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Abstract 

The aim of the present study was to predict the reading literacy of high and low performance 

Iranian students using factors identified from PIRLS 2021 student questionnaire by correlational 

research method. The statistical population consisted of 1,348,842 fourth grade students, out of 

which 5,962 students were selected. The data were analyzed using multiple regression analysis to 

identify the predictor role of variables including home resources for learning, digital self-efficacy, 

sense of school belonging, student bullying, engaged in reading lessons, disorderly behaviour, like 

reading, and confident in reading in reading literacy. Results showed that the average scores of the 

aforementioned factors in the two high and low groups were high or medium. Based on Cohen’s 

effect size values, only there was a significant difference between the two groups in the mean 

scores of home resources for learning and confident in reading. The correlation with reading 

literacy was measurable for only two factors in the high-performance group and six factors in the 

low-performance group. In the high-performance group, only home learning resources and 

disorderly behaviors were significant predictors in explaining the variance of reading literacy, 

whereas in the low-performance group, digital self-efficacy, student bullying, home resources for 

learning, like reading, and confident in reading were significant predictors, respectively. The 

explained variance in the high- and low-performance groups was 3% and 19%, respectively. 

Overall, the findings indicated a more significant role of the mentioned factors in predicting 

reading literacy in the low-performance group compared to the high-performance group.  
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Introduction 

Reading literacy is a fundamental goal at primary education, influencing students’ 

academic achievement across subjects. Since Iran has no national assessment system for 

reading literacy, participation in the international PIRLS study since 2001 has provided 

valuable insights. However, Iranian fourth graders have shown limited progress across 

PIRLS cycles. This study aimed to predict reading literacy among high- and low-

performance Iranian students in PIRLS 2021 based on factors derived from the student 

questionnaire, including home resources for learning, digital self-efficacy, sense of school 

belonging, bullying, engagement in reading lessons, disorderly behavior, like reading, and 

confident in reading. 

 

Method 

Using a quantitative, correlational design and secondary analysis of PIRLS 2021 data, 

students one standard deviation above (1052 students, equivalent to 17.6%) or below (831 

students, equivalent to 13.9%) the national mean reading score (M = 413, SD = 53.95) 

were categorized as high and low performers, respectively. The variables included home 

resources for learning, digital self-efficacy, sense of school belonging, student bullying, 

engaged in reading lessons, disorderly behaviour, like reading, and confident. The 

statistical population consisted of 1,348,842 fourth grade students in the academic year 

2010-2011,out of which 5,962 students were selected as sample using a stratified two-stage 

cluster sampling design with probability proportional to the sample size (PPS). To describe 

the factors affecting high and low reading literacy, descriptive statistics, t-test, effect size, 

Pearson correlation, and step-by-step multiple linear regression analysis were used using 

SPSS 27 software while weighting the data. 

 

Results 

The data were analyzed using step-by-step multiple linear regression analysis. Findings 

showed that in the two high and low groups, the average levels of the aforementioned 

factors were high (sense of belonging, involvement, and interest in reading) or medium 

(home resources for learning and disorderly behaviours). In the factors of digital self-

efficacy and confident in reading, high-performing students reported high levels and low-

performing students reported medium levels. Only in the factor of being exposed to 

bullying, the level of this factor was insignificant in high-performing students and reported 

monthly in low-performing students. Also, according to Cohen's effect size values, there 

was a significant difference between the two high and low groups in the average of all 

factors (except sense of belonging and disorderly behaviour). The correlation of these 

factors with reading literacy in the high-performance group (between 0.13 and 0.03) was 

insignificant compared to the low-performance group (0.30 and 0.03). The results of the 

regression analysis showed that in the high group, home resources for learning and 

disorderly behaviors played a significant role in explaining the variance of reading literacy, 

while in the low group, the factors of digital self-efficacy, exposure to bullying, home 

resources for learning, and interest in reading played a significant role in explaining the 

variance. The amount of explained variance in the high group was 3 percent and in the low 

group was 19 percent. 

 

Conclusion 

Overall, the results of this study showed that in all of the factors examined, except for a 

sense of belonging and disorderly behaviours, both groups had high levels of these factors, 
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but students in the upper group reported a higher level of these factors than the lower 

group. On the other hand, despite the tendency of students in the upper and lower groups to 

have positive reports, these factors not only did not have a high relationship with the 

reading literacy of students in the two groups, but in the upper group, the contribution of 

these factors in predicting reading literacy was very small and in the lower group .Also, the 

status of most contextual factors in both high and low groups (even the entire population) 

was reported as almost favorable. This result raises the suspicion that either Iranian 

students do not understand the self-report questions correctly or, due to the prevailing 

cultural context in society, do not want to express their true opinion and avoid reporting the 

real situation by wanting to respond favorably. Therefore, it is suggested that a qualitative 

study be conducted through interviews with Iranian students on the aforementioned factors 

to confirm the accuracy of the findings. Another result of this study was the insignificant 

contribution of the identified factors in predicting reading literacy in the high group 

compared to the low group. This result may indicate that the contextual factors examined 

in the PIRLS play a more important role in explaining reading literacy for low-performing 

students and that these students are probably more influenced by emotional or 

environmental factors, while for high-performing students, these factors are almost neutral. 

Therefore, it seems that the educational system should look for other effective factors in 

explaining the reading performance of high-performing students, such as cognitive factors 

such as working memory, attention, and concentration. However, in low-performing 

students, digital self-efficacy and bullying played a decisive role in predicting reading 

literacy. Therefore, it is suggested that interventions based on improving educational 

ability be designed to integrate the use of technology with homework (such as making 

videos, searching) for the purpose of further learning, and efforts should be made to 

improve social ability in order to positively interact between students and maintain mutual 

respect with the aim of creating a safe environment at school. 
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 چكیده  

آموزان ایرانی دارای عملکرد بالا و پایين با استفاده از عوامل شناساییبينی سواد خواندن دانش هدف مطالعۀ حاضر پيش

 1348842جامعۀ آماری . و روش پژوهش از نوع همبستگی بود 2021آموز در مطالعۀ پرلز  شده از پرسشنامۀ دانش

ای با احتمال متناسب با حجم  ای طبقه ای خوشه گيری طرح دومرحلهبودند که از ميان آنها، با نمونه چهارمآموز پایۀ  دانش

منابع ی نقش عوامل ها با استفاده از تحليل رگرسيون چندگانه برای شناسایآموز انتخاب شدند. داده دانش 5962نمونه، 

کننده، علاقه به  یادگيری در خانه، خودکارامدی فناورانه، احساس تعلق، در معرض قلدری، درگيرشدن، رفتار مختل

بينی سواد خواندن بررسی شدند. نتایج نشان داد در دو گروه بالا و پایين ميزان در پيش خواندن و خودپنداره در خواندن،

منابع الا یا متوسط بود. همچنين، با توجه به مقادیر اندازۀ اثر کوهن، فقط در ميانگين معدل عوامل یادشده در حد ب

با سواد   . ميزان همبستگیبودتفاوتی جالب توجه بين دو گروه بالا و پایين  خودپنداره در خواندنو  یادگيری در خانه

منابع یادگيری ارزیابی بود. در گروه بالا، فقط خواندن فقط برای دو عامل در گروه بالا و شش عامل در گروه پایين قابل 

که  های معنادار در تبيين واریانس سواد خواندن داشتند، در حالی کنندهبينیکننده نقش پيشدر خانه و رفتارهای مختل

دن و درگروه پایين، به ترتيب عوامل خودکارآمدی فناورانه، در معرض قلدری، منابع یادگيری در خانه، علاقه به خوان

 19و  3های معنادار بودند. ميزان واریانس تبيينی در گروه بالا و پایين به ترتيب  کنندهبينی خودپنداره در خواندن پيش

بينی سواد خواندن در گروه پایين در در مجموع، نتایج حاکی از نقش جالب توجه عوامل یادشده در پيش درصد بود.

 مقایسه با گروه بالا بود. 
 

 .2021آموزان پایۀ چهارم، پرلز سواد خواندن، دانش :دیواژگان کلی
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 مقدمه

 به پایين سنين از خواندن آموزش. است برخوردار ناپذیرانکار یاهميت از خوانيممی آنچه درک و خواندن

 موفقيت برای هم مهم ۀکنندبينی پيش یک آموزاندانش خواندن مهارت سطح زیرا ؛است مهم بسيار فرزندانمان

 متون از معنا استنتاج توانایی (.Merchie et al., 2019) است مدرسه از خارج در موفقيت هم و تحصيلی

 شودمی گرفته نظر در بالاتر ۀدرج شناختی هایمهارت تمام تقریباً برای اساسی نيازپيش یک نوشتاری

(McNamara & Magliano, 2019). بهترین از یکی ابتدایی آموزش در مطلب درک پایين سطح این، بر علاوه 

 (.z, 2011eHernand) است 1تحصيل ترک و التحصيلی فارغ در خيرأت برای هاکنندهبينیپيش

 المللی بين ۀالعمط در پيشرفت مانند بزرگ مقياس در المللی بين های سنجش خواندن، عملکرد سنجش منظور به

 به رو و مؤثر ینقش که اند شده طراحی 3(پيزا) آموزان دانش المللی بين سنجش ۀبرنام و 2(پرلز) خواندن سواد

(. Michel, 2017; Pons, 2017 ) دارند جهان سراسر در آموزشی های نظام به دهی شکل و ارزیابی در افزایش

 ۀتوسع همکاری سازمان و 4(پرلز حامی) تحصيلی پيشرفت المللیبين انجمن مطالعات، این حامی های سازمان

 یطيف به بتوانند پژوهشگران تا کنند می منتشر را یادشده اتالعمط از آمدهدستبه های داده 5(پيزا حامی) اقتصادی

 . دهند پاسخ پژوهشی های پرسش از وسيع

 سنجش برای که است تطبيقی آموزش مطالعات ترینبزرگ و ترین شدهشناخته از پرلز لعاتمطا ،شک دونب

 مدارس درسی ۀبرنام چارچوب راستای در ،خواندن یادگيری تجربيات ۀمطالع و آموزان دانش خواندن پيشرفت

 انجمن تعریف طبق. شود می انجام چهارم های پایه در بار یک سال پنج هر که است مختلف کشورهای در

 و جامعه نياز مورد که زبان نوشـتاری هایفرم از استفاده و درک توانایی»: از است عبارت خواندن سواد ،یادشده

 بـرای یـادگيری، بـرای آنها .بنددریا را متفـاوت متـون معنـای تواننـدمـی خوانندگان. است ارزشمند فرد برای

 Mullis) «خوانندمی ،لــذت و ســرگرمی بــرای و روزمره زندگی مدرسه، در خوانندگان اجتماع در مشارکت

& Martin, 2019, p. 6) .خواندن و ادبی ۀتجرب کسب برای خواندن ۀعمد هدف دو دارای پرلز ،کلی طور به 

 هر برای ،2021 پرلز چارچوب طبق (.Mullis et al., 2020) است آن از استفاده و اطلاعات وردنآ دست به برای

 صریحاً اطلاعات بازیابی و تمرکز: از نداعبارت که است شده توجه مطلب درک فرایند چهار به ،خواندن هدف

 Mullis) متنی عناصر و محتوا نقد و ارزیابی و اطلاعات و هاایده ادغام و تفسير ،مستقيم کردناستنباط ،شدهبيان

& Martin, 2019). معيار نقاط عنوان به نقطه چهار در خواندن پيشرفت ،2021 پرلز ۀمطالع در ،همچنين 

 ۀنقط ،(624 تا 550 ۀنمر) بالا معيار ۀنقط ،(بالاتر و 625 ۀنمر) پيشرفته معيار ۀنقط شامل که شده ارائه 6عملکردی

 .(Mullis et al., 2023) تاس( 475 تا 400 ۀنمر) نپایي معيار ۀنقط و (549 تا 475 ۀنمر) متوسط معيار

                                                           
1
 School Dropout 

2
 Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) 

3
 Programme for International Student Assessment (PISA) 

4
 International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) 

5
 Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) 

6
 Performance at International Benchmarks 
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 و درآمده تحصيلی پيشرفت ارزشيابی المللیبين انجمن عضویت به 1371 سال از ایران کشور وپرورشآموزش

 ميانگين با 2016 ،457 ميانگين با 2011 ،421 ميانگين با 2006 ،414 انگينيم با 2001) مطالعه پنج در مجموع در

 457 نمرۀ با 2011 سال در عملکرد بهترین و افزایش بيشترین .است کرده شرکت( 413 ميانگين با 2021 و 428

 428 نمرۀ به کشور ميانگين آموزان،دانش عملکرد اینمره29 کاهش با ،2016 سال در اما. است هرسيد ثبت به

 57 ميان در ایران ،است 2021 پرلز به مربوط که مطالعات نای از آمدهدستبه نتایج آخرین در و کرد پيدا تنزل

 ترينیپا کشورهای بخش در و آورده دست هب عملکرد ميزان بندیرتبه اساس بر را 53 ۀرتب ،کنندهشرکت کشور

 این ۀهم در ،است گفتنی. است 413 خواندن تحصيلی پيشرفت ميانگين دارای ،(500) مقياس وسط ۀنقط از

 تفاوت این 2021 سال در فقط ؛است هبود بهتر معنادار طرزی به ایرانی پسران از ایرانی دختران ردعملک مطالعات

  .(Mullis et al., 2023) نبود معنادار اما دختران نفع به

 متون اندتومی خوبیبه چقدر که شودمی ارزیابی اساس این بر کند،می شرکت پرلز در که آموزیدانش هر

 را تاریخی/جغرافيایی/علمی ۀزمين در ساده نسبتاً موضوعات که را اطلاعاتی کوتاه متون همچنين و ادبی داستانی

 درک ۀچهارگان فرایندهای از یکی به نيز خواندن پيشرفت آزمون در پرسش هر. کند درک دهند،  می پوشش

 باورهای شان،انگيزه شامل) آموزاندانش از یا گسترده اطلاعات همجموع همچنين پرلز. دارد اختصاص مطلب

( ...و والدین شغل یادگيری، ۀاولي هایفعاليت تحصيلات، سطح) والدین...( و مدرسه در تجربياتشان و خودپنداره

 .(Stiff et al., 2023) کندمی وریآگرد را (...و یشغل تیجو مدرسه، رضا ،یاحرفه ۀتوسع رشد) معلمان و

 این تر دقيق واکاوی منظور به پژوهشگران برای ارزنده یهای فرصت تواند می غنی اطلاعات چنين ن،یبنابرا

 ,.Mullis et al) همکاران و موليس ۀگفت به زیرا ؛آورد فراهم خواندن پيشرفت با آنها ۀرابط و اطلاعات

 نگرش و مدرسه جو و مدرسه در منابع خانه، ۀزمين به مربوط متغيرهای ،انجه کشورهای از بسياری در(، 2020

 آموزان دانش موفقيت با توجه جالب طرزی به همه درسی، موضوعات به نسبت و یادگيری به نسبت آموزان دانش

  .هستند مرتبط

 بين معنادار روابط یشناسای از حاکی پرلز مختلف مطالعات های داده روی بر ثانویه های تحليل ۀپيشين بررسی

 ؛Alramamneh et al., 2023; Ganiyeva, 2021; Araujo & Costa, 2015) خانوادگی عوامل و خواندن پيشرفت

 ،کرد بارانی زاده حسن ،1396 ،همکاران و گيلک ،1393 ،همکاران و امينی قائد ؛1390 ،کيامنش و نامداری مهدی

 در (Alramamneh et al., 2023) همکاران و الرمامنه ،نمونه برای. است (1392 ،همکاران و قاسمی ؛1396

 سواد و اوليه سوادآموزی هایفعاليت مطالعه، به نسبت والدین نگرش بين ۀرابط بررسی عنوان با خود پژوهش

 به نسبت والدین نگرش دریافتند ساختاری معادلات یابی مدل روش از استفاده با اماراتی کودکان در خواندن

 بررسی در( Ganiyeva, 2021) گانيوا ،همچنين. است کودکان خواندن سواد از مهم ای کننده بينیپيش خواندن

 حضور و 1در خانه یريادگی منابع شامل) خانوادگی عوامل دریافت آذربایجانی، کودکان در 2016 پرلز های داده

 واریانس از درصد 17( جنسيت و خودپنداره ،2علاقه به خواندن) آموزی دانش واملع همراه به( دبستانی پيش در

                                                           
1
 Home Resources for Learning 

3
 Like Reading 
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 در. است بوده بيشتر متغيرها مۀه از خانه در یادگيری منابع نقش ،ميان این در که کنند می تبيين را خواندن سواد

 سواد ملکردع در فردی و خانوادگی هایفعاليت نقش (1396) کرد بارانی زاده حسن ایرانی، اتمطالع ميان

 که بود آن از حاکی هایافته. کرد بررسی را 2011 پرلز مطالعات اساس بر ابتدایی چهارم ۀپای آموزاندانش خواندن

 عملکرد بر غيرمستقيم طور به خواندن ۀاولي هایتوانایی و خواندن به والدین نگرش ،اقتصادی-اجتماعی وضعيت

 . داشت معنادار یرثيأت خواندن سواد

 ;Xiao, 2023) یمطالعات ،هستند مؤثر خواندن پيشرفت بر که آموز دانش به مربوط عوامل شناسایی در مچنين،ه

Lopes, et al., 2022; Yang et al., 2018; Cheung et al., 2017; Park, 20111396 ،همکاران و جعفری ؛) 

 نگرش یعنی) خواندن ۀانگيز ساختارهای ،خود ۀمطالع در (Xiao, 2023) شيائو ،هنمون برای. اند شده انجام

 در را کنگیهنگ نآموزادانش در خواندن عملکرد و رفتار با را آنها روابط و( خواندن ۀخودپندار و خواندن

 نگرش شناختی عدبُ ،خواندن به نگرش عاطفی دعبُ بين داد نشان پژوهش نتایج. کرد بررسی 2016 پرلز ۀمطالع

 به .دارد وجود معنادار ای رابطه خواندن ميزان ۀواسط به خواندن پيشرفت با خواندن ۀخودپندار و خواندن به

 به علاقه ،1در خواندن رشدنيدرگ) آموزیدانش عوامل بررسی در (Lopes et al., 2022) همکاران و لوپز علاوه،

 با آموزان دانش ورود موفقيت، بر مدرسه کيداتأت) ای مدرسه و( خانه در یادگيری منابع و خودپنداره و خواندن

 در نددریافت 2016 پرلز های داده روی بر پرتغالی آموزان دانش ميان در( آموزش زمان مدرسه، ترکيب آمادگی،

مهم ،موفقيت بر مدرسه کيداتأت مدرسه، سطح در و خانه در یادگيری منابع و خودپنداره آموزان، دانش سطح

 نقش و تغييرات روند (1396) همکاران و جعفری داخلی، مطالعات ميان در. بودند هاکنندهبينی پيش ترین

 پرلز های داده در را آموزاندانش عملکرد بر مدرسه از خارج خواندن هایفعاليت و خواندن به هعلاق متغيرهای

 عملکرد غيرمستقيم و مستقيم صورت به خواندن به علاقه داد نشان نتایج .کردند ررسیب 2011 و 2006 ،2001

 آموزاندانش خواندن عملکرد سطمتو تبيين در خواندن به علاقه سهم و کندمی بينی پيش را آموزاندانش خواندن

 خواندن های فعاليت متغير سهم و است( درصد 39) حداکثر و( درصد 15) حداقل پرلز ۀمطالع سه در چهارم ۀپای

 .است( درصد 39/0) حداکثر و( درصد 27/0) حداقل خواندن عملکرد متوسط تبيين در مدرسه از خارج

 در و نزولی صورت به خواندن سواد در ایرانی آموزان انشد عملکرد روند ،شد اشاره ترپيش که طورهمان

 هيچ کنون تا نيز، داخلی ۀپيشين بررسی در. است رسيده خود ميزان کمترین به ،2021 پرلز یعنی ،مطالعه آخرین

 وجود از حاکی خارجی و داخلی مطالعات مرور و است نشده انجام 2021 پرلز ای داده روی بر ای ثانویه تحليل

 این که نشد شناسایی زمينه این در متنوع یمطالعات اما ،است بوده آموزان دانش تمام روی بر ثانویه تمطالعا

 با خوانندگانی یعنی) خواندن مهارت مختلف سطوح با موزانآ دانش خواندن عملکرد روی بر چگونه عوامل

 شيائو و تس ،آن در که شد یافت مللیال بين ۀمطالع یک فقط. دندار ثيرأت( کم مهارت با خوانندگانی و زیاد مهارت

(Tse & Xiao, 2014 )را کنگیهنگ آموزان دانش در 2011 پرلز هایداده ،پایين و بالا آموزان دانش اساس بر 

 همسالان قلدری ،(خواندن ۀخودپندار و خواندن ۀانگيز خواندن، نگرش) شامل عاطفی هایویژگی. کردند تحليل

                                                           
1
 Engaged in Reading Lessons 
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 اساس بر که ندبود( مدرسه جو و مدرسه در قلدری شامل) مدرسه بافت و خانواده اقتصادی ضعيتو و

 ۀخودپندار خواندن، ۀانگيز خواندن، نگرش داد نشان نتایج. ندبود مدهآ دست به آموزاندانش از خودگزارشی

 ۀخودپندار فقط و ندنخوا زیاد مهارت معنادار های هکنندبينی پيش مدرسه در مدرسه جو و قلدری خواندن،

 بر عميق نگاهی که آنجا از. ندبود خواندن کم مهارت معنادار هایکنندهبينی پيش مدرسه در قلدری و خواندن

 پيشرفت شکاف زیربنای و گذارند می تأثير کم و زیاد مهارت با آموزان دانش عملکرد واریانس بر که عواملی

دست اختيار در آموزان دانش آموزشی بهبود از حمایت برای را ارزشمند یاطلاعات تواند می هستند، تحصيلی

 لعوام این بينی پيش بررسی و آموزی دانش عوامل توصيف دنبال به مطالعه این دهد، قرار آموزشی نظام اندرکاران

 . بود 2021 پرلز های داده به توجه با پایين و بالا عملکرد با آموزاندانش خواندنِ سواد در

 

 پژوهش روش

 2021پرلز  المللیبين ۀمطالع درچهارم  ۀیپا یرانیآموزان ا دانش یبرا شدههای گردآوری از داده ،این پژوهش در

 ۀمطالع در .بودثانویه  های داده ليتحلمبتنی بر  یو از نوع همبستگ یکمّ کردیپژوهش با رو ،بنابراین ؛شد استفاده

باید  ،منظور نیا یبرا. بود 2021 ۀدر مطالع و کم ادیز اندنخو سوادآموزان با  اولين گام شناسایی دانش ،حاضر

 یرانیآموزان ا دانش عملکرد بودننیيبه پا توجه با. شد یآموزان تعيين م بندی این دانش برش برای دسته ۀیک نقط

معيار و انحراف  نيانگيها و به دست آوردن م داده ۀبرش از تحليل اولي ۀنقط این ،یالملل نيب نيانگينسبت به م

  .آموزان ایرانی شناسایی شد دانش خواندن پيشرفت

 ۀیپا انآموز دانش یآمار ۀ، جامع2021المللی پرلز  گزارش نتایج بين طبق :گیری و حجم نمونه جامعه، روش نمونه

مدرسه است که  43697چهارم از  ۀیآموز پا دانش 1348842تمام  شامل 2021پرلز  ۀچهارم کشور ایران، در مطالع

مطالعات  در .(Almaskut et al., 2023)اند  بوده ليدر حال تحص رانیمدارس ا در 1400-1399 یليسال تحصدر 

شده  استفاده 2با احتمال متناسب با حجم نمونه 1ای ای طبقه خوشه ای مرحلهانتخاب نمونه از طرح دو یپرلز، برا

 انيماز  و یبند و استان طبقه تيمدرسه، جنس نوع مانند یعوامل اساس بر مدارس ۀروش، ابتدا هم نیاست. در ا

انتخاب  یدو کلاس به صورت تصادف ای کیدر هر مدرسه  ،بعد ۀ. در مرحلدنشویمدرسه انتخاب م یتعداد آنها

 ،2021پرلز  ۀکننده در مطالع شرکت یرانیچهارم ا ۀیآموزان پا دانش ۀنمون (.LaRoche & Foy, 2020) دنشویم

  (.Almaskut et al., 2023)مدرسه گزارش شده است  218چهارم از  یۀآموز پا دانش 5962

 پرلز ۀمطالع خواندن تحصيلی پيشرفت آزمون اساس برسواد خواندن  عملکرد ،پژوهش این در :ابزار پژوهش

 ملزم را آموزان دانش که است هاییپرسش و 4اطلاعاتی و 3ادبی متون مجموعۀ شامل که است شده گيری اندازه

 طور به آموزدانش هر که است دفترچه 18 شامل پرلز آزمون .کند می مطلب درک متفاوت فرایندهای از استفاده به

 دارای که است سشپر 14 شامل دفترچه هر ،متوسط طور به .دهد پاسخ هادفترچه این از یکی به باید تصادفی

                                                           
1
 Stratified Two-Stage Cluster Sample Design 

2
 Probability Proportional to their Size (PPS) 

3
 Literary 

4
 Informational 
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. بود بازپاسخ و ای گزینهچند شامل ترکيبی شکل به هاپرسش نوع .ندبود دشوار و متوسط ساده، دشواری ۀدرج

 بين توافق ضریب مانند مختلف یهای روش از پرلز های آزمون پایایی و روایی بررسی برای حوزه این متخصصان

 عملکرد ميانگين ،متوسط طور به. اند کرده استفاده پاسخ-شپرس ۀنظری بر مبتنی های روش کنندگان،بندیدرجه

 ایران، 2021 پرلز های داده در .شود می گرفته نظر در 100 معيار انحراف و 500 معيار با آموزان دانش المللی بين

 ۀنمر پنج کننده شرکت هر برای ،پرلز ۀمطالع در. بود 53/95 معيار انحراف و 413 خواندن سواد پيشرفت ميانگين

 برای و شد محاسبه آموز دانش هر برای احتمالی نمرات ميانگين ،پژوهش این در که 2دندار وجود 1احتمالی

 که ترتيب این به ؛شد استفاده ایرانی آموزاندانش نمرات معيار انحراف از پایين و بالا عملکرد با افراد انتخاب

 1052) بالا عملکرد دارای افراد ترتيب به بودند، ترپایين و بالاتر ميانگين از معيار انحراف یک که یآموزاندانش

کاربردهبه یها شاخص .شدند شناسایی (درصد 9/13 معادل نفر 831) پایين عملکرد و( درصد 6/17 معادل نفر

 2021پرلز  ۀمطالع توسط شدهنیتدو یهااسيبرگرفته از مق ،اند ارائه شده وستيپکه به  مطالعه نیدر ا شده

 از برگرفته یهمگ است، نیوالد ۀبرگرفته از پرسشنام آن پرسش سهدر خانه که  یريادگی عمناب جزبه که هستند

)مانند سن،  موزآدانش ۀدربار یشامل سه بخش اطلاعات کل آموزدانش ۀپرسشنام. هستندآموز  دانش ۀپرسشنام

)علاقه به  خواندن ۀباراحساس تعلق( و اطلاعات در ،یانند قلدر)م مدرسه ۀبارزبان و...(، اطلاعات در ت،يجنس

پرلز  ۀمطالع در شدهنیتدو یها شاخصآموز،  دانش ۀپرسشنام درخواندن، خودپنداره در خواندن و...( است. 

 5) در خانه یريادگی منابع شامل رانیکشور ا یها داده یبرا کرونباخ( ی)آلفا شانییایهمراه مقدار پا به 2021

 در ،( 6/0 ،پرسش 5) 4مدرسه به قاحساس تعل ،(78/0 ،پرسش 8) 3انهفناور یمدآخودکار ،(63/0 ،پرسش

 ،پرسش 5) 6کنندهرفتار مختل (،83/0 ،پرسش 9) در خواندن رشدنيدرگ ،(82/0 ،پرسش 10) 5یقلدرمعرض 

 & Yin) ندبود (،7/0 ،پرسش 6) 7ندر خواند پندارهو خود (74/0 ،پرسش 10) علاقه به خواندن ،(77/0

Reynolds, 2023).8  

 timssandpirls.bc.edu تیبه سا رانیکشور ا یهاداده لیبه فا یدسترس یبرا ابتدا: ها روش اجرا و تحلیل داده

در  10.انجام شد 9آموزان کل دانش یده وزن قیها از طر به داده یده وزن ،سپس .ندها دانلود شد داده و شدمراجعه 
                                                           
1
 Plausible Value 

2
 یبا تعداد آموزان به دليل استفاده از آزمون ایی دانشسوگيری استنباط توان گيری و همچنين کاهش مقادیر محتمل برای کاهش خطای اندازه 

 .شود به کار برده می پرسشمحدود 

3
 Digital Self-Efficacy 

4
 Sense of School Belonging 

5
 Bullying 

6
 Disorderly Behavior 

7
 Confident in Reading 

8
( که به دليل حجم Yin & Reynolds, 2023شافی استفاده شده است )ها، روایی سازه از نوع تحليل عاملی اکت برای تمام مقياس ،است گفتنی 

 .این نوشتار صرف نظر شده است در آن ۀبالای گزارش، از ارائ
9
 Total Student Weight 

 یتعداد ۀآموز نمایند دانشهدف آن این است که هر  و آموز است گيری در سطح کشور، مدرسه، کلاس و دانش های نمونه رکيبی از وزنت 10

 von Davier et al., 2023) آموزان در کشورش باشد مشخص از دانش
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 ۀانداز ،یتوصيفی، آزمون ت یها از شاخص ،و کم ادیزتوصيف عوامل اثرگذار بر سواد خواندن  یبرا ،یگام بعد

 استفاده شد.  اساسیپاسافزار  نرم یريکارگ به با و گامبهگام به روش ونيرگرس ليو تحل رسونيپ یاثر، همبستگ

 

 ها يافته

 برحسب یالملل نيب نيانگيم با سهیمقا در 2021 پرلز ۀمطالع در یرانیا آموزان دانش تيوضع ابتدا ،بخش نیا در

 منابع خواندن، سواد شامل پژوهش یرهايمتغ سپس. است شده ارائه (1) نمودار در یعملکرد اريمع نقاط

علاقه  ،کننده رفتار مختل رشدن،يدرگ ،یدر معرض قلدر ،تعلق احساسفناورانه،  یمدآدر خانه، خودکار یريادگی

 ليتحل و (3) جدول در را عوامل یهمبستگ ،(2) و (1) یهاجدول در راخواندن  دربه خواندن و خودپنداره 

 پرلز یها داده ليتحل پژوهش نیا در ،شد اشاره ترشيپ که طورهمان. ميکنیم فيتوص (4) جدول در را ونيرگرس

 دو کيتفک منظور به. است بوده مدنظر خواندن سواد در نيیپا و بالا عملکرد با آموزاندانش اساس بر رانیا 2021

 خواندن سواد (413) نيانگيم از ترنیيپا و بالاتر( 53/95) اريمع انحراف کی برش ۀنقط از ن،یيپا و بالا گروه

 عملکرد اريمع نقاط با سهیمقا در یرانیا آموزان دانش خواندن سواد بودنکم ليدل به برش ۀنقط نیا. شد استفاده

 .شد استفاده یالملل نيب

 

 
 یالملل نيب یعملکرد اريمع نقاط اساس بر 2021 پرلز ۀمطالع در آموزان دانش درصد عیتوز :1 نمودار

Chart 1: Distribution of percentage of students in the PIRLS 2021 based on international performance benchmark points 

 
 یدارا درصد 31 ،400 از تر نیيپا عملکرد یدارا یرانیا آموزان دانش از درصد 38 باًیتقر ،(1) نمودار طبق

 تا 550 نيب عملکرد یدارا درصد 7 و 550 تا 475 نيب عملکرد یدارا رصدد 24 ،474 تا 400 نيب یعملکرد

 خواندن سواد ،شدهانجام ليتحل طبق. بودند 625 از بالاتر عملکرد یدارا آموزان دانش از درصد 1 از کمتر و 624

 .بود( 500) یالملل نيب عملکرد متوسط از تر نیيپا یرانیا آموزان دانش از درصد 78 از شيب
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 2021 پرلز ۀمطالع در آموزان دانش خواندن سواد توصيفی هایشاخص: 1 جدول
Table 1: Descriptive indexes of students' reading literacy in the PIRLS 2021 

 

 نمره حداکثر نمره حداقل معیار انحراف میانگین خواندن سواد

 77/412 53/95 79/72 68/706 (n=5962)  آموزان دانش کل

 45/545 79/29 32/508 68/706 (n=1052)  بالا عملكرد با آموزان دانش

 19/258 76/48 79/72 05/317 (n=831) پايین عملكرد با آموزان دانش

 

 سواد نيانگيم با سهیمقا در (77/412) یرانیا آموزان دانش کل خواندن سواد نيانگيم اختلاف ،(1) جدول طبق

 58/154 و کمتر نمره 68/132 بيترت به ،(19/258) نیيپا و (45/545) بالا عملکرد یدارا آموزان دانش اندنخو

 کل از درصد 18 یعنی) خواندن سواد در بالا عملکرد یدارا موزانآ دانش انيم از ،است یگفتن .است ترشيب نمره

 یدارا درصد 2 فقط و 624 تا 550 نيب درصد 36 ،549 تا 508 نيب ۀنمر یدارا درصد 62 باًیتقر ،(آموزاندانش

 از درصد 14 یعنی) خواندن سواد در نیيپا عملکرد یدارا آموزان دانش تمام علاوه، به. هستند 625 از شيب ۀنمر

 .هستند 400 از تر نیيپا ۀنمر یدارا ،(آموزاندانش کل
 

 و رشدنيدرگ تعلق، احساس زانيم ،2021 پرلز توسط شدهنييتع شبر نقاط اساس بر ،(2) جدول به توجه با

 منابع زانيم علاوه، به. است شده گزارش «بالا» حد در نیيپا و بالا عملکرد با آموزان دانش یبرا خواندن به علاقه

 در اما. ستا« متوسط» حد در نیيپا و بالا عملکرد با آموزاندانش یبرا کنندهمختل یرفتارها و خانه در یريادگی

 در بالا عملکرد یدارا آموزاندانش یبرا عوامل نیا زانيم خواندن، در خودپنداره و فناورانه یخودکارآمد عوامل

 ،یقلدر معرض در عامل در فقط. است «متوسط» سطح در نیيپا عملکرد یدارا آموزاندانش یبرا و «بالا» سطح

 ن،یيپا عملکرد یدارا آموزاندانش در و بوده «زيناچ» بالا کردعمل یدارا آموزان دانش ميان در عامل نیا نيانگيم

 یِقلدر معرض در نیيپا گروه آموزان دانش یعنی ؛است شده گزارش «ماهانه» صورت به عامل نیا نيانگيم

 و بالا گروه دو نيب یها ت وتفا ۀهم، (2) جدول اساس بر ،نيهمچن. اندکرده تجربه بالا گروه به نسبت ی راشتريب

 گروه دو در نيانگيم تفاوت نیشتريب. هستند معنادار 01/0 سطح در t آزمون برحسب گانه هشت عوامل در نیيپا

 اثر ۀانداز یدارا که است( 1/2) خانه در یريادگی منابع و( 65/2) خواندن در خودپنداره یرهايمتغ به مربوط

 در آموزان دانش به نسبت یشتريب ۀخودپندار داشتن به لیتما بالا گروه زانآمودانش نمونه، برای. هستند بزرگ

 و( 32/0) تعلق احساس ريمتغ به مربوط گروه دو در نيانگيم اختلاف نیکمتر ن،يهمچن. دارند نیيپا گروه

 ۀکنند تلمخ یرفتارها گزارش به لیتما نیيپا گروه آموزاندانش نمونه، برای. است( 36/0) کننده مختل یرفتارها

 از یحاک کوهن یاثرها ۀانداز، (2) جدول اساس بر علاوه، به. داشتند بالا گروه در آموزان دانش به نسبت یکمتر

 دو تفاوت عوامل، يۀبق یبرا ،(2/0 از کمتر) کننده مختل یرفتارها و تعلق احساس عامل دو جز به که است نیا

 .است معنادار گروه
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 2021 پرلز ۀمطالع در یآموز دانش عوامل فیتوص: 2 جدول
Table 2: Description of student factors in the PIRLS 2021 

 برش نقاط عامل

 میانگین اختلاف (معیار انحراف) میانگین

 و بالا گروه دو

 پايین
T کوهن اثر ۀانداز 

 پايین بالا کل

  يادگیری منابع

 خانه در

 بالا :7/11 از بيش

 متوسط: 7/11-6/7 بين

 پایين: 6/7 از کمتر

77/8 

(50/1) 

87/9 

(31/1) 

77/7 

(47/1) 
10/2 **13/482 51/1 

 خودکارآمدی

 فناورانه 

 بالا: 5/10 از بيش

 متوسط: 5/10-4/8 بين

 پایين: 4/8 از کمتر

94/9 

(13/2) 

50/10 

(89/1) 

26/9 

(42/2) 
23/1 **90/183 57/0 

 تعلق احساس

 بالا: 8/9 از بيش

 متوسط: 8/9-3/7 بين

 پایين: 3/7 از کمتر

54/10 

(007/2) 

39/10 

(87/1) 

71/10 

(25/2) 
32/0- **97/49- 15/0- 

  معرض در

 قلدری

 هرگز: 2/9 از بيش

 ماهانه:  7/7 -2/9 بين

 هفتگی:  7/7 از کمتر

74/9 

(93/1) 

34/10 

(78/1) 

03/9 

(08/2) 
31/1 **40/219 68/0 

  در درگیرشدن

 اندنخو

 بالا: 5/9 از بيش

 متوسط: 5/9-1/7 بين

 پایين: 1/7 از کمتر

21/11 

(13/2) 

43/11 

(87/1) 

51/10 

(61/2) 
92/0 **54/131 40/0 

 رفتارهای

 کننده مختل 

 بالا: 1/12 از بيش

 متوسط: 1/12-9/7 بين

 پایين: 9/7 از کمتر

98/9 

(24/2) 

89/9 

(24/2) 

25/10 

(39/2) 
36/0- **75/50- 16/0- 

  به علاقه

 خواندن

 بالا: 4/10 از بيش

: 4/10-3/8 بين

 تاحدودی

 پایين :3/8 از کمتر

17/11 

(96/1) 

37/11 

(79/1) 

42/10 

(94/1) 
95/0 **35/166 51/0 

  ۀخودپندار

 خواندن

 بالا: 2/10 از بيش

 متوسط: 2/10-2/8 بين

 پایين: 2/8 از کمتر

24/10 

(03/2) 

51/11 

(67/1) 

84/8 

(66/1) 
65/2 **84/514 60/1 

** p<01/0 
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 2021 پرلز ۀمطالع در خواندن سواد با یآموزدانش عوامل یهمبستگ: 3 جدول
Table 3: Correlation of student factors with reading literacy in PIRLS 2021 

 پايین بالا کل عامل

 خانه در يادگیری منابع
**45/0 **13/0 **17/0 

 30/0** 05/0** 22/0** فناورانه خودکارآمدی

 -03/0** -03/0** -06/0** تعلق احساس

 19/0** 03/0** 22/0** قلدری معرض در

 ./16** -05/0** 13/0** خواندن در درگیرشدن

 06/0** -10/0** -06/0** کننده مختل رفتارهای

 24/0** 05/0** 16/0** خواندن به علاقه

 16/0** 07/0** 44/0** خواندن ۀخودپندار

 

 گروه سه در خواندن سواد و یآموز دانش عوامل نيب یهایهمبستگ ۀهم دهد،یم نشان (3) جدول که همانطور

 یريادگی منابع به متعلق بيترت به آموزان،دانش کل در یهمبستگ زانيم نیشتريب. اند شده معنادار نیيپا و بالا کل،

 به علاقه و( 22/0) فناورانه یخودکارآمد و یقلدر معرض در ،(44/0) خواندن ۀخودپندار ،(45/0) خانه در

 یرهايمتغ به متعلق یهمبستگ زانيم نیشتريب ،زیاد خواندن سواد یدارا آموزان دانش در اما. است (16/0) خواندن

 ،کم خواندن ادسو یدارا آموزان دانش در. است (1/0) کننده مختل یرفتارها و (13/0) خانه در یريادگی منابع

 یقلدر معرض در ،(24/0) دنخوان به علاقه ،(30/0) فناورانه یخودکارآمد به مربوط یهمبستگ زانيم نیشتريب

 . است (17/0) خانه در یريادگی منابع و (19/0)

 و رديگیم صورت یهمبستگ زانيم اساس بر ونيرگرس ۀمعادل به رهايمتغ ورود اريمع ،(Cohen, 1988) طبق

. دنشویم گرفته نظر در (اثریب) فيضع اريبس ريمتغ عنوان به دنباش 1/0 از کمتر ریمقاد یدارا که ییرهايمتغ

 و خانه در یريادگی منابع یرهايمتغ فقط بالا، گروه در، (3) جدول به هتوج با و ملاک نیا طبق ،نیبنابرا

 ،یقلدر معرض در خواندن، به علاقه فناورانه، یخودکارآمد یرهايمتغ نیيپا گروه در و کننده مختل یرفتارها

 معادله وارد گام به گام روش به و انتخاب خواندن ۀخودپندار و خواندن در رشدنيدرگ خانه، در یريادگی منابع

 . شدند
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 یآموز دانش ملاعو برحسب 2021 پرلز ۀمطالع در خواندن سواد ونيرگرس ليتحل: 4 جدول
Table 4: Regression analysis of reading literacy in PIRLS 2021 by student factors 

 

 B گروه عامل
 یخطا

 اریمع
Beta t Sig. تحمل بيضر VIF 

 ثابت مقدار
 بالا

 نیيپا

28/507 

60/67 

83/0 

006/1 

- 

- 

58/613 

19/67 

000/0 

000/0 

- 

- 

- 

- 

 یریادگي منابع

 خانه در

 بالا

 نیيپا

02/3 

66/4 

05/0 

07/0 

13/0 

14/0 

89/60 

79/64 

000/0 

000/0> 

99/0 

97/0 

001/1 

03/1 

 یخودکارآمد

 فناورانه

 بالا

 نیيپا

- 

51/5 

- 

04/0 

- 

27/0 

- 

18/122 

- 

000/0 

- 

87/0 

- 

15/1 

 معرض در

 یقلدر

 بالا

 نیيپا

- 

42/5 

- 

05/0 

- 

22/0 

- 

42/102 

- 

000/0 

- 

93/0 

- 

08/1 

 در شدنریدرگ

 خواندن

 بالا

 نیيپا

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

 یرفتارها

 کننده مختل

 بالا

 نیيپا

13/1- 

- 

03/0 

- 

08/0- 

- 

99/38- 

- 

000/0 

- 

99/0 

- 

001/1 

- 

 به علاقه

 خواندن

 بالا

 نیيپا

- 

19/3 

- 

06/0 

- 

12/0 

- 

76/55 

- 

000/0 

- 

87/0 

- 

15/1 

 ۀخودپندار

 خواندن

 بالا

 نیيپا

- 

27/2 

- 

07/0 

- 

07/0 

- 

54/34 

- 

001/0> 

- 

93/0 

- 

07/1 

 

 معنادار کننده ینيبشيپ عامل دو یبرا( بتا) داردشدهناستا یونيرگرس بیضرا ،بالا گروه در ،(4) جدول طبق

. ندهست معنادار بیاضر یدارا کننده ینيبشيپ عوامل ۀهم ،خواندن در رشدنيدرگ جز به ،نیيپا گروه در اما ،هستند

 منابع عامل به مربوط ريثأت بیضر نیشتريب بالا، عملکرد یدارا گروه در، (4) جدول در اريمع بیضرا اساس بر

ینيب شيپ عوامل ميان در ن،یا بر علاوه. است( -08/0) کننده مختل یرفتارها سپس و( 13/0) خانه در یريادگی

 یخودکارآمد عوامل به مربوط بيترت به ريثأت بیضر نیشتريب ن،یيپا گروه در خواندن سواد عملکرد ۀکنند

 و( 12/0) خواندن به علاقه و(14/0) خانه در یريادگی منابع ،(22/0) یقلدر معرض در ،(27/0) فناورانه

 شرح به نیيپا و بالا وهگر دو در بيترت به خواندن سواد ینيبشيپ یهامعادله .بودند( 07/0) ۀ خواندنخودپندار

 :هستند ریز
 

سواد خواندن = 526.96 + 3.02 یريادگی در خانه) (منابع  − 1.13 یرفتارها مختل کننده) ) 
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سواد خواندن = 67.60 + 5.51 یخودکارآمد فناورانه) ) + 5.42 ( یقلدر (در معرض  + 4.66 یريادگی در خانه) (منابع 

+ 3.19 (علاقه به خواندن) + 2.27 ۀخودپندار خواندن) ) 
 

 بيترت به نیيپا و بالا گروه دو در شده لیتعد نييتع بیضر ریمقاد داد نشان ونيرگرس ليتحل جینتا ،مجموع در

 ريمتغ راتييتغ ازدرصد  19 و 3  بيترت به نیيپا و بالا گروه دو در نيبشيپ یرهايمتغ یعنی ؛هستند 19/0 و 03/0

 یريادگی منابع شامل خواندن سواد انسیوار نييبت در رهايمتغ سهم ،بالا گروه در .کنند  یم نييتب را خواندن سواد

 نييتب در رهايمتغ سهم ن،یيپا گروه در ن،يهمچن. است( درصد 1) کننده مختل یرفتارها و( درصد 2) خانه در

 در یريادگی منابع ،(درصد 6) یقلدر معرض در ،(درصد 9) فناورانه یخودکارآمد شامل خواندن سواد انسیوار

 ليتحل از حاصل جینتا علاوه، به .است( درصد 1) خودپنداره و( درصد 5/1) خواندن به قهعلا و( درصد 2) خانه

,𝐹(2) بالا گروه در هم دهد یم نشان انسیوار 205619) = 2697.68, 𝑝 <  نیيپا گروه در هم و( 0.01

(𝐹(5, 186479) = 8704.37, 𝑝 <  نخواند سواد ینيب شيپ به قادر ونيرگرس مدل در واردشده عوامل ،(0.01

 . هستند آموزان دانش

 

 گیری بحث و نتیجه

 در یبهبود فقط نه پرلز ۀمطالع در شرکت دوره پنج یط یرانیا چهارم ۀیپا آموزاندانش خواندن سواد که آنجا از

 هدف با حاضر ۀمطالع ،ديرس خود سطح نیتر نیيپا به ،2021 پرلز یعنی ،مطالعه نیآخر در بلکه ،نداشت بر

 2021 پرلز ۀمطالع در نیيپا و بالا عملکرد یدارا یرانیا آموزان دانش خواندن سواد بر اثرگذار عوامل ینيب شيپ

 تر نيیپا و بالاتر اريمع انحراف کی برش ۀنقط از نیيپا و بالا گروه دو یبند طبقه یبرا ،مطالعه نیا در. شد انجام

 یدارا آموزان دانش ۀهم شده، انجام ليتحل طبق .شد استفاده یرانیا آموزاندانش خواندن سواد نمرات نِيانگيم از

 موزانآ دانش ميان در اما ،دنديرس تسلط به( اطلاعات و ها دهیا ادغام و ريتفس) سوم مهارت تا زیاد نخواند سواد

 حاًیصر اطلاعات یابیباز و تمرکز سطح) اول سطح مهارت دارای یحت افراد از کی چيه ،کم خواندن سواد یدارا

 از یکی. رديگ صورت مختلف یلیدلا به تواند یم نیيپا و بالا گروه دو در محسوس تفاوت نیا .نبودند( شده انيب

 از یکی زبان (،Strand & Schwipper, 2019) پرتيش و استرند نظر طبق زیرا ؛است یمادر زبان عوامل نیا

 .است خواندن سواد انسیوار نييتب در مهم عوامل

 یمدآخودکار خانه، در یريادگی منابع شامل  2021 پرلز ۀمطالع در هشد استخراج عوامل ميان از ن،يمچنه

 در خودپنداره و خواندن به علاقه کننده، مختل رفتار رشدن،يدرگ ،یقلدر معرض در تعلق، احساس فناورانه،

 از گروه دو هر در خواندن به قهعلا و خواندن در رشدنيدرگ مدرسه، به تعلق احساس زانيمِ عوامل ،(خواندن

 نبود گروه دو نيب یتوجه جالب تفاوت اثر، ۀانداز طبق و بود« بالا» حد در نیيپا و بالا عملکرد با آموزان دانش

 یکم پرسشنامه از بخش نیا های پرسش به آموزان دانش یها پاسخ رسد یم نظر به .(است بوده همگن یعنی)

 19 دیوکو یريگ همه ليدل به 2021 پرلز ۀمطالع یاجرا زماندر  آموزان دانش از گروه دو نیا زیرا ؛باشد زيآم اغراق

 ییها شاخص شامل) مدرسه به تعلق احساس مانند یاملوع ۀتجرب امکان و بوده برخوردار یمجاز آموزش از
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 «بالا» حد در زانآمودانش از گروه دو هر ۀعلاق ،نيهمچن .اند نداشته را( «باشم مدرسه در دارم دوست من» مانند

دانش یکل نگرش به اشاره عامل نیا و است نبوده گروه دو نيب یتوجه جالب تفاوت از یحاک اثر ۀانداز و

 800 تا 500) پرلز یطولان متون به معطوف ميمستق شکل به لزوماً علاقه نیا اما ،دارد خواندن به نسبت آموزان

 زانيم بودنبالا درخصوص ،علاوه به (Mullis & Martin, 2019) ستين چهارم ۀیپا آموزاندانش یبرا واژه

 موزآدانش کاادر به مربوط عمدتاً عامل نیا یهاشاخص ۀعمد که نجاآ از گروه، دو یبرا خواندن در رشدنيدرگ

 من به معلمم» ،«میبگو ام،خوانده نچهآ ۀدربار را نظرم تا کندیم قیتشو را من معلم» شامل) هستند معلم توجه از

 به ،«(میريبگ ادی ما تا دهد یم انجام یمختلف یکارها معلمم» و «دهم نشان ام،گرفته ادی را آنچه تا دهدیم امکان

 علاوه، به .دارند خود معلم به نسبت مثبت ینگرش نوعاً ،کم سن ليدل به دیشا یرانیا آموزانشدان رسدیم نظر

 ۀانداز و بود شده گزارش «متوسط» حد در نیيپا و بالا عملکرد با آموزان دانش یراب کننده مختل یرفتارها زانيم

 به مربوط عامل نیا یهاشاخص عمدۀ که نیا به توجه با .نبود گروه دو نيب یتوجه جالب تفاوت از یحاک اثر

 آموزان دانش»، «ندده ینم گوش د،یگویم معلم نچهآ به آموزاندانش)» هستند معلم تیریمد از آموزدانش ادراک

 دیشا افتهی نیا ،«(ميکن تیرعا را کلاس نيقوان که کند گوشزد ما به دیبا دائم معلم» ،«کنند  یم قطع را معلم حرف

 .است زیاد کلاس در آموزاندانش حجم ها،کلاس بيشتر در که است رانیا کشور یآموزش طيمح تيماه ليدل به

 از یحاک اثر ۀانداز و بوده متوسط حد در نیيپا و بالا گروه دو هر یبرا فناورانه یخودکارآمد عامل در ن،يهمچن

 اطلاعات یفناور با رابطه در یکل ییتوانا شامل عامل نیا یمحتوا از آنجا که. است نبوده یتوجه جالب تفاوت

 از استفاده ییناتوا ،یمجاز آموزش ۀتجرب ليدل به پرلز ۀمطالع از دوره نیا آموزان دانش رسد یم نظر به ،بوده است

 ،کوهن اريمع طبق ،نهایت در. اند کرده کسب یخوب به را ییوئدیو لميف گذاشتن اشتراک به و کردن پیتا انه،یرا

 و بالا عملکرد یدارا وزانآم دانش یبرا خانه در یريادگی منابع و خواندن در خودپنداره عامل دو نيانگيم تفاوت

 در که است بوده نیا ليدل به معنادار اختلاف نیا دیشا. است بوده معنادار نیيپا عملکرد یدارا آموزان دانش یبرا

 مادر و پدر که یليتحص سطح نیبالاتر) است شده استفاده هم نیوالد ۀپرسشنام از خانه در یريادگی منابع عامل

 ترکینزد تيواقع به هاپاسخ قاعدتاً و (ست؟يچ آموز دانش مادر و پدر یاصل شغل و ست؟يچ اند، رسانده انیپا به

 در معمولاً من)» است مربوط یو ییتوانا از فرد ادراک به عامل نیا تيماه زين خودپنداره خصوص در .هستند

 میبرا دارند، سخت کلمات که ییهاداستان خواندن» و« است آسان من یبرا خواندن» ،«هستم موفق خواندن

 به نسبت تر مثبت ینظر خواندن سواد در بالا ردعملک با آموزان دانش که است نآ از یحاک و«( است مشکل

 عامل در فقط .داشتند خواندن سواد در نیيپا عملکرد با آموزان دانش با سهیمقا در خواندن در خود یها ییتوانا

دانش در و بوده «زيناچ» بالا عملکرد یدارا موزانآدانش ميان در عامل نیا زانيم متوسط ،یقلدر معرض در

 معنادار گروه دو نيانگيم نيب تفاوت ،کوهن اريمع اساس بر و «ماهانه» صورت به نیيپا عملکرد یدارا آموزان

 و گرفته قرار یقلدر معرض در کمتر ،نیيپا گروه به نسبت بالا، عملکرد یدارا موزانآدانش یعنی ؛است بوده

 . انددهکر افتیدر یکمتر زشت یها اميپ ای شده تمسخر گرانید توسط کمتر نمونه، برای

 با یآموز دانش عوامل یها یهمبستگ زانيم شدت داد نشان یهمبستگ جینتا ها، افتهی از یگرید بخش در 

 فناورانه، یخودکارآمد ،نیيپا گروه در. بود بالا گروه از شتريب مراتب به نیيپا گروه در خواندن سواد عملکرد
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 یهمبستگ خودپنداره و خواندن در رشدنيدرگ و یقلدر معرض در خانه، در یريادگی منابع خواندن، به علاقه

 یريادگی منابع فقط خواندن، سواد در بالا عملکرد با گروه در که  یحال در ،ندداشت خواندن سواد با یابیارز قابل

 نیا یکنندگ ینيبشيپ تيقابل یبررس در .داشتند خواندن عملکرد با یارابطه نيچن کننده مختل یرفتارها و خانه در

 (درصد 3) خواندن سواد انسیوار از یزيناچ درصد فقط داد نشان بالا گروه در ونيرگرس ليتحل جینتا مل،عوا

 جالب ۀنکت .داشت اختصاص کننده مختل یرفتارها و خانه در یريادگی منابع عامل دو به بيترت به که شد نييتب

 یعاطف عوامل نيانگيم بالابودن از یحاک بالا گروه آموزاندانش گزارش اگرچه بالا، گروه در که است نیا توجه

 چيه عوامل نیا ،دبو تعلق احساس و خواندن در رشدنيدرگ خواندن، به علاقه خواندن، در خودپنداره مانند

 در یريادگی منابع) خانواده یغن طيمح عامل دو ینيبشيپ قدرت یحت و نداشتند خواندن سواد ینيبشيپ در ینقش

 نیا افتهی نیا یاحتمال علل از یکی .بود اندک اريبس (کننده مختل یرفتارها) کلاس در نظم وجود عدم و( خانه

 عملکرد با ترکننده نييتع و تر یقو ای رابطه یشناخت عوامل دیشا بالا، عملکرد یدارا موزانآدانش در که است

 داد نشان نیيپا لکردعم یدارا گروه در ونيرگرس جینتا ،نيهمچن. دارند یعاطف عوامل با سهیمقا در یليتحص

 در فناورانه، یخودکارآمد عوامل توسط بيترت به( درصد 19) خواندن سواد انسیوار از یتوجه جالب درصد

 سهم نیشتريب که شد نييتب خواندن در خودپنداره و خواندن به علاقه ،خواندن در یريادگی منابع ،یقلدر معرض

 از استفاده در نفس عتمادبها داشتن ،نیبنابرا ؛داشت علقت یقلدر معرض در سپس و فناورانه یخودکارآمد به

 یليتحص عملکرد در را نقش نیشتريب بانهآقلدرم یفضا نبود و فناورانه یخودکارآمد همان ای اطلاعات یفناور

 . بود دارا آنها

 کل یحت) نیيپا و بالا گروه دو هر در یانهيزم عوامل بيشتر تيوضع داد نشان مطالعه نیا جینتا ،عمجمو در

 یدرک یرانیا آموزاندانش ای که کندیم جادیا را ههشب نیا جهينت نیا .بود شده گزارش مطلوب باًیرتق( افراد

 یواقع نظر ابراز به یلیتما ،جامعه در جیرا یفرهنگ بافت ليدل به ای رندندا یخودگزارش های پرسش از درست

 شنهاديپ ،نیبنابرا. کنندیم اجتناب یواقع تيوضع گزارش از انهیگرامطلوب یدهپاسخ به لیتما با و ندارند خود

 صحت تا شود انجام یادشده عوامل ۀنيزم در یرانیا آموزاندانش با مصاحبه قیطر از یفيک ۀمطالع کی شودیم

 نخواند سواد ینيبشيپ در شده ییشناسا عوامل زيناچ سهم مطالعه نیا جینتا گرید از ن،يهچن. شود دیيأت هاافتهی

 در شده یبررس یانهيزم عوامل که باشد آن از یحاک ممکن است جهينت نیا. بود نیيپا گروه با سهیمقا در بالا گروه

دانش نیا احتمالاً و دارند خواندن سواد نييتب در ترمهم ینقش نیيپا عملکرد با آموزاندانش یبرا پرلز ۀمطالع

 نیا باًیتقر بالا عملکرد با آموزاندانش یبرا که یحال در ،تندهس یطيمح ای یعاطف عوامل ريتاث تحت شتريب آموزان

 نييتب در یگرید ثرؤم عوامل یجوو جست در دیبا یآموزش نظام رسدیم نظر به ،نیابنابر .هستند یخنث عوامل

 اما. دباش بود تمرکز و توجه ،یکار ۀ حافظ مانند یشناخت عوامل مانند بالا باعملکرد آموزاندانش خواندن عملکرد

 کننده نييتع ینقش یقلدر معرض در و فناورانه یخودکارآمد داد نشان جینتا ن،یيپا عملکرد یدارا آموزاندانش در

 منظور به یآموزش ییتوانا یارتقا اساس بر یمداخلات شود یم شنهاديپ ،نیبنابرا. داشتند خواندن سواد ینيبشيپ در

 شتريب یريادگی منظور به یدرس فيتکال با (جوکردنو جست ،وئدیو ساخت مانند) یفناور یريکارگ به قيتلف
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 .رديگ صورت مدرسه طيمح در امن یطيمح جادیا هدف با متقابل

 

 منافع تعارض

 .ندارد منافع تعارض مقاله نیا ،سندگانینو اظهار بر بنا

 

 منابع

 ـفعال و خوانـدن  به علاقه راتييتغ روند(. 1396) ميعبدالعظ ،یمیکر و ،رضايعل ،امنشيک ،مژگان ،یجعفر  یهـا  تي

 ـپا بـر  آمـوزان  دانش خواندن عملکرد در آنها نقش یبررس و چهارم ۀیپا آموزان دانش مدرسه از خارج  ۀی

 و مسـتمر  یريادگی ـ خوانـدن،  ۀدوفصـلنام  . 2011 یال 2001 یهادوره یط پرلز یطول مطالعات یها داده
  https://readingj.uok.ac.ir/article_61162.html .49-29 ،(2)1 ،یعلم رفتار

 :آمـوزان  دانش خواندن سواد عملکرد بر والدین حمایتی های فعاليت نقش(. 1396) سودابه کرد، بارانی زاده حسن

 .104-132 ،(1)6 ،آموزشـی  ریـزی  برنامـه  مطالعـات  مهفصـلنا  .جنسـيت  برحسب ها مدل برابری آزمون
https://doi.org/10.22080/eps.2017.1723  

 عوامـل  علّـی  ۀرابط ـ(. 1397) مرتضـی  ميـدیان، ا و منيجـه،  یـيلاق،  شـهنی  غلامحسين، مکتبی، عبدالامير، گيلک،

 بـه  گـذاری ارزش گـری  ميـانجی  بـا  کشـور  ابتـدایی  چهارم ۀپای آموزاندانش خواندن سواد و خانوادگی

-71 ،(3)15 ،پـژوهش  و خانواده(. 2011 پرلز هایداده اساس بر) آموزاندانش ۀمطالع عادات و خواندن

96. fa.html-775-1-https://qjfr.ir/article  

 خـانواده،  اجتمـاعی -اقتصـادی  وضـعيت  بـين  ۀرابط ـ(. 1393) رقيـه  قربـانی،  و عليرضا، کيامنش، رقيه، قائدامينی،

 خوانـدن  سـواد  عملکـرد  بـا  خوانـدن  به آموزان دانش نگرش و خودپنداره خانه، در خواندن هایفعاليت

. 103-88 ،(1)11 ،درسـی  ریـزی برنامـه  در پـژوهش  .(2006 پرلـز  مطالعـات  اسـاس  بـر ) آمـوزان  دانش
https://journals.iau.ir/article_534331.html  

 ـ(. 1392) الله ولی فرزاد، و ،عليرضا ميرزاخانی، ،محمود قاسمی،  خوانـدن  سـواد  ملکـرد ع بـر  والـدین  سـواد  ثيرأت

 .244-225 ،(2)20 ،تربيتـی  علـوم (. 2006 پرلـز  مطالعـات  اسـاس  بـر ) ابتـدایی  چهارم ۀپای آموزان دانش
https://education.scu.ac.ir/article_10753.html  

 مطلب درک ابعاد با خانوادگی و فردی شناختی عوامل ارتباط(. 1390) عليرضا کيامنش،و  ،پژمان نامداری، مهدی

 ،(1)6 درسـی،  ۀبرنام ـ مطالعـات  .2006 پرلز ۀمطالع در کننده شرکت ابتدایی چهارم آموزان دانش خواندن

37-57. https://ensani.ir/fa/article/273068  

 

https://readingj.uok.ac.ir/article_61162.html
https://doi.org/10.22080/eps.2017.1723
https://doi.org/10.22080/eps.2017.1723
https://qjfr.ir/article-1-775-fa.html
https://journals.iau.ir/article_534331.html
https://journals.iau.ir/article_534331.html
https://education.scu.ac.ir/article_10753.html
https://education.scu.ac.ir/article_10753.html
https://ensani.ir/fa/article/273068


 1404،  42، شمارۀ پياپی 2ال بيستم، شمارۀ رویکردهای نوین آموزشی، س 114

 
References 

Almaskut, A., LaRoche, S., & Foy, P. (2023). Sample design in PIRLS 2021. In M. von Davier, I. 

V. S. Mullis, B. Fishbein, & P. Foy (Eds.), Methods and Procedures: PIRLS 2021 

Technical Report (pp. 3.1-3.32). Boston College, TIMSS & PIRLS International Study 

Center. https://doi.org/10.6017/lse.tpisc.tr2103.kb9560 

Alramamneh, Y., Saqr, S., & Areepattamannil, S. (2023). Investigating the relationship between 

parental attitudes toward reading, early literacy activities, and reading literacy in Arabic 

among Emirati children. Large-Scale Assessments in Education, 11(1), 36. 

https://doi.org/10.1186/s40536-023-00187-3 

Araújo, L., & Costa, P. (2015). Home book reading and reading achievement in EU countries: The 

Progress in International Reading Literacy Study 2011 (PIRLS). Educational Research and 

Evaluation, 21(5–6), 422–438. https://doi.org/10.1080/13803611.2015.1111803 

Cheung, W. M., Lam, J. W., Au, D. W., So, W. W., Huang, Y., & Tsang, H. W. (2017). Explaining 

student and home variance of Chinese reading achievement of the PIRLS 2011 Hong 

Kong. Psychology in the Schools, 54(9), 889-904. http://dx.doi.org/10.1002/pits.22041 

Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences (2
nd

 ed.). Lawrence 

Erlbaum Associates. https://B2n.ir/pj6146  

Ganiyeva, L. (2021). Student and family factors that are associated with Grade 4 reading 

achievement in Azerbaijan. Hungarian Educational Research Journal, 11(1), 14–22. 

https://doi.org/10.1556/063.2021.00023 

Ghaed Amini, R., Kiamanesh, A. R., & Ghorbani, R. (2014). Relationship between the Socio-

economic status of fa,ily, reading activities at home, self-concept and attitude of students 

toward reading with reading literacy performance of the students (based on PIRLS studies, 

2006). Reasrch in Curriculum Planning, 11(1), 88-103. 

https://journals.iau.ir/article_534331.html [In Persian]  

Ghasemi, M., Mirzakhani, A. R., & Farzad, V. (2014). Investigating the effects of parent education 

on fourth grade student’s reading literacy performance based on PIRLS 2006 data. Journal 

of Educational Sciences, 20(2), 225-244. https://education.scu.ac.ir/article_10753.html [In 

Persian]  

Gilak, A., Maktabi, G., Shehni Yailagh, M., & Omidiyan, M. (2019). Causal relationship between 

family factors and reading literacy among Iranian 4th graders: The mediating role of valuing 

reading and reading habits of students (findings from PIRLS 2011). Quarterly Journal of 

Family and Research, 15(3), 71-96. https://qjfr.ir/article-1-775-fa.html [In Persian]  

Hasanzade Barani Kord, S. (2017). The role of parent’s supportive activities on students’ reading 

literacy performance: Testing model invariance based on gender. Journal of Educational 

Planning Studies, 6(1), 104-132. https://doi.org/10.22080/eps.2017.1723 [In Persian]  

Hernandez, D. (2011). Double jeopardy: How third-grade reading skills and poverty influence high 

school. Annie E. Casey Foundation. https://eric.ed.gov/?id=ED518818  

Jafari, M., Kiamanesh, A., & Karimi, A. (2018). A trend study of changes in reading interest and 

out-of-school activities of fourth- grade students and their role in student reading 

performance based on Longitudinal PIRLS Studies data (2001- 2011). Journal of Reading, 

https://doi.org/10.6017/lse.tpisc.tr2103.kb9560
https://doi.org/10.1186/s40536-023-00187-3
https://doi.org/10.1080/13803611.2015.1111803/
http://dx.doi.org/10.1002%2Fpits.22041
https://b2n.ir/pj6146
https://doi.org/10.1556/063.2021.00023
https://journals.iau.ir/article_534331.html
https://education.scu.ac.ir/article_10753.html
https://qjfr.ir/article-1-775-fa.html
https://doi.org/10.22080/eps.2017.1723
https://eric.ed.gov/?id=ED518818


 115 پور محسن مریم... اعظم مقدم و   پایين و بالا عملکرد با ایرانی آموزان دانش خواندن سواد بر مؤثر عوامل تحليل

 

 

Continues Learning and Scientific Behavior, 1(2), 29-49.  

https://readingj.uok.ac.ir/article_61162.html [In Persian] 

LaRoche, S., & Foy, P. (2020). Sample implementation in TIMSS 2019. In M. O. Martin, M. von 

Davier, & I. V. S. Mullis (Eds.), Methods and Procedures: TIMSS 2019 Technical 

Report (pp. 9.1-9.261). TIMSS & PIRLS International Study Center  

https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/methods/chapter-9.html 

Lopes, J., Oliveira, C., & Costa, P. (2022). School and student determinants of reading 

performance: A multilevel analysis with Portuguese students. Revista de Psicodidáctica 

(English ed.), 27(1), 29-37. https://doi.org/10.1016/j.psicoe.2021.05.001 

Mahdi Namdari, P., & Kiamanesh, A. (2011). The relationship between individual cognitive and 

family factors and dimensions of reading comprehension among fourth-grade students 

participating in the PIRLS 2006 study. Curriculum Studies, 6(1), 37-57. 

https://ensani.ir/fa/article/273068  [In Persian] 

McNamara, D. S., & Magliano, J. (2009). Toward a comprehensive model of comprehension. 

Psychology of Learning and Motivation, 51, 297–384. https://doi.org/10.1016/S0079-

7421(09)51009-2   

Merchie, E., Gobyn, S., De Bruyne, E., De Smedt, F., Schiepers, M., Vanbuel, M., …, & Van Keer, 

H. (2019). Effectieve, eigentijdse begrijpend leesdidactiek in het basisonderwijs: 

wetenschappelijk eindrapport van een praktijkgerichte literatuurstudie. Vlaamse 

Onderwijsraad (VLOR). https://biblio.ugent.be/publication/8632062  

Michel, A. (2017). The contribution of PISA to the convergence of education policies in Europe. 

European Journal of Education, 52(2), 206–216. https://doi.org/10.1111/ejed.12218  

Mullis, I. V. S., & Martin, M. O. (Eds.). (2019). PIRLS 2021 Assessment Frameworks. TIMSS & 

PIRLS International Study Center. https://timssandpirls.bc.edu/pirls2021/frameworks/ 

Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Foy, P., Kelly, D. L., & Fishbein, B. (2020). TIMSS 2019 

International Results in Mathematics and Science.  TIMSS & PIRLS International Study 

Center. https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/international-results/ 

Mullis, I. V. S., von Davier, M., Foy, P., Fishbein, B., Reynolds, K. A., & Wry, E. (2023). PIRLS 

2021 International Results in Reading.  TIMSS & PIRLS International Study 

Center. https://doi.org/10.6017/lse.tpisc.tr2103.kb5342 

Park, Y. (2011). How motivational constructs interact to predict elementary students' reading 

performance: Examples from attitudes and self-concept in reading. Learning and 

Individual Differences, 21(4), 347-358. https://doi.org/10.1016/j.lindif.2011.02.009 

Pons, X. (2017). Fifteen years of research on PISA effects on education governance: A critical 

review. European Journal of Education, 52(2), 131–144.  

https://doi.org/10.1111/ejed.12213  

Stiff, J., Lenkeit, J., Hopfenbeck, T. N., & Kayton, H. L. (2023). Research engagement in the 

progress in international reading literacy study: A systematic review. Educational 

Research Review, 40(5–6). https://doi.org/10.1016/j.edurev.2023.100547  

https://readingj.uok.ac.ir/article_61162.html
https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/methods/chapter-9.html
https://doi.org/10.1016/j.psicoe.2021.05.001
https://ensani.ir/fa/article/273068
https://doi.org/10.1016/S0079-7421(09)51009-2
https://doi.org/10.1016/S0079-7421(09)51009-2
https://biblio.ugent.be/publication/8632062
https://doi.org/10.1111/ejed.12218
https://timssandpirls.bc.edu/pirls2021/frameworks/
https://timss2019.org/reports
https://doi.org/10.6017/lse.tpisc.tr2103.kb5342
https://doi.org/10.1016/j.lindif.2011.02.009
https://doi.org/10.1111/ejed.12213
https://doi.org/10.1016/j.edurev.2023.100547


 1404،  42، شمارۀ پياپی 2ال بيستم، شمارۀ رویکردهای نوین آموزشی، س 116

 
Strand, O., & Schwippert, K. (2019). The impact of home language and home resources on reading 

achievement in ten-year-olds in Norway; PIRLS 2016. Nordic Journal of Literacy 

Research, 5(1). https://doi.org/10.23865/njlr.v5.1260  

Tse, S.K., & Xiao, Xy. (2014). Differential influences of affective factors and contextual factors on 

high-proficiency readers and low-proficiency readers: a multilevel analysis of PIRLS data 

from Hong Kong. Large-scale Assessments in Education, 2(1), 10.  

https://doi.org/10.1186/s40536-014-0006-3 

von Davier, M., Mullis, I. V. S., Fishbein, B., & Foy, P. (Eds.). (2023). Methods and Procedures: 

PIRLS 2021 Technical Report. TIMSS & PIRLS International Study Center. 

https://pirls2021.org/methods 

Xiao, X.-Y. (2022). How motivational constructs predict reading amount and reading achievement: 

The role of reading attitude and reading self-concept. Power and Education, 15(3), 341-

361. https://doi.org/10.1177/17577438221146246 

Yang, G., Badri, M., Al Rashedi, A., & Almazroui, K..(2018). The role of reading achievement: a 

preliminary examination of fourth graders in Abu Dhabi. Large-scale Assessments in 

Education, 6(1), 10. https://doi.org/10.1186/s40536-018-0063-0   

Yin, L., & Reynolds, K. A. (2023). Creating and interpreting the PIRLS 2021 context questionnaire 

scales. In M. von Davier, I. V. S. Mullis, B. Fishbein, & P. Foy (Eds.), Methods and 

Procedures: PIRLS 2021 Technical Report (pp. 15.1-15.161). Boston College, TIMSS & 

PIRLS International Study Center. https://doi.org/10.6017/lse.tpisc.tr2103.kb6994  

  

https://doi.org/10.23865/njlr.v5.1260
https://doi.org/10.1186/s40536-014-0006-3
https://pirls2021.org/methods
https://doi.org/10.1177/17577438221146246
https://doi.org/10.1186/s40536-018-0063-0
https://doi.org/10.6017/lse.tpisc.tr2103.kb6994


 117 پور محسن مریم... اعظم مقدم و   پایين و بالا عملکرد با ایرانی آموزان دانش خواندن سواد بر مؤثر عوامل تحليل

 

 

 وستیپ

 

 پرلز ۀمطالع از مستخرج هایمقیاس

 ها پرسش عامل

 دارد؟ وجود کتاب جلد چند تقریباً شما ۀخان در  خانه در يادگیری منابع

 دارید؟ خانه در را زیر وسایل از یک کدام شما  

     شخصی اتاق       اینترنت به اتصال           

 دارد؟ وجود کودک کتاب جلد چند تقریباً شما ۀخان در*
 

 چيست؟ اند، رسانده پایان به مادر و پدر که تحصيلی سطح بالاترین*
 

 چيست؟ آموز دانش مادر و پدر اصلی شغل*
 

 هستيد؟ موافق ندهوشم تلفن یا تبلت رایانه، ار استفاده رابطه با در زیر های جمله با چقدر فناورانه خودکارآمدی

 کنم استفاده خوب تبلت یا رایانه از توانم می. 

 کنم تایپ خوب توانم می. 

 است سانآ من برای اینترنت از اطلاعات پيداکردن. 

 بنویسم گزارش یا داستان چگونه دانم می. 

 کنم درست ای ارائه لیفا یک ونهگچ دانم می. 

 کنم شناسایی است مفيد من برای که را سایتی وب توانم می. 

 نه یا است اعتماد قابل سایت وب یک یاآ که بدهم تشخيص توانم می. 

 بگذارم اشتراک به دیگران با و کنم درست وییئوید فيلم یک چگونه دانم می. 

 به تعلق احساس

 مدرسه

 .هستيد موافق چقدر زیر های جمله با که بگویيد چيست؟ تان مدرسه ۀدربار شما نظر

 باشم مدرسه در دارم دوست. 

 کنم می امنيت احساس هستم، مدرسه در وقتی. 

 دارم تعلق مدرسه این به کنم می احساس. 

 کنند می رفتار من با عدالت با مدرسه معلمان. 

 کنم می غرور احساس مدرسه این به رفتن از من. 

 طریق از یا ورودرر را زیر کارهای شما ۀمدرس آموزان دانش بار یک وقت چند هر امسال، طول در آموزان دانش قلدری

 اند؟ داده انجام شما با پيامک یا اینترنت

 اند زده صدا مناسب ینام با یا کرده مسخره را من. 

 اند نداده شرکت هایشان فعاليت و ها بازی در را من. 

 اند کرده پخش هایی دروغ مدرسه در من بارۀدر. 

 اند دزدیده را من وسایل از چيزی. 

 کردند رابخ عمد روی از را من وسایل از بعضی. 

 اند زده کتک یا کرده اذیت را من. 

 دهم انجام را بود ميلم برخلاف که کارهایی اند کرده مجبور را من. 
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 نددفرستا من برای آنلاین صورت به را  آزاردهنده و زشت یهای پيغام. 

 اند کرده پخش آنلاین صورت به را من ۀدربار زشت یا آزاردهنده اطلاعات. 

 اند کرده تهدید را من. 

 خواندن های کلاس ۀدربار زیر های جمله از یک هر با چقدر. فکرکنيد خوانيد می مدرسه در هرچه ۀدربار خواندن در درگیرشدن

 هستيد؟ موافق

 دارم دوست خوانم،می مدرسه در که را مطالبی. 

 دهد می من به خواندن برای جالبی مطالب معلمم. 

 دارد من از انتظاری چه معلم دانممی. 

 فهمم می راحت را معلمم ایه حرف. 

 دارم علاقه گوید،می معلمم که مطالبی به. 

 بگویم ام،خوانده نچهآ ۀدربار را نظرم تا کندمی تشویق را من معلم. 

 دهم نشان ام،گرفته یاد را آنچه تا دهدمی امکان من به معلمم. 

 بگيریم یاد ما تا دهد می انجام مختلفی کارهای معلمم 

 کنم عمل بهتر چگونه تا گویدمی من به معلمم کنم، می اشتباه من وقتی. 

 ؟افتدمی اتفاق این خواندن کلاس در بار یک وقت چند هر کننده مختل رفتارهای

 دهند نمی گوش گوید،می معلم نچهآ به آموزان دانش. 

 کنند کار خوب آموزان دانش دارگذ نمی و دارد وجود زیادی سروصدای. 

 شوند ساکت آموزان دانش تا کند برص زیادی زمان باید معلم. 

 کنند  می قطع را معلم حرف آموزاندانش. 

 کنيم رعایت را کلاس قوانين که کند گوشزد ما به باید دائم معلم. 

 .هستيد موافق چقدر زیر های جمله از یک هر با بگویيد چيست؟ نخواند آدربار شما نظر خواندن به علاقه

 کنم صحبت دیگران با مخوان می آنچه ۀدربار دارم دوست. 

 شوم می خوشحال بدهد، هدیه من به کتابی کسی اگر. 

 است کننده خسته خواندن کنم می فکر. 

 باشم داشته خواندن برای بيشتری زمان دارم دوست. 

 برم می لذت خواندن از. 

 گيرم می یاد زیادی مطالب خواندن، با. 

 اندازد می فکر به مرا که بخوانم را مطالبی دارم دوست. 

 آیدمی خوشم کنم، تصور را دیگری دنياهای تا کند می کمک من به کتاب یک اینکه از. 

 دهيد؟ می انجام مدرسه از غير مکانی در را زیر کارهای بار یک وقت چند هر

 خوانم می سرگرمی و تفریح برای. 

 کنم پيدا مطالبی بگيرم، یاد خواهم می که چيزهایی ۀدربار تا خوانم می. 
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 .هستید موافق چقدر زير های جمله از يک هر با که بگويید بخوانید؟ توانید مي خوب چقدر شما خواندن ۀخودپندار

 ًهستم موفق خواندن در معمولا. 

 است آسان من برای خواندن. 

 است مشكل برايم دارند، سخت کلمات که هاييداستان خواندن. 

 است هايم کلاسيهم از خیلي از ترسخت من برای خواندن. 

 است ترسخت ديگر هایدرس از من برای واندنخ. 

 نیست خوب اصلاً من خواندن. 

 .اند شده استخراج والدين ۀپرسشنام از خانه در يادگیری منابع مقیاس در)*(  دار ستاره های پرسش
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