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Objective: Considering individual differences in curriculum design and leadership is 

crucial. Learner modeling, with its potential to support personalized learning, tailored 

instruction, and resource efficiency, can be an effective method here. This study explores 

four key questions—namely, the definition, types, applications, and implementation 

methods of learner modeling—and examines its role in curriculum development. 

Method: A systematic review was conducted in accordance with the PRISMA 

guidelines. A total of 51 articles were extracted from the Web of Science and Scopus 

databases. After screening, 12 articles were analyzed using exploratory analysis and 

qualitative coding. This process was carried out accordingly. 
Results: Based on a thorough review and analysis of the articles, learner modeling in 

curriculum design was categorized into three frameworks: AI-based, ontology-based, and 

learner cognitive information-based. Learner modeling was further classified into seven 

types: overlay, stereotype, perturbation, machine learning-based, model tracing, 

ontology, and hybrid. Applications of learner modeling included structuring the learning 

process, enhancing educational efficiency, and designing personalized curricula. 

Implementation algorithms were divided into three categories: coding, artificial 

intelligence, and hybrid, with their main differences lying in the level of data dependency 

and system complexity. Learner modeling enables dynamic curriculum adjustment, real-

time feedback, and optimization of learner performance. 

Conclusions: Learner modeling, which links educational theories and technology, 

reduces the challenges of centralized systems. Integrating artificial intelligence into 

educational frameworks requires interdisciplinary collaboration, robust theoretical 

models, and ethical implications for sustainable transformation. 
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Extended Abstract 

Introduction 

In an era demanding educational approaches that cater to individual differences, curriculum design and 

leadership face the significant challenge of moving beyond one-size-fits-all models. Learner modeling 

(LM), a process of creating computational representations of a learner's knowledge, skills, and 

attributes, emerges as a potent methodological solution. It holds considerable promise for supporting 

personalized learning, tailoring instruction, and optimizing resource efficiency within educational 

systems. This systematic review seeks to provide a comprehensive synthesis of the role of LM in 

curriculum development by addressing four pivotal research questions: (1) How is LM defined in the 

context of curriculum design? (2) What types of LM are utilized? (3) What are its primary applications? 

and (4) How is it methodologically implemented? 

Methods 

This study was conducted as a systematic review in strict adherence to the PRISMA (Preferred 

Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) guidelines. An initial search of the Web 

of Science (WoS) and Scopus databases identified 51 potentially relevant articles. Following a rigorous 

screening and eligibility assessment process to exclude duplicates and studies not directly focused on 

the application of LM in the curriculum or instructional design process, a final corpus of 12 articles was 

selected for in-depth analysis. Data extraction and synthesis were performed using exploratory thematic 

analysis and qualitative coding, ensuring transparency, inter-coder reliability, and methodological rigor. 

Results 

This study demonstrated that learner modeling can be effectively applied in the initial curriculum design 

phase to create coherent programs tailored to learners' needs and aligned with educational objectives. 

Unlike common applications of these models in adaptation and personalization during curriculum 

implementation, the findings of this study emphasize their key role in the initial design stage. 

Ontological learner models assist curriculum designers by providing knowledge maps that identify 

conceptual relationships between topics and prerequisites, enabling the design of syllabi and content 

sequences that ensure progressive and logical learning. For instance, in designing the basic science 

curriculum for the first cycle of secondary education, these models can specify the order of presenting 

concepts, such as the relationship between gravitational force and Newton's laws, making students' 

learning more structured. Furthermore, learner modeling, through analyzing data on learner 

characteristics—including skill levels, learning styles, or specific needs—allows curriculum designers 

to adapt instructional content and learning activities to different learner groups during the initial design 

phase. These models can help identify student groups with varying levels of readiness, enabling 

designers to define diverse learning objectives and activities for each group in the curriculum, which 

aligns with principles of curriculum design based on individual differences. This approach not only 

facilitates personalization of learning at the design stage but also enhances curriculum efficiency by 

optimizing available resources, such as time and human resources. 

In simple terms, the educational goal of these models is to help designers create curricula that make 

learning more effective and accessible for all students, regardless of their skill levels or needs. 

Clustering algorithms can group students based on their abilities, allowing designers to incorporate 

varied learning activities in the initial design phase, such as challenging tasks for advanced students or 

remedial activities for those with special needs. This process, unlike dynamic adaptation in the 

classroom, leads to defining the initial curriculum structures and prevents resource waste during 

implementation. 
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The study showed that using analytical models in curriculum design, particularly in determining 

learning objectives, organizing content, and sequencing lessons, can lead to more effective curricula 

tailored to diverse learner needs. A systematic review of related research on learner modeling in 

curriculum design revealed that this approach serves as a bridge between educational theories and 

modern technologies, playing a key role in leading adaptive curriculum development. Integrating 

theories such as multiple intelligences and learning styles with advanced algorithms like Bayesian 

networks, fuzzy logic, and machine learning enables the design of adaptive curricula. 

The findings clearly indicate that learner modeling significantly reduces challenges in centralized 

educational systems, such as large student populations and resource limitations. Through approaches 

like learner clustering, curricula become dynamically aligned with individual needs without imposing 

additional burdens on educational resources. In the first step, demographic information and students' 

academic performance data are collected. Additionally, psychological assessments related to academic 

success, such as learning style questionnaires and anxiety tests, are conducted via educational platforms. 

Then, using artificial intelligence or educational data mining technologies, students are clustered, with 

the k-means algorithm selected as an appropriate method. 

Depending on the cluster in which each learner is placed, a specific type of learner model is applied, 

and corresponding educational interventions are implemented. If a student is in a cluster of learners 

experiencing misconceptions in the learning process, a perturbation learner model is used to identify 

and address that specific misconception. Students clustered as aimless or lacking goals are supported 

through ontological learner models to structure their knowledge and learning paths. Learners identified 

as gifted with high potential are modeled using machine learning-based models to predict and enhance 

their superior performance. Learners categorized in low-performing groups use overlay models that 

focus on filling knowledge gaps and scaffolding learning. Students demonstrating satisfactory academic 

performance are monitored through tracking models to follow their progress and refine their learning 

strategies. 

Educational interventions are designed and selected based on a definition of learner modeling that 

emphasizes responsiveness to cognitive, demographic, and individual learner needs. Learner modeling 

serves as a tool for adapting teaching methods to learners and adjusting the curriculum, resulting in a 

mechanism for monitoring and diagnosing educational design challenges. Another definition places 

learner modeling within an ontological framework, providing theoretical justification for the artificial 

intelligence algorithms used in this process. This definition supports creating structured representations 

of learner knowledge and competencies, enabling automated reasoning and personalized 

recommendations. Additionally, Bayesian statistics and artificial intelligence technologies are used to 

align educational content with learners' styles and knowledge levels, making the necessary 

personalization possible for each student to achieve their optimal academic potential. 

 

Conclusions 

This review conclusively establishes that learner modeling serves as a critical bridge between 

educational theory and advanced technology, effectively mitigating challenges inherent in centralized 

educational systems, such as large student populations and resource constraints. By enabling dynamic 

curriculum adjustment, real-time feedback, and performance optimization, LM facilitates the creation 

of more adaptive, personalized, and equitable learning pathways. The integration of artificial 

intelligence into educational frameworks, however, necessitates robust interdisciplinary collaboration, 

the development of stronger theoretical models, and careful consideration of ethical implications 

concerning data privacy and algorithmic transparency. For sustainable transformation, future efforts 

must focus on developing user-friendly tools for curriculum designers, validating these models in 

diverse real-world educational settings, and embedding LM within a holistic educational ecosystem that 

includes teacher training and supportive policy frameworks. 
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   ها: واژه کلید 

 ،یلیتحصشرفتیپ

   ،یدرسبرنامهیطراح

  رنده،یادگی یسازمدل

 یمصنوعهوش

 

  ی ساز مدل   .است  تیحائز اهم  اریبس  یبرنامه درس  یو رهبر   یدر طراح  یفرد  یتوجه به تفاوت ها  هدف: 

یک راه حل در این  عنوان منابع، به یساز نهیو بهیادگیری   یساز ی شخصکمک به  تیبا قابل،  رندهیادگی

با تمرکز بر چهار سوال )  نیا  تواند مطرح شود.مسیر می  انواع،  سازی یادگیرندهمدل   فیتعرمطالعه   ،

  ی برنامه درس  یطراحیادگیرنده در    سازیمدلنقش    ل ی( به تحلآن یساز اده یپ  یهاکاربردها و روش 

 .   پردازدمی

 Web of  یهاگاه یمقاله از پا  51  زما،یراساس دستورالعمل پرمند بمرور نظام به روش    روش پژوهش:

Science    وScopus  غربالگر از  پس  از    12  ،ی استخراج شد.  استفاده  با  استقراییمقاله  و    تحلیل 

 شدند.     ل یتحل  یفیک  یکدگذار 

سازی یادگیرنده در طراحی برنامه درسی  مدل بر اساس بررسی و تحلیل دقیق مقالات، تعریف : ها یافته 

اطلاعات  ر  د بر  مبتنی  و  شناسی  بر هستی  مبتنی  مصنوعی،  هوش  بر  مبتنی  مختلف  چارچوب  سه 

بر ی  ،یاشهیکل  ،ی پوشش  نوع  فتهشناختی یادگیرنده تعریف و در     ن، یماش  یریادگاغتشاش، مبتنی 

و  ردیابی، هستی کاربردها ندشد  یبندطبقه  یب یترکشناسی  مدل .  یادگیرنده  ی  »تنظیم   شاملسازی 

  الگویتم .  ی« بودساز یشخصدرسی    یهابرنامه   ی»طراح»افزایش کارایی آموزش« و    گیری«،ساختار یاد

ها در آن  یتفاوت اصل  ند.شد  م یتقس  ی و ترکیبیهوش مصنوع  ،یسیدسته کدنو  سهبه    ی آنساز اده یپ

بسطح   پوابستگی  و  داده  یادگیرنده مدل   است.سیستم    یدگیچیه  تنظ  سازی  برنامه    یایپو  میامکان 

 کند.سازی عملکرد یادگیرندگان را فراهم میو بهینه   بازخورد بلادرنگ  ،یدرس

متمرکز   یهانظام  یهاچالش  ،یو فناور یآموزش یهاه ینظر وندیا پسازی یادگیرنده بمدل گیری: نتیجه 

  ، ی ارشتهن یب  یهمکار   ازمندین  یتیترب  یهادر چارچوب   یهوش مصنوع  یساز کپارچه ی.  دهدیرا کاهش م

 . است  داریتحول پا  یبرا   یو ملاحظات اخلاق  یقو   ینظر   یهامدل 

:  یدرسبرنامه  ی در طراح  رندهیادگی   ی سازمدل  ی کاربردها(.  1404)  محمدعلی ،  نژاد یرستم؛ و  محسن،  آیتی؛  محبوبه،  یاحمد  مفتخر   ان یظهور:  استناد 

 DOI: 10.22034/lbcij.2025.67775.1284 .117-97(، 4)4، برنامه درسی و آموزش یادگیرنده محور  .مندمرور نظام
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   مقدمه 

به   یابیدست یبرا یدیکل یهاخشباز  یکی یدرس برنامه یو طراح هستند یزیربرنامه ازمندین یتحقق اهداف آموزش  یبرا مدارس

  ج یکمک کرد تا به نتا  رندگانیادگیبه    توانیخاص، م  یآموزش  یهادوره  یبا طراح  .(2003،  1)واکر یدآیاهداف به شمار م  نیا

  ی عموم  یهایژگ یها و ودوره  نیب  یهایو وابستگ  اطاتارتب  ییشناسا  ن،ی. همچن(1393)مهرمحمدی،    مشخص برسند  یریادگی

مؤثرتر    یابیتنها به ارزعوامل نه  نی(. ا2022  ،2ی )مک آنن  کندیکارآمد و منسجم کمک م   یدرسبرنامه  کی  یبه طراح  رندگان،یادگی

 . کنند یکمک م زی ن رندگانیادگی یازهایو برآورده کردن ن یریادگی جیبلکه به تحقق نتا شوند، یمنجر م یریادگی ندیفرآ

  ،یصورت فعال در طراحمتنوع، به  یسازمان   ی هابا نقش  یاست که در آن افراد  ی و مشارکت  ایپو  یندیفرا  «یبرنامه درس  ی»رهبر

  ، یآموزش  یهامیت  تینقش شامل هدا  نیا(.  1397)سلمانی و همکاران،    کنندیمشارکت م  یدرس  یهابرنامه  یاجرا، نظارت و بازنگر

  یهادر برنامه   ینوآور  لیبر داده و شواهد، و تسه  یمبتن  ماتیاتخاذ تصم  رندگان،یادگی  یازهایو ن  یاهداف آموزش  انیم  یهماهنگ

  یدرس یهابرنامه ،«3رندهیادگ ی یسازمدل»مانند  ،یلیتحل یو ابزارها یبا استفاده از دانش تخصص یاست. رهبر برنامه درس یدرس

به  م  یطراح  یاگونهرا  اجرا  پاسخگو  کندیو  تفاوت  یی که ضمن  محدود  رندگان، یادگی   یفرد  یهابه  الزامات    یهاتیبا  و  منابع 

 .(1404)سلیمی و همکاران،  اشندمتمرکز هماهنگ ب یآموزش ی هانظام

از   یاریبس ط،یشرا  نیدر ا  ند. روبرو هست  ی مانند جمعیت بالای فراگیرانمتعدد  ی هادر مدارس با چالشدرسی    طراحان برنامه

  ، علاوهبه.  (1390)نامخواه،    کنندیم  آن    ت یبه رعا  مو مدارس را ملزداده    را ارائه  یمتمرکز  ی درسیهابرنامه  ی،آموزش  ی هانظام

خاص    یازهایمؤثر و متناسب با ن  یهاآموزش   یزیربرنامه  یمدارس را برا  یی منابع مانند زمان، بودجه و پرسنل، توانا  تیمحدود

شده داشته تلف  یهانهیکاهش زمان و هز  یبرا  یی هاکاربه راه  ازیکه مدارس ن  شودیموضوع باعث م  نی. ادهدیکاهش م فراگیران  

های  شناسی به تفاوتهای روان اشاره یافته  (.2018،  4ارنشتاین و همکارانارائه دهند )  یکارآمدتر  یدرس  یهاباشند تا بتوانند برنامه

 ( منجر به 1403های درسی جداگانه )کریمیان و همکاران،  و غیرعملی بودن طراحی برنامه  (2013،  5همکاران)کوئدینگر و  فردی  

مربوط به  یهاداده  لیبا تحل رنده، یادگی  یسازمدل  شده است.  رندهیادگی  یسازمدل ژهیوو امکانات موجود، به یاز فناور یریگبهره

صورت هدفمند و  به را یدرس یهاتا برنامه دهد یامکان م یبه رهبر برنامه درس رندگان، یادگی  یلیتحص شرفتیو پ   ازهاین ها، یژگیو

  ق،یدق  ی هاتا با استفاده از داده  کندیکمک م  یابزار به رهبر برنامه درس  ن یا د.کن  یطراح  رندگانی ادگیمختلف    ی هامتناسب با گروه

  یهانهیدهد و زمان و هز  شیرا افزا  یدرس  یهابرنامه  ییکارا  جهیکند، در نت  نهی کرده و منابع موجود را به  یسازی را شخص  یریادگی

 شده را کاهش دهد. تلف

که سازگار  داد  شده نشان  سازی شخصیترین تحقیقات در حوزه آموزش  ایعنوان یکی از پایهبه(  2017)  6مطالعه توملینسون 

 یطور معنادارها را بهآن  یلی تحص  شرفتیآموزان، مشارکت و پ دانش  ی هایژگیبا و  یریادگی  طیمحصول و مح  ند، یکردن محتوا، فرآ

شده  سازیشخصی که آموزش  داده  و نشان    کرده   را تأیید   نیز این ادعا(  2022)  7لتزل و همکارانهای مرور  یافته . دهدیم  شیافزا

 یسازیکه شخص  دادنیز نشان    (2023)8پوزاس و اشیندرتحقیقات  .  استیکی از مؤثرترین راهبردهای آموزشی در عصر حاضر  

 . کندیم تیتقو یتوجهطور قابلبه زیرا ن رندگانی ادگی نگرش و مشارکت  ،یلیتحص  شرفتیعلاوه بر پ  ،یریادگیکامل 

و کلاربوت س  بودنده  افتیدر(  2014)  9واندوآتر  ن  رایانهبر    یمبتنانطباقی    یریادگی   یهاستم یکه  به  پاسخ    یفرد  یازهایکه 

 نیز   (2022)  10پژوهش کِرنِر و همکاران  .بخشندیرا بهبود م   یر یادگی را کاهش داده و انتقال    یبار شناخت   یطور مؤثربه  دهند، یم

 
1. Walker 

2. McEneaney 

3. Learner Modeling 

4. Holstein et al. 

5. Koedinger et al. 

6. Tomlinson 

7. Letzel et al. 

8. Pozas & Schneider 

9. Vandewaetere & Clarebout 

10. Kärner et al. 



 
 1404،  4  ، شماره 4دوره   ، برنامه درسی و آموزش یادگیرنده محور 

 

102 

شده،  موقع و شخصیدهد، بلکه با ارائه پشتیبانی بهخارجی را کاهش میتنها بار شناختی  هانهسیستماین  نشان داد که استفاده از  

  ( 2023)  1سوتکا و گرینبرگ  مند نظاممطالعه مروری  .  کند سختی ذاتی موضوع نیز کمک مییا  به مدیریت مؤثر بار شناختی ذاتی  

 ریمس رنده،یادگی   یهاداده  وسته یپ   لیوابسته است؛ با تحل  ایپو  یریپذقیبه تطب  هاستمیس  نیا  یاثربخش   به این نتیجه رسید که  نیز  

 .شودیم  آسان دی جد یهاتیبه موقع یری ادگی شده و انتقال  نهیبه یریادگی

ی نشان دادند که اجرا یدر پژوهش( 1400و همکاران ) یدست آمده است. عبدالله به یمشابه جینتا  زین یداخل یهادر پژوهش

پژوهشی   همچنین،.  شده است رندگانیادگیدر  شرفتیپ  زهیو انگ یخودکارآمد شیافزا به شده منجر سازیشخصیزش آمو یالگو

همکارانتوسط   و  دانش(  3140)  صالحی  روی  دوره  بر  آموزش    ابتداییآموزان  معنادار  و  مثبت  تأثیر  از  حاکی  که  شد  انجام 

 نژادعصومیتوسط می  سو، تحقیقهمین  درود.  شده بر پیشرفت تحصیلی و کاهش اضطراب یادگیری درس ریاضی ب  سازیشخصی

به بررسی موانع درک شده توسط معلمان برای اجرای این روش پرداخته و بر لزوم آموزش و پشتیبانی از معلمان برای (  4140)

 .تحقق اثربخش این رویکرد تأکید کرده است

  ک ی  جادیا  ند یفرآ(. وی  2017،  3میلادی تعریف شد )پلانک   1990در سال  2سلفنخستین بار توسط    رنده یدگای   یسازمدل

  کند. سازی یادگیرنده تعریف میرا مدل  عملکرد یادگیرنده  لیوتحلهیو تجز  یریادگی  یهاها، سبکاز دانش، مهارت  یمحاسبات  شینما

و    یادگیرندگان  ی هااهداف و برنامه  شی نما  ، ییربنایتصورات غلط ز  یجداساز  ، ی و اکتساب  ی دانش قبل  یی شامل شناسا  ندیفرآ  نیا

  یهوش مصنوع   یبا ابزارها  4ی«قیتطب  یآموزش  ستمیس»  ک ی  یطراح  ،یسازف از مدلهد  .ها استآن  یتیشخص  ی هایژگیو  فیتوص

تحل با  که  ترج  مانند   رندگان یادگی  ی هاداده  لیاست  سرعت،  و  حاتیعملکرد،  فرصتفرد  یهایژگ یو   یریادگی  هایی، 

ی با ارائه بازخورد فور  ی آموزشی تطبیقیهاستمیس  (.2022،  5و همکاران گلیجوریا  )  کند  تیو تقو  یبانیرا پشت  شدهی سازیشخص

ارائه    یمؤثرتر یبانیو پشت  بخشیدهرا بهبود    رندگانیادگی   یابیمشارکت و ارز  ، کردهو اصلاح    ییخطاها را شناسا  ،سازی شدهشخصی

او را با استفاده    ی هاتیو فعال  م یرا تنظ  رنده یادگیمنطبق با    یرهایمس  ت، یریرا مد  یریادگی بتواند    د ی با  یستمیس  نی. چندهندیم

  یادگیرنده   حاتیو ترج  ازهایاستنباط ن  تیقابل  دی با  ستمیس  نیا  ن،ی. همچن(2023،  6)جینگ و همکارانکند    ریخاص تفس  یهااز مدل

بهره به   یبردارو  او  پواز دامنه دانش  باشد    ایصورت    ی آموزش   ستمیس  کی  گر،ی عبارت دبه  .(2016،  7)آلوون و همکارانرا داشته 

  یی امر مستلزم شناسا  نی، که ای کندسازشخصیرا    یدرسبرنامه  ، خاص هر یادگیرنده  نهیشیدانش و پ   ازها، ین  یبرا  دی با  یقیتطب

.  (1202،  8)گلدبرگ و همکاران   است  رنده یادگی  ی و حالات عاطف  یتیشخص  ی هایژگیها، ومانند دانش، مهارت  یی ها یژگیو  قیدق

  یادگیرندگان  یریادگیبهبود    یها براداده  نیدر استفاده مؤثر از ای  درسبرنامه  یبه رهبر  توانندیهستند که م  یاطلاعاتها  این ویژگی

 کردهمدارس کمک  یهابه چالش  ییو پاسخگو یدرسمؤثر برنامه یبه طراح ندیفرآ نیا . 2023، 9)شابالالا و همکاران  کمک کنند

ارتقاء را    یآموزش  یهاط یدر مح  یریادگی  تیفیشده و ک  نهیآموزش، منابع به   یسازیعلاوه بر شخص  رنده،یادگی   یسازو با مدل

 دهد.  می

خوشه   رنده،یادگی  یسازمدل فراهم   یادگیرندگان  یبندامکان  ورا  رهبر  ساخته  م  یدرسبرنامه  یبه  با    کند یکمک  تا 

  (. 2017تمرکز کند )پلانک،    نیاز بیشتری به توسعه دارند    که  ییهانهیهر فرد، بر زم  یمرتبط برا  یها تیکردن محتوا و فعالهماهنگ

متناسب با هر خوشه را   یدرس  یهابرنامه  دهد یو به رهبران امکان م  داده  ش یارا افز  رندگانیادگی  یورو بهره  زهیانگ  کردیرو  نیا

بهتر تحقق   یو اهداف آموزش  شده استفاده    یطور کارآمدترزمان و منابع به  افته،یبهبود    یریادگی  ،در نتیجهو اجرا کنند.    یطراح

همچابندییم پ   ن،ین.  ارزخوشه   شرفتیپ   یریگیبا  آن   یترقیدق  یابیها،  عملکرد  امکاناز  پشت  ریپذها  و  آموزش  و    ی بانیشده 

 صیتشخ  ، ییدر شناسا   ی اتینقش ح  رنده یادگی  یسازمدل(.  2017)پلانک،    شودیارائه م  رندگان یادگی   تیموفق  یبرا  شدهیسفارش
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پ  ا  رندگان یادگی   تیموفق  ی نیبشیو  از رو  یسازمدل  نیدارد.  )جینگ و همکاران،   شدهیسازیمؤثر و شخص  یکردهایبا استفاده 

  ی سازمدل  نیانسجام ب  نیا   است.  یو طراح   یآموزش  قاتی، تحقی ، علوم اجتماع ی فن  یهاچهار شاخه رشته   قی( حاصل تلف2023

ک  ،یقیتطب  یدرس  ی هابرنامه  یو طراح  رندهیادگی بهبود  پاسخگو  یریادگی   تیفیبه  ن  ییو  یادگیرندگان  یازهایبه  کمک    متنوع 

آن  کند یم را  و  آموزش  یابیدست  یبراها  اهداف  م  یبه  توانمند  پاسخگو  ،یریادگی  تیفیک  . سازدیخود  ن  ییبا  متنوع   یازهایبه 

آموزش  یابیدست  ریمس  رندگان،یادگی اهداف  توانمند  یبه  و  هموار  افزاآن  یرا  را  همکاران،    ی)عبدالله  دهدیم  شیها  ، 1400و 

با توجه به   دی با  سیه بر اساس آن، محتوا و روش تدر« دارد ک1انطباق   یریادگ»ی  یدر تئور  شهی ر  کردیرو  (. این217تاملینسون،  

(.  2023، 2و همکاران )بوناسیناپاق را داشته باشد  ی شود تا حداکثر بازده یسازیهر فرد شخص یریادگیسرعت و سبک  ها،یژگیو

که    رندگان یادگی  یشناختروان  ی اساس  ی ازهاین  نیموضوع است که تأم  ن یا  د یمؤ  زین(  2000)  3و دسی  انیری  گرن ییخودتع  هینظر

 . گردد یآنان م یو توانمندساز یدرون  زشیباعث انگ د، یآیو پاسخگو فراهم م  یفیآموزش ک قیاز طر

ا  رنده، یادگی  یسازانجام شده در حوزه مدل  یهابا وجود حجم قابل توجه پژوهش بر    نیتمرکز غالب  و    یازطراحبمطالعات 

 یبرنامه درس  طراحیو    هیاول  یدر مرحله طراح  رندهیادگی  یساز نقش مدل  گر، یعبارت دبه.  موجود بود  یدرس  یهابرنامه  قیتطب

  ی عنوان نقشه راهجامع شده که بتواند به  یو عمل  یچارچوب نظر  کیامر منجر به فقدان    نیکمتر مورد کاوش قرار گرفته است. ا

پژوهش عدم وجود   نیا  یمسئله اصل  ن،یدر نظر گرفته شود. بنابرا  مطالعات برنامه درسی   گذاراناستیو س  یطراحان آموزش  یبرا

پ   مند نظام  یکه بتواند به شکلبود    کپارچهیمدل    کی را به اصول و عناصر    رندهیادگ ی  یسازحاصل از مدل  ی هاداده  نانه، یبشیو 

از   یریگبهره  یاز چگونگ   یانداز روشنخلأ، چشم  ن یتا با پر کردن ااست  ش حاضر در صدد  زند. پژوه  وندیپ   ی برنامه درس  یطراح

موجود و ارائه   ات یادب  میمطالعه، ترس  ن یا  یهدف کل   ارائه دهد.   یدرس  ی هابرنامهیی  مبنا  یطراح  ند یدر فرآ  رنده یادگی   یسازمدل

  یی پاسخگو  قیهدف، از طر  نیبه ا  یابی. دستاست  «یدرسبرنامه  یدر طراح  رندهیادگی  یسازاز مفهوم »مدل  افتهیساختار  مرور  کی

 محقق شد: ریز یبه سؤالات پژوهش

 ؟ستیچ یبرنامه درس یدر طراح رندهیادگی یساز مدل فی: تعرتیو ماه فیتعر •

 کدامند؟  ی برنامه درس یدر طراح رندهیادگی یساز: انواع مدلها افتیانواع و ره •

 ؟ ستیچ یبرنامه درس یدر طراح رنده یادگی یسازمدل ی: کاربردهاامدهایاربردها و پ ک •

 شود؟ یچگونه انجام م یبرنامه درس یدر طراح رندهی ادگی یساز: مدلکارنحوهو  ندیرآف •

مبنا  نیا  ی هاافتهی ک  رندگانیادگی   یسازمدل  یبرا  یی پژوهش  فراهم  با طراح  رد در مدارس متوسطه دوم    ی درسبرنامه  یتا 

 آنان منجر گردد.  یلیتحص شرفتیپ   شیتر، به افزامتناسب

 

 روش پژوهش 

از روش مرور    یریگپژوهش با بهره  نیا  ، یبرنامه درس  یدر طراح  «رندهیادگی   یساز»مدل  های کاربردیمنظور شناسایی جنبهبه

قابلنظام به  توجه  با  شد.  انجام  جمع  نیا  یذات  تیمند  در  تحل  ،یبندروش  و  ا  ن،یشیپ  یهاپژوهش  لینقد  مطالعه،    نیهدف 

،  5پیج و همکاران)  4زما یپر  لی فراتحلبر اساس دستورالعمل  بود که    یبرنامه درس  یدر طراح  رندهیادگی   یسازجامع مدل  یشناسمفهوم 

در این مرور، مقالات معتبر مرتبط شناسایی شده و تلاش شده تصویر روشنی از جایگاه مدل    .شداجرا    چهار مرحله( در  2021

رود این تلاش توانسته باشد جامعه علمی در حوزه سازی یادگیرنده در فرایند برنامه ریزی درسی استنباط و ارائه شود. انتظار می

د مدل سازی یادگیرنده بیش از پیش آشنا کند و راه را برای کاربرد عملی و همچنین انجام  مطالعات برنامه درسی را با نقش و کاربر
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 ی ریو از اتلاف منابع جلوگ  دارد یبازم  یتکرار  یرا از انجام کارها  یمرورها، محققان آت  نیگزارش شفاف امطالعات بیشتر باز کند.  

 (. 2015، 1)سرس کند یم
 

 یی : شناسا1  مرحله 

  د یکل  بیبا استفاده از ترک  ییجستجوراهنمای  مطالعات مرتبط،    ییشناسا  یبرا :  یجستجو و استراتژ  راهنمای  یزیرطرح   الف.

  ی هاگاهیدر پا   یی نها  یشد. عبارات جستجو   یطراحی«  برنامه درس  یو »طراح رنده«یادگی  یساز»مدل  ی هادر حوزه  ی اصل  یهاواژه

 شرح بودند:  نیبه ا ی اطلاعات

"Learner Modeling" AND “Instructional Design" , "Learner Modeling" AND "Curriculum Design" 

"Student Modeling" AND "Instructional Design" , "Student Modeling" AND “Curriculum Design" 

"User Modeling" AND "Instructional Design" , "User Modeling" AND "Curriculum Design" 

"Trainee Modeling" AND "Instructional Design" , "Trainee Modeling" AND "Curriculum Design" 
  

های دیگر به معنای حذف عمدی نیست، بلکه نتیجه یک گرفتن مقالات از پایگاهنادیده: هاتی و محدود   یاطلاعات   یهاگاهیپا  ب.

اهمیت بودن  ها و کمپوشانی مقالات بین پایگاهاند از اینکه همتوجیهات کلیدی عبارتشده است.  پروتکل جستجوی از پیش تعیین

 Web of Science یا Scopus های دیگر درشود مقالات اختصاصی از پایگاهها اغلب باعث میفرد مقالههای منحصربه تفاوت

(WoS)   دهد کهمینشان  (  2020)  2گاسنبوئر  عنوان نمونه، مطالعهایندکس شوند؛ بهScopus  وWoS    ًمقالات  %2تا    1صرفا  

 تکمیلی ردیابی استنادها در  دهند. در پژوهش حاضر از روشرا از دست می ERIC مانند  تخصصی  هایپایگاه  از  فردمنحصربه 

WoS  د هایی ماننافزودن پایگاه  دادهای دیگر استفاده شد که نشان  فرد از پایگاهجهت شناسایی هر مقاله منحصربه ERIC یا 

PubMed   ( استوار است که ترکیب  2017)  3و همکاران برامر   ین نتیجه بر پایهاکند.  در نتایج نهایی ایجاد می  %3تغییری کمتر از

پیشنهاد می Google Scholar و WoS  ،Scopus حداقل کافی  اغلب  را  اصلی  پایگاه  دو  اجتماعی  علوم  در  هرچند  کند، 

ب  تمرکز  و  نیاز هستند  بینپاسخگوی  مقالات  با هدف مدلر  درسی میالمللی  برنامه  در  یادگیرنده  سوگیری  تواند ریسکسازی 

 و Scopusگ المللی، جستجو تنها در دو پایگاه معتبر و بزررا کاهش دهد. با توجه به تمرکز پژوهش بر مقالات معتبر بینانتشار

WoS  پژوهش اساس  بر  )  انجام شد و  ثبات(2017پلانک  از  اصلی مدل  ، که حاکی  یادگیرنده است، هیچ  نسبی مفهوم  سازی 

به حداکثر گران  پژوهشمحدودیت زمانی برای بازه انتشار مقالات اعمال نشد و جستجو تنها در فیلد »موضوع« انجام گرفت تا  

 ند. ممکن بودن بازیابی مقالات مرتبط دست یاب

ا  یی مقاله شناسا  51در مجموع    ه ی اول  یجستجو:  هیاول  یخروج  ج. از  از    39تعداد،    نیکرد که  از   12و    WoSمقاله  مقاله 

Scopus دست آمد. به 

 

   4ی : غربالگر 2  مرحله 

 شتر یب یابیارز  یفرد برامقاله منحصربه  41تعداد    گاه،یدو پا نیب  یمورد مقاله تکرار  10از حذف    پس :  یحذف موارد تکرار  الف.

 ماند.  یباق 

 یسازشمول ارتباط با موضوع »مدل  اریمقاله بر اساس مع  41  نیا  دهیو چک  عنوان:  دهیبر اساس عنوان و چک  یغربالگر  ب.

عدم ارتباط آشکار با موضوع پژوهش حذف    لیمقاله به دل  6مرحله،    نیشد. در ا  یبه دقت بررس  «یدرسبرنامه  یدر طراح  رندهیادگی

 ماندند.   یقبا  تیواجد یمرحله بعد  یمقاله برا 35شدند و 
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   1ت ی : واجد 3  مرحله 

عدم    لیمقاله به دل  12شد.    یبررس  ماندهیمقاله باق  35به متن کامل    یدسترس:  هیاول  ی ابیبه متن کامل و ارز  یدسترس  الف.

از تماس با نو  یبه متن کامل، حت  یدسترس طور کامل مطالعه و  به  ماندهیمقاله باق   23حذف شدند. متن کامل    سندگان، یپس 

 . د یگرد یابیارز

  ی ابیارز شدهفیتعر شی از پ  یارهایمقالات بر اساس مع نی کامل ا متن:  خروج بر اساس متن کامل شمول/ یارهایاعمال مع ب.

طراحی آموزشی بود.   ای  یبرنامه درس  یطراح  ندیدر فرآ  رندهیادگی  یسازعدم تمرکز پژوهش بر کاربرد مدل  ی،خروج اصل  اریمع  .شد

 داده شدند.  صیتشخ طیمقاله واجد شرا 17حذف شدند و  گری مقاله د  6 اساس،نیا بر

 2: شمول 4  مرحله 

 یتوسط ناظران قرار گرفت. برا  ترقیدق  یفیک  یابیدر معرض ارز  ی مقاله انتخاب  17:  ارزیابی کیفی نهایی و اجماع ناظران  الف.

عدم توافق ناظران بر سر انطباق    ل یمرحله، به دل  ن یبود. در ا  یمحققان ضرور نیمقالات، اجماع نظر ب  تیو جامعیی  از روا  نانیاطم

 . دند ی حذف گرد زیمقالات ن  نیاآنها،  یشناختروش تی فیمقاله با اهداف پژوهش و ک 5

کامل در    ندیها در مطالعه گنجانده شدند. فرآو استخراج داده  قیعم  یفیک  لیتحل  یمقاله برا  12  ت،ینها  دریی:  مقالات نها  ب.

 شده است.  دهیکش ریتصوبه پریزما   انینمودار جر، 1شکل 

از تحل  یبرا:  3( ی ا ه ی ما درون   لی ها )تحل داده   ل ی روش تحل  پژوهش،  ا  یاهیمادرون  ل یپاسخ به سؤال  امکان    نیاستفاده شد.  روش 

اصول اعتبار در   تیرعا  یبرا  (.2021)براون و کلارک،    آوردیرا فراهم م   یمتن  یهاو گزارش الگوها درون داده  لیتحل  ،ییشناسا

  هیکل. شد تیبه دقت رعا شفافیت، پایایی بین کدگذاران و پایایی درون کدگذار، موارد (2021مند )بلور و همکاران، نظام یمرورها

  یکدها  اند. شمول و خروج به طور کامل گزارش شده  یارهای و مع  هادواژهیکل  ها،گاهیجستجو، پا  راهنمایمراحل پژوهش شامل  

از   نانیاطم  یراب  آنان مورد بحث قرار گرفت.  نیشد و تا حصول توافق مطلوب ب  سهیتوسط دو کدگذار مستقل مقا  شدهاستخراج 

 شد.  یمختلف حداقل دو بار توسط هر کدگذار، کدگذار  یزمان  یهاثبات، هر مقاله در بازه

  هیما( و استخراج درون هیاول  یباز )کدگذار  یپژوهش مورد مطالعه، کدگذار  میتوسط ت  یی مقاله نها  12کامل    متنل:  ی تحل   ندی رآ ف 

  ه یکه در مورد کل  یتا زمان   شدیانجام م  میت  یاعضا  انیم  بحث  یکدگذار  نیقرار گرفت. در صورت بروز هرگونه اختلاف نظر در ح

انبوهنظام  ل یتبد  ،یی حاصل گردد. هدف نها  شده اجماع کامل استخراج   ی هاهیماکدها و درون به    ی متن  ی هااز داده  یمند حجم 

 بود.  ی دیکل یهاافتهیو فشرده از  افتهیسازمان یاخلاصه 
 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 
 

 در مورد شناسایی، غربالگری، ارزیابی واجد شرایط بودن و مراحل نهایی شمولیت  PRISMA: نمودار  1شکل  

 
1. Eligibility 

2. Included 

3. Thematic Analysis 
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 موردScopus  (12   )   مقالات پایگاه

 موردWeb of Science (39   ) مقالات پایگاه

 مورد(   51تعداد کل: )

 
 مورد( 10)موارد تکراری حذف شده   مورد( 41مقالات پس از حذف موارد تکراری ) 

مورد(   6موارد حذف شده به دلیل نامرتبط بودن عنوان و چکیده ) مورد(   36مقالات پس از حذف عناوین و چکیده نامرتبط )  

 حذف به دلیل:   مقالات پس از ارزیابی واجد شرایط بودن  

مورد( 6)سوالات پژوهش  عدم تمرکز بر    

مورد( 5)  توافق ارزیابانعدم  حذف به دلیل    

مورد( 12حذف به دلیل موجود نبودن )  

  مورد(  12تعداد کل: )
 

 
 

متن،  معیارهایی چون مقالات تمام  موارد منتخب بر اساس  

 مورد(  22)  در دسترس بودن متن کامل
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ل های کشورهای مبدأ مقالات منتخب در جدومنظور شفافیت بیشتر در مورد بافت جغرافیایی مطالعات مورد بررسی، ویژگیهب

   ارائه شده است.  2

 توزیع جغرافیایی مطالعات منتخب  :  2جدول  

 کشور  سال  مولفان  ردیف

1 Weitekamp, D., & Koedinger, K. 2023  امریکا 

2 Clemente, J., Yago, H., de Pedro-Carracedo, J., & Bueno, J. 2022  اسپانیا 

3 Dounas, L., Salinesi, C., & Beqqali, O. E. 2019  فرانسه 

4 Yago, H., Clemente, J., Rodriguez, D., & Fernandez-de-Cordoba, P. 2018  اسپانیا 

5 Aslan, B. G., Öztürk, Ö., & İnan, M. M. 2014 ترکیه 

6 Gamalel-Din, S. A. 2010 مصر   -عربستان 

7 Hernández, J., Baldiris, S., Santos, O. C., Fabregat, R., & Boticario, J. G. 2009  اسپانیا 

8 de Antonio, A., Ramírez, J., & Clemente, J. 2009  اسپانیا 

9 Baldiris, S., Santos, O. C., Barrera, C., Boticario, J. G., Velez, J., & 

Fabregat, R. 
 اسپانیا  2007

10 Kelly, D., & Tangney, B. 2006  ایرلند 

11 Kavcic, A., Pedraza-Jiménez, R., Molina-Bulla, H., Valverde-Albacete, F. 

J., Cid-Sueiro, J., & Navia-Vazquez, A. 
 اسپانیا   -اسلونی 2003

12 Kong, H. P. 1994  سنگاپور 

اروپا، به  داد نشان    یی ایجغراف  لیتحل  جینتا   ی با طراح  شرفتهیپ   یهایفناور  قیمربوط به تلف  یهادر پژوهش  ا،ی اسپان  ژهیوکه 

 یسازی بودن توجه به شخص یتا سنگاپور، جهان   هیمطالعات از ترک  یاست. تنوع فرهنگ  شتازیپ   رندهیادگی  یسازو مدل  یبرنامه درس

  یهاستمیتحول از س  2023تا    1994  ی زمان  ریس  ن،ی. همچنسازدیرا برجسته م  یدرسبرنامه  یالگوها  یسازیآموزش و ضرورت بوم

 . دهدیرا نشان م یآموزش یکاوداده  بریمبتن ایپو یدرسبرنامه یسوبه  هیخبره اول

 

 ها یافته 

را  سازی یادگیرنده، کاربرد و چگونگی انجام آن در طراحی برنامه درسی ، انواع مدلرندهیادگی یساز ، نقش مدلیمطالعه مرور نیا

،  یرفتار  یهاه یبر نظر  یمبتن  رنده،یادگی  یسازمدلبر پایه دیدگاه نویسندگان،  کرده است.    بندیبه روش استقرایی مرور و دسته 

  یقیتطب  یآموزش  ی هاستم یس   ن،یهمچن  . دارد  د یله تأکو حل مسئ  ستمیبر دو محور تعامل با ساست که    گراییهسازند  ی و شناخت

و توجه   ی تفکر انتقاد  ،یآموزش  یریپذانعطاف  قیبا تلف  کردها یرو  نی. ابخشندیرا بهبود م   یلیتحص  عملکرد آموزان،  دانشتمام   یبرا

 . دهندیارتقاء م یریچشمگ طورهرا ب یریادگی تیفیک ،سبک شناختی یادگیرندگانبه تنوع 

   ی چیست؟ درس برنامه   ی در طراح   رندهی ادگ ی  ی ساز مدل تعریف  :  ت ی و ماه  ف ی تعر 

 ی سازنهیو به  یسازیهدف آن شخص  پرداخته وبهبود آن    یهافرد و راه  یریادگی   یچگونگ  یبه بررس  رنده یادگی  یسازمدل

  ی دهسازمانی  اصل  در سه طبقه   توانیمفهوم را م  نیمتنوع ا  ف یکه تعار  د دا  نشان   ی متون پژوهش  لیاست. تحل  یریادگی   ندیفرآ

 نمایش داده شده است.  3 جدول که در  کرد
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 ی درس برنامه   ی در طراح   رنده ی ادگ ی   ی ساز مختلف مدل های  :  تعریف 3دول  ج 

 منابع  توضیحات سازی یادگیرنده تعریف مدل  ردیف

در مبتنی بر داده    یچارچوب محاسبات  کی 1

 ی  آموزش  یهوش مصنوع

و    ایپو  شینما  جادیا رفتارها  دانش،  از 

  مانند   رندهیادگی  یشناخت  یهایژگیو

 خطاها و سطح تسلط  ،یریادگی  یهاسبک 

(،  2014) 2(، اصلان و همکاران 1994) 1کونگ 

همکاران  و  و  2009)3هرناندز  ویتکیمپ   ،)

 (، 2023)  4کوئدینگر 

با    شناسیچارچوب مبتنی بر هستی یک   2

وضعیت دانش،    ساختاریافته نمایش   هدف

یادگیرنده هاشایستگی  تعاملات  در   و 

 های آموزشی تطبیقیسیستم

ی ماژولار،  شناسشبکه هستی یک  بر پایه 

و   پویا  تشخیص  خودکار،  استدلال 

 شده سازی های شخصی توصیه

 6(، یاگو وهمکاران2009)5دآنتونیو و همکاران 

 (2022)7(، کلمنته و همکاران 2018)

اطلاعات   3 بر  مبتنی  چارچوب  یک 

و   دموگرافیک    ی ازهاینشناختی، 

 رندگان یادگی

دانش هایژگیو  ییشناسا   یبرا   آموزانی 

ایجاد    سیتدر  یطراح ی  هاستمیسو 

ن  پویای به  بهازها یپاسخگو  آنها    عنوان ی 

 گر هیتوص  یهاستمیس

همکاران   و  و  2003)8کاوسینگ  کلی   ،)

و  2004)  9تانگنی بالدیریس   ،)

الدین 2007)10همکاران جمال   ،)11(2010  ،)

 (2019)12دوناس و همکاران 

از    ایپو  شیکه با نمااست    یآموزش  یمحور در هوش مصنوع داده  یچارچوب  رنده،یادگی  یسازمدل  ها نشان داد تعریف اولیافته

؛ اصلان و 1994)کونگ،  سازدیفراهم م یقیتطب یآموزش یهاستم ی س یبرا یبستر رنده،یادگی ی شناخت یهایژگیو و دانش، رفتار

و همکاران،  2014همکاران،   هرناندز  کوئدینگر،  2009؛  و  ویتکمپ  تعریف  .  (2023؛  نیازهای خاص،  این  با  یادگیرندگانی  برای 

یادگیریسبک  مختلف  دارد.  های  کاربرد  خودتنظیمی  فرآیندهای  ارائ  همچنین،  و  و  رفتار  تحلیل  براامکان  مؤثر  بازخورد   ی ه 

 . کندیآزمون کنکور را فراهم م یبرا یسازمانند آماده یریادگی یندهایآموزان در فرآدانش

یادگیرنده  تعریف دوم مدل از  بر مبنای چارچوبی هستیسازی  ارائه نمایش ساختاریافته  استوار است که هدف آن  شناختی 

در این رویکرد، مدل یادگیرنده در  .  های آموزشی تطبیقی استگیرنده در نظامها و تعاملات یادها، شایستگیوضعیت دانش، مهارت

شبکه میقالب  طراحی  ماژولار  روابط  و  مفاهیم  از  توصیهای  تولید  و  پویا  تشخیص  خودکار،  استدلال  امکان  که  های  شود 

این تعریف، (.  2022؛ کلمنته و همکاران،  2018؛ یاگو وهمکاران،  2009دآنتونیو و همکاران،  )  کندشده را فراهم میسازی شخصی

تری از فرآیندهای شناختی، سازوکارهای  کارگیری در سطوح مختلف آموزشیدارد زیرا بر درک عمیقپذیری بالایی برای بهانعطاف

 های تفکر سطح بالا تمرکز دارد. یادگیری معنادار و توسعه مهارت

یافته اساس  بر  سوم،  )های  تعریف  همکاران  و  )2003کاوسینگ  تانگنی  و  کلی  همکاران)2004(،  و  بالدیریس   ،)2007 ،)

شود  عنوان چارچوبی ترکیبی معرفی میسازی یادگیرنده بهمدلاست.  ( شکل گرفته  2019(، دوناس و همکاران )2010الدین )جمال

  گیرد.کار میهای شخصیتی فراگیران را برای طراحی بهینه تدریس به موزشی و ویژگیکه اطلاعات شناختی، دموگرافیک، نیازهای آ

دهد که قادرند محتوای آموزشی را پویا و متناسب تنظیم  گر را شکل میهای آموزشی پاسخگو و توصیهاین رویکرد، شالوده سیستم

ی متنوع کاربرد دارد، بلکه برای فراگیران با نیازهای خاص  های آموزشتنها در محیطسازی یادگیرنده نهکنند. از این دیدگاه، مدل

 .سازدگر و هدفمند فراهم میهای تطبیقی، حمایتمندی از آموزش های یادگیری متفاوت، فرصتی برای بهرهیا سبک

 
1. Kong 

2. Aslan et al. 

3. Hernandz et al. 

4. Vitkamp& Koedinger 

5. De Antonio et al. 

6. Yago et al. 

7. Kelemente et al. 

8. Kavicink et al. 

9. Keley & Tangney 

10. Baldiris et al. 

11. Jamal aldin 

12. Donas et al. 
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 درسی کدامند؟ سازی یادگیرنده در طراحی برنامه ها: انواع مدل انواع و رهیافت 

یافته موردحاصل  مقالات  مدل  های  یادگیرنده بررسی،  مبتن3اغتشاش   ،2ای کلیشه،  1یپوشش  های    ، 4ن یماش  یریادگیبر   ی، 

 شده است. با ذکر منبع نشان داده 4است که در جدول  8و ترکیبی  7شناسی ، هستی6ی محدود، مبتنی بر 5ی ابیرد

 سازی یادگیرنده در طراحی برنامه درسی انواع مدل   : 4جدول  

 منابع  سازی یادگیرنده انواع مدل 

 (2003کاوسینک و همکاران) (،1994کونگ) ی پوشش  مدل 

 ( 2009هرناندز و همکاران) ایکلیشه  مدل 

 ( 2019دوناس و همکاران) اغتشاش   مدل 

 ( 2014(، اصلان و همکاران )2007)بالدیریس و همکاران   ن یماش  یریادگیبر   یمبتن  مدل 

 ( 2023(، ویتکمپ و کوئدینگر )2006کلی و تانگنی ) مدل   یابیرد

 (2022(، کلمنته و همکاران) 2018(، یاگو و همکاران )2009آنتونیو و همکاران)د شناسیهستی  مدل 

 ( 2010الدین )جمال  مدل ترکیبی

کسب تخصص آماده سازد )کونگ،    یرا برا  یو  ،ها پر کردن شکاف  تا باتمرکز دارد    رندهیادگ ی  فعلیبر دانش    یمدل پوشش

. در  رودیکار مبه  شدهیسازی شخص  یارائه محتوا   یبرا  یقیتطب  یهاستمیمدل در س  نی(. ا2003و همکاران،    نگی؛ کاوس1994

رصد  وستهیرا پ  یفرد شرفتیبه مراحل کوچک و قابل سنجش، پ   یدیکل ی هامهارت میبا تقس ی ، مدل پوششیدرسبرنامه یطراح

 . ابدیدست  ازیمورد ن یابه سطح حرفه آموزنشتا دا شودیهدفمند اعمال م ی. در صورت مشاهده ضعف، مداخلات آموزشکند یم

.  کندیاستفاده م  شرفتهی پ و    متوسط  ،ی مبتد  شدهفیتعرشی پ ی  هاشه یو از کل  پرداخته  رندگانی ادگی  یبندبه طبقه  یاشهیدل کلم

  یهابرنامه  آموزان،شو نقاط قوت و ضعف دان  یریادگی   یها، سبکیفرد  ی ازهاین ییبا شناسا  یدرس  یزیرحوزه برنامه  دراین مدل  

کاربردن با به. (2009نماید ) هرناندز و همکاران، می عیکوتاه تسر یرا در بازه زمان یریادگی ندیفرآ سازی کرده ودرسی را متناسب 

از  میتنها  نه  مدل،   نیا بهتوان استفاده  اولو  ،کرد  نهیزمان را  از یادگیرندگان،   ی دیکل  ی هاتیبلکه با تمرکز بر  توان می  هر گروه 

 .  کرد فراهمهای تحصیلی موفقیت به  یابیدست یبرابر برا  یهاداده و فرصت  شیآموزش را افزا تیفیک

  . (2019)دوناس و همکاران،    پردازدیم   رنده یادگیگروه    کی و تصورات نادرست مختص    ها یفهم بد  یی مدل اغتشاش به شناسا

  یو کاوش در الگوها  ییمدل با شناسا  نیاکنند  دوناس و همکاران بیان می.  کاربرد دارد  ژهیو  یازهایآموزان با ندانش  یبرااین مدل،  

کرده    یزیرآموز برنامهخاص هر دانش  تیصورت هدفمند و سازگار با وضعرا به  حمداخله و اصلا  ندیفرآ  ، یفرد  ی ازهایو ن  یریادگی

 .  .شودیافراد ماین در  یلیتحص شرفتیپ   ندیارتقاء فرآو منجر به 

  ی احتمال  یهاتمیبزرگ و الگور  یهاداده  با استفاده از  رندگانیادگیناخودآگاه    یرفتارها  لیبه تحل  نیماش  یریادگی بر  یمدل مبتن

این نوع  2007بالدیریس و همکاران،  ؛  2014اصلان و همکاران،  )  پردازدیم بهمدل(.  ابزارهاها  و   لیتحل  یبرا   شرفتهیپ   یعنوان 

  ت یقاز موف  قیدق  ینیبشیپ  توانندیم  ،یو جمع  یفرد  یهاداده  لیبا تحلکه    اندشده  یآموزان معرفدانش  یلیتحص  جینتا  ینیبشیپ 

پ  ،مدل   ن یا  دردهند.    ائهآموز اردانش  تیعدم موفق  ای حفظ و    یهای استراتژ  ت،یدر صورت احتمال موفق  ،ینیبشیپس از انجام 

تا روند    گرددیم  یشده طراح  یسازیصورت، مداخلات هدفمند و شخصنیا  ری. در غ شودیاجرا م  ریعوامل مؤثر در ادامه مس  تیتقو

 سوق داده شود.      تیآموز اصلاح و به سمت موفقدانش یریادگی

 
1. Overlay Model 

2. Stereotype Model 

3. Perturbation Model 

4. Based on Machine Learning Model 

5. Model Tracing 

6. Constraint-based Model 

7. Ontology Model 

8. Hybrid Model 
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تسلط بر موضوعات و    پرداخته  وبیو مع  حیصح  نیقوان  صیدر حل مسائل با تشخ  رنده یادگی  شرفتیبه نظارت بر پ   ی، ابی مدل رد

آموزان، دانش   راداتینقاط ضعف و ا  ییمدل با شناسا  نی(. ا2006  ،ی و تانگن  یکل ؛  2023ویتکمپ و کوئدینگر،  )  کندیم  یریگیرا پ 

دارد.   دیهدفمند و نمرات مرتبط تأک یهان یتمر  ،یفیتوص  یهایابیبر ارز  شتریب  کرده وعملکرد آنان را فراهم    ترقیدق  یابیامکان ارز

خود   یلیتحص  ریمسکه در آغاز    یآموزاندانش   یمخصوصاً برا  ، ییمدل در دوره دوم ابتدا  نیاستفاده از ابراساس تجربیات نگارنده،  

خود   یلیتحص  شرفتیپ   ریساختارمند و منسجم رشد کنند و بتوانند در مس  شودیمناسب است؛ چرا که باعث م   ار یقرار دارند، بس

 بردارند.   یمؤثر یهاگام

کرده    ینیبشیرا پ   ازهایتا ن   کندیم  یسازمانده   شناسیی هستیمفهوم  یهارا در شبکه   رندهیادگ ی  یهاداده  ی، شناسیهست  مدل

بدین ترتیب درک (.  2022کلمنته و همکاران،  ؛  2018؛ یاگو و همکاران،  2009دآنتونیو و همکاران،    کند )  یرا طراح  هاه یو توص

 کند. عمیقی از معانی محتوای آموزشی در یادگیرنده ایجاد می

تلف  ی، بیترک  مدل یادگیرنده ب  یبرا  هامدل  قیبه  یادگیری  ابا هدو    پردازدیم  هبود    ی هااز داده  یمعناشناخت  ش ینما  جادیف 

  یهاو روش   یدرس  یمحتوابتوان  تا    کند یفراهم م برای یادگیرندگان  اطلاعات را    یسازکپارچه ی و    قیعم  لیامکان تحل،  رندهیادگی

 (.  2010الدین،جمال) ردک یسازنه یبه  رندگان یادگی  یواقع یازهای و ن یشناخت یرا بر اساس الگوها سیتدر

شناسی  سازی یادگیرنده مبتنی بر هستیشناسی فقط در تعریف مدلدهد مدل هستیهای حاصل از سوال دوم نشان مییافته

 سازی یادگیرنده قابل استفاده است. های یادگیرنده برای هر نوع تعریف و رویکرد مدلاستوار است اما سایر مدل

 درسی چیست؟ یادگیرنده در طراحی برنامه   سازی مدل  کاربردهای کاربردها و پیامدها: 

از بررس  ی هاافتهی   م یتنظی  را به سه دسته اصل  ی برنامه درس  یدر طراح  رنده یادگی   یسازمدل  ی مقالات، کاربردها  یحاصل 

  ی سازسته اول، مدلدر د  کند. ی تقسیم میبرنامه درس  یسازتناسبمو    یآموزش  یی کارا  شی، افزارندگانیادگی  یریادگیساختار  

  ی هاییها و تواناخود را با سبک   سیتا روش تدر  کندی( به معلمان کمک م2014اصلان و همکاران،    ؛1994  نگ،)کو  رندهیادگی

نظارت   یبرا   یعنوان ابزاربه  یسازشود. کاربرد دوم، از مدل  سریم  یلیتحص  شرفتیپ   لیمنطبق سازند تا تسه  رندگانیادگی  یشناخت

تشخ طراح  صیو  م  یآموزش  یمشکلات  اثربخش  کندیاستفاده  بهبود    یکل  یتا  همکاران،)  ابدیآموزش  و  ؛ 2003کاوسینک 

کوئدینگر،  2010الدین،جمال و  ویتکمپ  همکاران،  2023؛  و  دوناس  نها(2019؛  در  درس  یسازمتناسب  ت،ی.  ا  ی،برنامه    جاد یبا 

پ   ییشناسا   ،یفرد  یهایژگیوانطباق با    یلازم برا  یریپذمستمر، انعطاف  ی ابیو ارز  ا یپو  یهاه یتوص   ینیبشینقاط قوت و ضعف، 

 ی لیتحص  شرفتیبه پ   یکه همگ  آوردیهر فرد را فراهم م  یهایستگیبر شا  یمبتن  یریادگی  یها تیفعال  یسازیعملکرد و شخص

؛  2018؛ یاگو و همکاران،  2009؛ آنتونیو و همکاران،  2009؛ هرناندز و همکاران،2007)بالدیریس و همکاران،    شوند یم  یمنته

به همراه    رادر طراحی برنامه درسی    رندهیادگی   یسازمدل  یاربردها ک   5ل  جدو(.  2006کلی و تانگنی،؛  2022کلمنته و همکاران،

 . دهدیذکر منابع نشان م  توضیحات و

 سازی یادگیرنده در طراحی برنامه درسی کاربردهای مدل   : 5جدول  
 منابع  توضیحات  دسته

تنظیم ساختار یادگیری  

 یادگیرندگان 

هایی مانند  بهاستفاده از روش  یادگیرندگان  یریادگی نظم و ساختار  بهبود  

ها  آن  شرفت یپ  که منجر به تسهیل  های یادگیریتدریس مبتنی بر سبک

 شود.

 ( 2014اصلان و همکاران )(،  1994کونگ )

ها  با مهارت  یسازها به منظور متناسبو ارائه دوره  فی تأل  یسازیشخص افزایش کارایی آموزشی 

 دوره   یو محتوا  سی روش تدر، سفارشی کردن  هر یادگیرنده  حات یو ترج

( همکاران  و  جمال2003کاوسینک  الدین  (، 

(2010( کوئدینگر  و  ویتکمپ   ،)2023  ،)

 ( 2019همکاران )دوناس و 

سازی برنامه  متناسب

 درسی برای یادگیرندگان 

  ی هایژگی انطباق با ویی  توانا ،  دوره  ی در طول اجرا  ا یپو   ی هاهیتوص  جادیا

ا   یفرد و  در    ی سازکپارچهی  ی برا  یری پذ انعطاف  جادییادگیرنده 

یادگیرندگان،  مختلف  یهاستمیس پیشرفت  مستمر  طراحی  ،  ارزیابی 

کارآمدفعالیت یادگیری  شایستگی  های  بر  های  مبتنی  توانایی  و  ها 

،  انگ عملکرد یادگیرند  ینیب شی پشناسایی نقاط قوت و ضعف،  یادگیرنده،  

 شخصی سازی، بهبود کارایی 

( همکاران  و  و  2007بالدیریس  هرناندز   ،)

(،  2009(، آنتونیو و همکاران )2009همکاران )

( همکاران  و  کلمنته2018یاگو  همکاران    (،  و 

 ( 2006کلی و تانگنی )(،  2022)
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که    رساند یاز اجرا م  یی آموز، به سطح بالاهر دانش  ریمس  قی دق  یسازیرا با شخص  زیآموزش متما  کردی، رورنده یادگی   یسازمدل

  است. یدر آموزش ضروری ریادگیتحقق اهداف  یبرا

 
 سازی یادگیرنده گانه مدل : کاربردهای سه 6شکل  

عنوان بهی  درسبرنامه  یدر طراح   رندهیادگی  یسازمدلدهد که  سازی یادگیرنده را نشان میگانه مدلکاربردهای سه  6شکل  

که    کند یعمل م   یدرس  یزی ردر برنامه  یعمل-ینظر  یعنوان چارچوببلکه به  ، یکمک  یفناور  کیعنوان  تنها بهنه  ،نیآفرتحول   یابزار

   .د ینمایعادلانه کمک م  واثربخش  ر،یبه تحقق آموزش فراگ ،ی واقع  یهابه داده ی تیترب یهاهیزدن نظر وندیبا پ 

 شود؟ درسی چگونه انجام می سازی یادگیرنده در طراحی برنامه کار: مدل فرایند و نحوه 

های هوش مصنوعی و  از الگوریتم   یبیترک  هیپاربهای یادگیرنده  های استخراج شده از مقالات نشان داد که ساختن مدلیافته

؛ یاگو و همکاران،  2009ای )هرناندز و همکاران،(، کدنویسی رایانه2006؛ کلی و تانگنی،  2014های آماری )اصلان و همکاران،  مدل

،  الدین؛ جمال2009؛ دآنتونیو و همکاران،  2003؛ کاوسینگ و همکاران،  1994ی )کونگ،  هوش مصنوع های  ( و یا الگوریتم2018

 شود. انجام می (2023؛ ویتکمپ و کوئدینگر، 2022؛ کلمنته و همکاران، 2019؛ دوناس و همکاران، 2010

های آمار و  صورت ترکیبی از الگوریتمهای یادگیرنده بهسازی با تحلیل استقرایی مقالات مورد بررسی مشخص شد برخی مدل

جاوا،  ،  1ساده بیزهای  با ترکیب الگوریتم  را  رنده یادگی  یساز، مدل(2006کلی و تانگنی )شود.  هوش مصنوعی یا کدنویسی، انجام می

XML  و ،MySQL  پلتفرم  درEDUCE    بر انجام    یهاهوش  هینظرمبتنی  بالدیریس و همکاران )چندگانه  با  2007دادند.   )

یادگیرندگان پرداختند.    2یمشارکت  یستگیسطوح مختلف شابندی  شان به طبقه و مشخصات  یادگیرندگان  یهایژگیو  نیارتباط ب

استفاده    تیمقابله با عدم قطع  یبرا  یزیب  یهاشبکه  ا ی  یسازی منطق فازمدل  یهاکیتکن،  نی ماشیریادگی   یهاتمیاز الگورآنها  

- های بیزی در پلتفرم کلاینتسیستم خبره مبتنی بر شبکه از  ( سیستمی را طراحی کردند که  2014اصلان و همکاران )کردند.  

 کند.  سازی یادگیرنده استفاده میبرای مدل FSLSMرور س

اند. هرناندز و همکاران سازی کردهرا پیاده   EDUCEریافزانرم  ستم یس  ای،کدنویسی رایانه  هیپا( بر  2018یاگو و همکاران )

های مبتنی بر کدنویسی نیاز  اند. الگوریتمسازی یادگیرنده را تبیین کرده(، نیز با استفاده از کدنویسی منطق شرطی مدل2009)

 ب است.   های آموزشی ساده مناسبه داده کم و سطح پیچیدگی پایینی دارد اما انعطاف پذیری آن محدود و برای سیستم 

  ی هوش مصنوع   هیپاهای یادگیرنده در طراحی برنامه درسی بر  سازیهای مقالات مورد بررسی نشان داد، بیشتر مدلیافته 

انعطاف پیچیدگی و  برای سیستمانجام شده که سطح  بالایی دارد و  (  1994کونگ )های آموزشی پیچیده مناسب است.  پذیری 

 ی شامل پایگاه دانش، مدل یادگیرنده، ارزشیابی و استراتژی آموزشی چهار مؤلفه اصل  یقراز طرا    هوشمند  یآموزش  ستمیس  یطراح

  یابیارز  یبرا  Osinو    Venezkyهای  است. از الگوریتم. ابزار به کاررفته در این مدل، هوش مصنوعی و فرارسانه  انجام داده است

پلتفرمیادگیرند  کاوسینک و همکاران   استفاده کرده است.  نتاشیافزار مکسخت و    SuperCard  ،Oracle DBMSهای  گان در 

برای   InterMediActorو از پلتفرم    تیعدم قطع  ان یب  برای  3یفاز  یهامجموعه  یاز تئوراند که  ( سیستمی را طراحی کرده2003)

  شود، یارائه م  رنده یادگی  یر مؤثر براطوکه به  ی تیهر فعال  ی( برا2009و همکاران )  ویآنتونکند. دبندی یادگیرندگان استفاده میدسته 

 
1. Naïve Bayes 

2. Collaborative Competency Levels 

3. Fuzzy Set Theory 
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  تیآن فعال  زیآمتیرساندن موفق  انی به پا  یخودکار، مراحل لازم برا  زیربرنامه  ک یکه با استفاده از    کنندیم  ی را معرف  یاماژول خبره

  یهاکیتکنو از    ادغام  یکیالکترون  یریادگی  یهاطیرا در مح  یو شناخت  یآموزش  یهاهینظر(  2010. جمال الدین )کندیم  نییرا تع

  یالگوهای،  ریادگی  حاتیترج،  دانش  تیوضع(  2019دوناس و همکاران )کند.  سازی یادگیرنده استفاده میمدل  یمصنوعی براهوش

ی یادگیرنده را به داده تبدیل و با استفاده از الگوریتم عاطف  ی هاحالتو    زمان  تیریمکرر، مد  یطح مشارکت، خطاهای، سرفتار

  شناسیهستیشبکه    کیبا    را   رندهیادگی  یسازمدل  (2022کلمنته و همکاران )کنند.  مدل می  RMASیادگیری ماشین در پلتفرم  

پلتفرمماژولار   اانددادهانجام   ON-SMMILE  در  پروفا  ی شبکه، اطلاعات جامع  ن ی.   شرفت یپ   تیز، وضعآمودانش  لیاز جمله 

  یهاتمیالگور.  ردیگیرا در بر م  شدهیسازیشخص  یهاه یسنجش و توص  یارهایمع  ها،یستگیشا  ،یآموزش  یهاتیفعال  ،یریادگی

نقاط ضعف مواد آموزشی را از 2023. ویتکیمپ و کوئدینگر )است  یاه یتوص  نیو قوان  یصیتشخ  نیقوان  کاررفته شاملبه ابتدا   )

اجرای   یادگیرندگان شبیهطریق  اثربخشی روشسازی شده شناسایی میمحتوای آموزشی روی  برای کنند. سپس  های تدریس 

سازی یادگیری یادگیرندگان، زمان مطالعه و و محتوای درسی تخمین زده شده و شود. با شبیه بینی میهای مختلف پیشمهارت

های هوش مصنوعی در  از الگوریتم  ، یتجرب  ی هاو داده  یشناخت یهاهینظر بیبا ترک  سیستم آموزشی تعاملی طراحی می شود. آنها 

 دهند. سازی یادگیرندگان را انجام میمدل SimStudentپلتفرم 

سازی یادگیرنده در  مدلدر    شرفتهیپ   یعنوان راهکارهابه  یب یترک  یهاو روش  یکه هوش مصنوع   دهدینشان م   یبنددسته   نیا

انسان  تیو اهمیادگیری    یهاهیبه نظر  یبندی، ضرورت پایتیدر علوم ترب  .دارند  یور نقش مح  یبرنامه درس  یطراح در    ی تعامل 

  کندیرا پررنگ مای  رشته بین  یبیترک  یکردهایبه رو  ازیکاملاً خودکار را نامناسب ساخته و ن  یهاستمیس  ،یبرنامه درس  یطراح

سازی یادگیرنده در طراحی برنامه درسی به همراه نتایج خروجی  مدل  7جدول(.  2018و همکاران،    گویا؛  2014)اصلان و همکاران،  

 دهد. مدل و ذکر منابع آن را نشان می

 سازی یادگیرنده در طراحی برنامه درسی بر اساس مبنای الگوریتم آن : مدل 7جدول 

 منابع  درسی سازی یادگیرنده در طراحی برنامه  خروجی مدل مبنای الگوریتم 

 ( 2007بالدیریس و همکاران) و سطح دانش   یریادگیمحتوا با سبک    قیتطب آمار )بیزی( و هوش مصنوعی 

 ( 2014اصلان و همکاران) سازگار   یر یادگیو    یزیب  یهاشبکه 

 ( 2006کلی و تانگنی ) چندگانه   یهابا هوش   یبنددسته  آمار )کلاسیک( و کدنویسی 

 ( 2009هرناندز و همکاران) ی شرط  یر یادگی  یطراح  کدنویسی )منطق شرطی( 

 ( 2018یاگو وهمکاران ) ی منابع آموزش   یمهندس

 ( 1994کونگ ) ی آموزش  یو فرارسانه در طراح  یادغام هوش مصنوع هوش مصنوعی )یادگیری ماشین( 

 ( 2003کاوسینک و همکاران ) ی فاز   یهامجموعه   یبا تئور   رندگانیادگی  یبنددسته 

 ( 2009آنتونیو وهمکاران) با ماژول خبره   یآموزش   صیتشخ

 ( 2010جمال الدین) ی کیالکترون  یریادگی   یارتقا

 رندگان یادگیعملکرد    ینیبش یپ

 شده   یسازی شخص  یهاه ی توص

 انسان   یریادگ ی   ندیفرا  یسازه یشب

 ( 2019دوناس و همکاران)

 ( 2022کلمنته و همکاران)

 ( 2023کوئدینگر)ویتکمپ و  

،  یزیب  یهاچون شبکه   ی اشرفتهیپ   یهایناوریادگیری و ف  یهاهینظر  قیبا تلف  یبرنامه درسطراحی  در    رندهیادگی  یسازمدل

 ن ی حرکت کرده است. ا تطبیقی یدرس یهابرنامه  یبه سمت طراح نیماش یریادگیو  (2003و همکاران،  نکی)کاوس یفاز نطقم

سبا    کردهایرو از  همکاران،  )  ADAPTAPlan  مانند  ییها ستم یاستفاده  و  و )   ON-SMMILEو  (  2007بالدیریس  کلمنته 

و    تکمپی)و ی  انسان  یریادگی  ی ندهایفرا  یسازه ی شب  ن،ی. همچنکنندیرا فراهم م  یادگیری  یسازیامکان شخص  (2022همکاران،  

 ی نظر  یهابه چارچوب از ین حال،  نی. با اکنندیم  تیرا تقو رنده یادگیتمرکز بر   لاصو زه، یتعامل و انگ شیبا افزا (2023، کوئدینگر

آ  یباق(  2010  ن،یالد)جمال  یدرس  یزیربرنامه  یهاهیبا نظر  ی ادغام هوش مصنوع   یبرا  تریقو ن حوزه، وابسته به یا  ندهیاست. 

اگو و  ی)   نینو  یهایفناور  یریکارگدر به  یآموزش  اتیبر اخلاق  دیو تأک  یعلوم داده و مهندس  ،یتیعلوم ترب  یارشته نیب  یهمکار

 خواهد بود. ( 2018همکاران، 
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 بحث  

طور تواند بهسازی یادگیرنده در طراحی برنامه درسی انجام شد و نشان داد که این ابزار میاین پژوهش با هدف بررسی کاربرد مدل

راستا با اهداف  هایی منسجم، متناسب با نیازهای یادگیرندگان، و همود تا برنامهمؤثری در مرحله طراحی اولیه برنامه درسی به کار ر

های این  سازی در حین اجرای برنامه درسی، یافتهها در سازگاری و شخصیآموزشی ایجاد شوند. برخلاف کاربردهای رایج این مدل

 ها در مرحله طراحی اولیه تأکید دارد. مطالعه بر نقش کلیدی آن

دهد  های یادگیرندگان به طراحان برنامه درسی امکان میهای مربوط به ویژگیسازی یادگیرنده با تحلیل دادهعلاوه بر این، مدل

های مختلف یادگیرندگان تنظیم کنند. این  های یادگیری را متناسب با گروهتا در مرحله طراحی اولیه، محتوای درسی و فعالیت

شناساها میمدل به  گروهتوانند  دانشیی  آمادگی کمک  های  مختلف  با سطوح  اهداف    کردهآموزان  تا  سازند  قادر  را  طراحان  و 

سازی  (. این رویکرد نه تنها به شخصی1949،    1های متنوعی را برای هر گروه در برنامه درسی تعریف کنند )تایلریادگیری و فعالیت

 .دهدهای درسی را افزایش میازی منابع موجود، کارایی برنامهسکند، بلکه با بهینهیادگیری در مرحله طراحی کمک می

ای طراحی کنند که یادگیری برای  گونههای درسی را بهها این است که به طراحان کمک کنند تا برنامههدف آموزشی این مدل

دانش دسترس همه  قابل  و  مؤثرتر  الگوریتمآموزان،  نمونه،  برای  باشد.  میخوشه های  تر  دانشبندی  اساس توانند  بر  را  آموزان 

اولیه، فعالیتهای مختلف تقسیم کنند، که این امر به طراحان امکان میهایشان به گروهتوانایی های  دهد تا در مرحله طراحی 

آموزان با نیازهای  شهای تقویتی برای دانآموزان پیشرفته یا فعالیتبرانگیز برای دانشجمله تکالیف چالش  یادگیری متفاوتی از

(. این فرآیند، برخلاف تطبیق پویا در کلاس درس، به تعریف ساختارهای اولیه برنامه  2010،    2ویژه در برنامه درسی بگنجانند )ولف

 .کندو از هدررفت منابع جلوگیری می شدهدرسی منجر 

دهی  ویژه در تعیین اهداف یادگیری، سازمانی، بههای تحلیلی در طراحی برنامه درساین مطالعه نشان داد که استفاده از مدل

های درسی مؤثرتر و متناسب با نیازهای متنوع یادگیرندگان منجر شود. تواند به ایجاد برنامهمحتوا، و تنظیم توالی دروس، می

راحتی ها بهند تا این مدلهای آینده بر توسعه ابزارهای کاربرپسند برای طراحان برنامه درسی تمرکز کنشود که پژوهشپبشنهاد می

های کلاسیک طراحی برنامه درسی مدل  در فرآیند طراحی اولیه مورد استفاده قرار گیرند. همچنین، ادغام این ابزارها با چارچوب 

 .های درسی کمک کندتواند به تقویت انسجام و کاربردی بودن برنامهتایلر یا تابا می

  ن یب  ی عنوان پلبه  کردیرو  ن ینشان داد که ا  یدرسبرنامه  یدر طراح  رنده یادگی   یسازدلمرتبط با م  ی هامند پژوهشنظام  یبررس

  یی هاهی. ادغام نظرکندیم  فا یا  شده،یسازمتناسب  یبرنامه درس  یدر رهبر  یدینقش کل  ن،ینو  یهایو فناور  یآموزش  یهاه ینظر

 یاشرفته یپ  یهاتمیبا الگور( 2007ی )بالدیریس و همکاران،  ریادگی   ی هاسبک( و  2006)کلی و تانگنی،    چندگانه  یهامانند هوش

 ی امکان طراح(  2019)دوناس و همکاران،    نیماش  یریادگی و  (  2003ی )کاوسینک و همکاران،  منطق فاز   ،یزیب  یهاچون شبکه 

نه تنها مشارکت    ا، یپو  ی و بازخوردها  شده ی سازیشخص  یبا ارائه محتوا   ها ستمیس  نیرا فراهم کرده است. ا  یقیتطب  ی درس  ی هابرنامه

)کلمنته و   کنندیکمک م  یآموزش  یهایو کاهش نابرابر  یلیتحص  جیبلکه به بهبود نتا  دهند،یم   شیرا افزا  رندگانیادگی  زهیو انگ

 (.2022همکاران، 

 

 گیری نتیجه 
  تیمتمرکز، مانند جمع  یآموزش  یهانظام  یهاچالش  یریطور چشمگبه  رندهیادگی  یسازکه مدل  گرفت  تیجهنها  توان از یافتهمی

و  (  2017)پلانک،    رندگانی ادگی  یبندمانند خوشه   ییکردهایرو   قی. از طردهدیمنابع را کاهش م   تیآموزان و محدوددانش  یبالا

بدون    شوند، یسازگار م   یفرد  ی ازهای با ن  ا یصورت پوبه  یدرس  ی هابرنامه(  2018)یاگو و همکاران،    هوشمند  گرهیتوص  ی هاستم یس

اضاف  بار  آموزش  یآنکه  منابع  باا  لیتحم  یبر  توسع  حال،نیشود.  بوم   تریقو  ینظر  یهاچارچوب   هضرورت  برا  یسازیو    یشده 

  ، یتیعلوم ترب  نیب  یارشته نی ب  یمرکز بر همکار( و ت2010الدین،  )جمالی  درس  یزیربا اهداف برنامه  ی هوش مصنوع   یراستاسازهم

 
1. Tyler 

2. Woolf 
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در    یتوجه به ملاحظات اخلاق ن،یاست. همچن یهوشمند ضرور یآموزش یهاستمیس یطراح یافزار برانرم ی علوم داده، و مهندس

)یاگو و همکاران،    ردیقرار گ  تیدر اولو  دی با  ا،هتمیالگور  تیو شفاف  یخصوص  میحر  نهیدر زم  ژهیوبه  رندگان،یادگی  ی هااستفاده از داده

سازی گیری از تجربه زیسته محققان، برآیند زیر برای مدلمند و بهرههای مرور نظام(. با اتکا بر یافته2019؛ رز و همکاران، 2018

 شود: یادگیرنده پیشنهاد می

تعریف با  نخست، مطابق  )کونگ،  های مدلدر گام  یادگیرنده  و همکاران،    ؛ 1994سازی  و همکاران، 2014اصلان  هرناندز  ؛ 

شود.  آوری میآموزان جمع های عملکرد تحصیلی دانششناختی و داده(، اطلاعات جمعیت2023؛ ویتکمپ و کوئیدینگر،  2009

اضطراب، از های های سبک یادگیری و آزمونشناختی مرتبط با موفقیت تحصیلی، مانند پرسشنامههای روانافزون بر این، ارزیابی

می انجام  آموزشی  پلتفرم  بهرهطریق  با  سپس  فناوری شود.  از  دادهگیری  یا  مصنوعی  هوش  دانشهای  آموزشی،  آموزان کاوی 

الگوریتمبندی میخوشه  انتخاب میبه k-means شوند و در این میان  (. با توجه به  2017گردد )پلانک،  عنوان روشی مناسب 

گیرد، نوع خاصی از مدل یادگیرنده به کار گرفته شده و مداخلات آموزشی متناسب اجرا آن قرار میای که هر یادگیرنده در  خوشه 

 :شودشده و متناسب با خوشه آنها به کار گرفته میهای بعدی، برای هر دسته از یادگیرندگان رویکردهای شناختهدر گام  .شودمی

شود  ، از مدل یادگیرنده اغتشاش استفاده میباشدیادگیرندگان دچار بدفهمی در فرایند یادگیری    خوشهآموز در  اگر دانش •

 .(2019تا آن بدفهمی خاص شناسایی و رفع گردد )دوناس و همکاران، 

شوند  شناسی پشتیبانی میهدف، از طریق مدل یادگیرنده هستیآموزان بیعنوان دانششده بهبندیآموزان خوشه دانش •

؛ کلمنته و  2018؛ یاگو و همکاران،  2009به ساختاردهی دانش و مسیرهای یادگیری آنان کمک شود )دآنتونیو و همکاران،    تا

 .(2022همکاران، 

به  • که  فراگیران  از  دسته  شناسایی میآن  عالی  پتانسیل  دارای  و  بااستعداد  بر  عنوان  مبتنی  از مدل  استفاده  با  شوند، 

؛ بالدیریس و همکاران،  2014بینی و تقویت گردد )اصلان و همکاران،  شوند تا عملکرد برتر آنان پیشسازی مییادگیری ماشین مدل

2007). 

از مدل پوششی استفاده میشده در گروه کمبندییادگیرندگان دسته • پر کردن شکافبازده  های دانشی و  کنند که بر 

 .(2003مکاران، ؛ کاوسینک و ه1994زنی یادگیری تمرکز دارد )کونگ، داربست 

رضایتدانش • تحصیلی  عملکرد  نشان میآموزانی که  قرار میبخشی  پایش  ردیابی مدل مورد  از طریق  تا  دهند،  گیرند 

 .(2023؛ ویتکمپ و کوئدینگر، 2006پیشرفت آنان پیگیری و راهبردهای یادگیریشان اصلاح شود )کلی و تانگنی، 

شوند؛ تعریفی که بر پاسخگویی به نیازهای  یادگیرنده طراحی و انتخاب می  سازیمداخلات آموزشی بر پایه تعریف سوم مدل

؛ بالدیریس و همکاران،  2004؛ کلی و تانگنی،  2003شناختی و فردی یادگیرنده تأکید دارد )کاوسینک و همکاران،  شناختی، جمعیت

های تدریس با  ان ابزاری برای انطباق روشعنوسازی یادگیرنده به(. مدل2019؛ دوناس و همکاران،  2010الدین،  ؛ جمال2007

های طراحی آموزشی  یادگیرندگان و تنظیم برنامه درسی عمل کرده و منجر به وجود آمدن مکانیزمی برای پایش و تشخیص چالش

 .(2019؛ دوناس و همکاران، 2023؛ ویتکمپ و کوئدینگر، 2010الدین، ؛ جمال2003شود )کاوسینک و همکاران، می

های  دهد، توجیه نظری برای الگوریتمشناختی قرار میسازی یادگیرنده را در چارچوبی هستیر این، تعریف دوم که مدلعلاوه ب

های یادگیرنده  کند. این تعریف از ایجاد بازنمایی ساختاریافته از دانش و شایستگیشده در این فرایند ارائه میهوش مصنوعی استفاده

استدلال خو و  توصیه پشتیبانی کرده  و  امکانسازیهای شخصیدکار  را  )دآنتونیو و همکاران،  پذیر میشده  و  2009سازد  یاگو  ؛ 

از آمار بیزی و فناوری2022؛ کلمنته و همکاران،  2018همکاران،   های هوش مصنوعی برای همسو کردن محتوای (. همچنین 

ترین پتانسیل  آموز به بهینه یابی هر دانشلازم برای دستسازی  شود تا شخصیآموزشی با سبک و سطح دانش یادگیرنده استفاده می

ها، بر پتانسیل  (. این رویکرد ترکیبی مبتنی بر داده2014؛ اصلان و همکاران،  2007تحصیلی میسر گردد )بالدیریس و همکاران،  

کند )کلمنته و همکاران،  ید میشده، کارآمد و عادلانه تأکسازی یادگیرنده در دستیابی به نتایج آموزشی شخصیآفرین مدلتحول 

 .دهد، نحوه ساخت مدل یادگیرنده را نشان می8 (. شکل2022
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 : فرایند ساخت مدل یادگیرنده 8شکل 

عنوان که به  شودیمنجر م  داری پا  یبه تحول آموزش  یتنها در صورت  رنده یادگی  یسازکه مدل  کند یم  د یتأک  یمطالعه مرور  نیا

  یهایکار با فناور  یشامل آموزش معلمان برا  دیبا  ستمیاکوس  نیجامع در نظر گرفته شود. ا  یآموزش  ستمی اکوس  کیاز    یبخش

)ویتکمپ    باشد   یدرس  یهابرنامه  یریپذاز انعطاف  تیحما  یبرا  یآموزش  یهااستیس  یگرو بازن  یفن  یهارساخت یتوسعه ز  ن،ینو

بدون طراحی و تدوین الگوهای رهبری برنامه  بر شواهد    یو مبتن  ریفراگ  ،یفیانداز آموزش کبه چشم  ی ابیدست(.  2023و کوئیدینگر،  

  (.2023درسی میسر نخواهد بود )شابالالا و همکاران، 

روبرو بود. اولاً، تعداد مطالعات مرتبط با    ییهاتیپژوهش با محدود  نیمند جامع، امرور نظام  کیانجام    یبا وجود تلاش برا

 « یو بازطراح  یبا مطالعات متمرکز بر »سازگار  سهیدر مقا   ،یبرنامه درس  ه«یاول  یدر »طراح  رندهیادگی   یسازمدل  میربرد مستقکا

قرار داده   ریحاضر را تحت تأث دگاه ید  ی امر ممکن است تا حد  ن ی(. اییمطالعه نها  12ار محدود بود )یموجود، بس  ی درس  ی هابرنامه

  ی به بافت آموزش عموم  یبود و مطالعات کمتر  یکیالکترون  یر یادگی و    یآموزش عال   یهاطیتمرکز اکثر مطالعات بر مح  اً، یباشد. ثان

مرور بر مطالعات    نی. ثالثاً، اسازدیخاص با چالش مواجه م  نهیزم  نیرا در ا  هاافتهی  یریپذمیامر تعم  نیو مدارس پرداخته بودند که ا

پا ا.  متمرکز بود  یالمللنیب  ی هداد  ی هاگاهی منتشر شده در  با هدف تمرکز بر ک  نیاگرچه   ن یو معتبرتر  ن یتریفیانتخاب آگاهانه 

  جلات م  یبه طور جامع  Scopos,  WoS  گاهیهمتا صورت گرفت و دو پا  یاز ورود منابع بدون داور  یریو جلوگ  یالمللنیمقالات ب

پ   یاصل ا  شرویو  م  نیدر  پوشش  را  ا  دهند،یحوزه  برخ  نیاما  دارد که  مرتبط در  یامکان وجود  یا    مجلات معتبر  سایر  مقالات 

اما   د،یافزایم ها افتهیدارد، هرچند بر اعتبار  دیتأک ت«یبر »کم ت«یفیکه بر »ک کردیرو نیاز قلم افتاده باشند. اهای مهم کنفرانس

   گذاشته باشد. ریمجموعه داده تأث تیبر جامع  یممکن است تا حد

 :شودیم   شنهادیپ  نده یآ یهاپژوهش یبرا یمتعدد پیشنهادهای مرور، نیا  یهاتیو محدود  هاافتهیبر اساس 

برنامه    یطراح  ییو کارا  یریادگی بر بهبود    رنده یادگی  یسازمدل  ی عمل  ریتأث  یاعتبارسنج  یبرا  شتریب  ی نجام مطالعات تجربا •

 در مدارس ژهیبه و ،یآموزش یواقع یهاطیدر مح یدرس

آزمون چارچوب   دوینت • به  یاکپارچه ی  ی هاو  براکه  اساس مدل  ی برنامه درس  هیاول  یطراح  تیهدا  یطور خاص    ی هابر 

 اند. شده جاد یا رندهیادگی

پژوهش • رو  یتمرکز  مدل  یبر  خاص  رندهیادگی  یسازکاربرد  دروس  رشته  در  هر  برا  تخصصی  خاص    یهات یجمع  یو 

 ژه یو  یازهای با ن رندگانیادگی

عم • چالش  ترقیکاوش  حر  یاخلاق  یهادر  جمع  یخصوص  میو  با  داده  یآورمرتبط  از  استفاده  در    رندگانیادگی  یها و 

 ها ینگران نیکاهش ا یبرا  ی عمل ی ها کارو ارائه راه یبرنامه درس یهوشمند طراح  یهاستم یس

  ندیدر فرآ  رندهیادگی  یسازمدل  یهایمؤثر خروج  یر یو معلمان در به کارگ  یرهبران برنامه درس  ینقش و آمادگ   یبررس •

 یبرنامه درس یو اجرا یطراح

 تعارض منافع 
 . گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ

  

تعریف اول

تعریف دوم

تعریف سوم

شناسایی یادگیرنده•

تشخیص مدل یادگیرنده•

تعیین خوشه یادگیرنده•

الگوریتم نویسی•

متناسب سازی برنامه درسی با نیازهای یادگیرنده•

سازماندهی یک سیستم  توصیه گر•
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