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 This study explored the experiences of early childhood educators in applying the 

concept of imagination within the curriculum and understanding its lived meanings. A 

qualitative approach with an interpretive phenomenological strategy was employed to 

gain an in�depth understanding of participants’ experiences. The participants included 

teachers in educational centers in Kamyaran during the 2024–2025 academic year, 

selected through purposive sampling with attention to varied professional experience. 

Data were collected through in�depth and semi�structured interviews with sixteen 

participants and continued until theoretical saturation was reached. Data analysis 

followed Braun and Clarke’s thematic analysis method, including initial coding, 
reviewing, and defining final codes across basic, organizing, and overarching themes.  
The findings indicated that educators’�experiences with imagination can be understood 
in three main domains. First, imagination was perceived as a cognitive and existential 

process and as a creative professional competence that supports the design and 

implementation of learning activities, transforming instruction into flexible and 

meaningful experiences. Second, educators employed imagination in curriculum design, 

implementation, and evaluation through creative scenarios, free play, role�playing, and 
multisensory activities that encouraged children’s active participation and adaptive 
learning pathways. Third, imagination generated multidimensional outcomes for 

children, including the development of cognitive and creative abilities, strengthened 

social interaction and empathy, increased motivation for learning, and the reinforcement 

of ethical and social values. Overall, the findings highlight imagination as a key element 

in fostering holistic, child�centered learning and supporting integrated cognitive, social, 
emotional, and moral development in early childhood education. 
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Extended Abstract 

Introduction       
 

   Imagination has long been recognized as a central dimension of early childhood education, influencing 

cognitive, social, and emotional development in young children. In contemporary pedagogical discourse, 

the concept of imagination extends beyond mere creative play to encompass a multidimensional process 

that shapes learning experiences, curriculum design, and pedagogical practices. Despite the acknowledged 

significance of imagination, there remains limited empirical insight into how early childhood educators 

interpret and operationalize this concept within formal curricula. Understanding educators’ lived 
experiences with imagination provides critical insights into both its pedagogical value and practical 

application. The present study aimed to explore the experiences of early childhood educators regarding the 

semantic meanings they attribute to imagination and how they integrate this concept into curriculum 

planning and implementation. Specifically, the research sought to answer the following questions: How do 

educators understand and define imagination within the context of early childhood education? In what ways 

do they incorporate imaginative practices into daily learning activities? What perceived outcomes do they 

associate with the integration of imagination in curricular experiences? By focusing on these questions, this 

research addresses a critical gap in the literature and contributes to the ongoing discourse on fostering 

creativity, flexible thinking, and holistic development in early childhood settings.                        
  Research questions - 

1_How do educational educators conceptualize imagination within their professional experiences, and what 

personal or professional meanings and interpretations do they attribute to this concept in the context of the 

early childhood curriculum? 

2_What experiences, strategies, and practices do educational educators employ in the practical application 

of imagination in the design, implementation, and assessment of the early childhood curriculum? 

3_How do educational educators perceive and describe the outcomes, effects, and consequences of 

employing imagination in children’s teaching–learning experiences across individual, social, emotional, 

cognitive, and educational dimensions ? 
 Methods - 

This study used a qualitative design with an interpretive phenomenological approach to explore educators’ 
lived experiences and the meanings they attribute to imagination in early childhood curricula. Sixteen early 

childhood educators from various centers in Kamyaran (academic year 2024–2025) were selected through 

purposeful sampling to ensure diverse perspectives. Data were collected via in-depth, semi-structured 

interviews lasting 45–75 minutes and continued until thematic saturation. Interviews were audio-recorded 

with consent. Data were analyzed using Braun and Clarke’s six-phase thematic analysis, which facilitated 

the identification of core themes regarding educators’ understanding, application, and perceived outcomes 
of imaginative practices. 
Results  
The analysis revealed that early childhood educators’ experiences with the concept of imagination could 
be conceptualized in three primary thematic areas: 
a. Conceptualization of Imagination as a Cognitive and Existential Process: Educators described 

imagination as both a mental and existential phenomenon, closely linked to creativity, problem-solving, and 

professional competency. Imagination was perceived not merely as a playful activity but as a cognitive 

resource that enhances the quality and flexibility of teaching and learning processes. Educators emphasized 

that imaginative practices transform routine educational experiences into meaningful, engaging, and 

dynamic learning opportunities. This theme highlighted the centrality of imagination in guiding 

instructional design, motivating students, and fostering adaptive learning environments. 



۳٤٥    | Theory & Practice in Curriculum | Vol. 13 | No. 26 | Autumn & winter 2026/ 
 

b. Application of Imagination in Curriculum Design and Implementation: Participants reported employing 

a range of strategies to integrate imagination into early childhood curricula. These included the use of 

creative scenarios, role-playing, open-ended play, multisensory activities, storytelling, and project-based 

learning. Educators emphasized that such practices enabled children to engage actively with learning 

content, explore ideas, and develop autonomy. The application of imagination was not limited to planning 

or execution but extended to assessment, allowing educators to observe children’s creative problem-solving, 

decision-making, and collaborative skills. Imagination was thus operationalized as a holistic pedagogical 

tool that bridges curriculum goals and experiential learning. 

c. Multidimensional Outcomes of Imagination on Child Development: The study revealed that 

incorporating imagination into early childhood curricula had profound and multifaceted effects on 

children’s development. Cognitive and creative skills were strengthened, enabling children to generate 
novel ideas and approaches to problem-solving. Social and emotional competencies, such as empathy, 

cooperation, and communication, were enhanced through collaborative imaginative play. Educators also 

reported increased motivation and engagement in learning activities, as children found imaginative 

experiences enjoyable and meaningful. Furthermore, imaginative activities contributed to the cultivation of 

ethical and social values, reinforcing positive attitudes, moral reasoning, and cultural awareness. 
 Discussion - 

The findings of this study underscore the critical role of imagination as both a conceptual and practical 
component of early childhood education. Educators’ experiences suggest that imagination is a dynamic 
construct that informs curriculum planning, enriches teaching practices, and fosters holistic child 
development. By framing imagination as a professional competency, educators were able to create 
flexible, engaging, and contextually meaningful learning experiences that address cognitive, social, and 
emotional domains simultaneously. These results have significant implications for policy, curriculum 
development, and teacher training. Integrating imagination as a core element of early childhood programs 
can enhance the developmental outcomes of children and support educators in adopting innovative 
pedagogical approaches. Moreover, professional development initiatives should focus on cultivating 
educators’ understanding of imagination and providing practical strategies for embedding it in teaching 
practices. In conclusion, this study highlights the intertwined relationship between educators’ perceptions 
of imagination, its curricular application, and its transformative impact on children’s growth. By 
foregrounding educators’ lived experiences, the research contributes to a deeper understanding of 
imaginative pedagogy and reinforces the necessity of fostering creativity, flexibility, and holistic 
development in early childhood education settings. Future research may explore comparative 
perspectives across different cultural contexts or investigate longitudinal impacts of imagination-centered 
curricula on child outcomes. 
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اوان   یدر برنامه درس ل یمفهوم تخ یریکارگدر به یآموزش انیمرب اتیتجرب  یپژوهش با هدف واکاو نیا
معان   یکودک رو   ستهیز   ی و درک  شد.  انجام  پد  یفیک  قی تحق  کردیآن  آن  راهبرد  بود.    یریتفس  ی دارشناسی و 

بود و    1403-1404  یلیدر سال تحص  ارانیشهر کام  ییشامل معلمان مدارس ابتدا   قیکنندگان تحقمشارکت
تأک  ی ریگنمونه با  و سابقه کار  دیهدفمند  تجربه  تنوع  داده  یبر  طرانجام شد.  از  و    قیعم  ی هامصاحبه  قیها 

به مقوله اشباع    دنیها تا رسمصاحبه  ندیشد و فرا  یآورکنندگان جمعنفر از مشارکت  16با    افتهی ساختارمهین 
  ه،ی اول  یمضمون براون و کلارک شامل کدگذار  لیتحل  وهیاز ش  ستفادهها با اداده  لیتحل  ندی. فرا افتیادامه    ینظر
پژوهش نشان داد تجربه    یهاافتهی انجام گرفت.    ریدهنده و فراگسازمان  ه،ی پا  نیمضام  یینها   فی و تعر  ینیبازب 
  ی وجودو    یذهن  ندیعنوان فرا را به  لیتخ  انی. نخست، مرب ابدییمعنا م  ی در سه حوزه اصل  لیبا مفهوم تخ  ان یمرب 

را از    ی آموزش  ان ی که جر  کنندیدرک م  یریادگی  یو اجرا  ی در طراح  بخشتیخلاق  یاتوان حرفه  نیو همچن
از    ی ریگبا بهره  ان ی . دوم، مرب کندیمعنادار و جذاب م  ر، یپذ را انعطاف  یر یادگی ریو مس  سازد یخارج م  یکنواختی

  یاب یاجرا و ارزش  ،یرا در طراح  لیتخ  ،یچندحس  یهاتیو فعال  ینیآفرآزاد، نقش  ی هایخلاق، باز  یوهای سنار
  یریادگی  ریو هم مس  شودیکه هم امکان تجربه فعال کودک فراهم م   یابه گونه  رند،یگیکار مبه  ی برنامه درس

در رشد کودکان دارد؛ کودکان    یچندبعد یامدهایپ لیهمراه است. سوم، کاربرد تخ یری پذو انعطاف تیبا خلاق
  شود، یم  تیتقو   شانیو همدل  یاجتماع  یهامهارت  دهند،یو خلاقانه خود را توسعه م  یتشناخ  یهایتوانمند

. در  ابدی یآنان پرورش م  یو اجتماع  یاخلاق  یهاها و نگرشو ارزش  ابدییم  شیافزا   یریادگی و علاقه به    زهیانگ
  ی برنامه درس یو اجرا  یراحخلاق در ط  یروین  نی تریان یبلکه بن  ،یجانب تیفعال  کی نه  انیمرب   یبرا  لیتخ  جهینت

که کاربست آگاهانه و    دهدینشان م   جینتا   نیهمچن.  کندیرا دگرگون م  یریادگی  تیفیاست که ک  ی اوان کودک
ساز  معنادار و انسان  ا،ی پو  ی ارا به تجربه  ی کرده و برنامه درس  ت یکودکان را تقو   ی رشد چندبعد  ل،یهدفمند تخ
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  مقدمه و بیان مسئله

گیری شخصیت و توسعه فردی، بستری برای رشد  ترین مراحل شکلدر دوران اوان کودکی، به عنوان یکی از حیاتی  وپرورشآموزش 

آورد. در این دوره حساس، مفهوم تخیل به عنوان ابزاری کلیدی در فرآیندهای یادگیری و خلاقیت کودک  جانبه کودک فراهم میهمه

ای نسبت به نقش تخیل فراتر از سرگرمی صرف دارند؛ تخیل نه تنها در بازی و ابراز  دهشود. مربیان آموزشی، آگاهی فزاینشناخته می

های شناختی، عاطفی و اجتماعی کودکان نقشی بنیادین ایفا  احساسات، بلکه در پرورش تفکر خلاق، حل مسئله و تقویت مهارت

وگر کودک در اوان کودکی، از طریق تخیل قادر به کشف  (. ذهن فعال و جستج2023و همکاران،  2؛ بیلکام 2022، 1کند )بلوسفلدمی

هایی  دنیای پیرامون و خلق تجربیات نو است. این توانایی، به ویژه در برنامه درسی اوان کودکی، مورد توجه قرار گرفته و طراحی فعالیت

داستان بازیمانند  نقشسرایی،  تخیلهای  شکوفایی  برای  را  فضایی  تجسمی،  هنرهای  و  می  آفرینی  مهیا  تصور کودکان  سازد. 

های حل مسئله و تفکر انتقادی کودکان کمک کرده و یادگیری مفاهیم جدید  های مختلف از طریق تخیل، به پرورش تواناییموقعیت

امینیرا تسهیل می اساسی در  (. درک عمیق دلالت1404باغ و قبادی،  نماید )سلیمی،  اوان کودکی، گامی  های معنایی تخیل در 

 شود. های آموزشی مؤثر و ارتقای کیفیت تربیت کودکان محسوب میحی برنامهطرا

های درسی در این دوره باید علاوه بر نیازهای آموزشی، به تقویت تفکر تخیلی و خلاقیت کودکان بپردازند )ایزدیان زو و مؤمنی  برنامه

بخش  یی نیازهای فردی و ایجاد محیطی مثبت و انگیزه(. نقش مربی در این میان، هدایت فرآیند یادگیری، شناسا1397مهمونی،  

؛ خانی، سلیمی و  3،2022کند )بک سیتاتیناست؛ ضمن آنکه رفتار مربی به عنوان الگویی اخلاقی و ارزشی برای کودکان عمل می

حل برای های نو و یافتن راه(. تخیل در برنامه درسی اوان کودکی، به کودکان امکان درک بهتر دنیای اطراف، خلق ایده1394قادری،

سم  (. این خلاقیت، مبنایی برای نوآوری و تفکر انتقادی است؛ کودکان با تج1404پناه،  باغ و علیدهد )سلیمی، امینیمسائل را می

می تقویت  را  خود  مسئله  حل  توانایی  مختلف،  )پوندیسیو سناریوهای  همکاران4،2020کنند  و  ویرتز  فلاح  5،2020؛  و  تبار  قاسم  ؛ 

  کنند )جمیلی های زبانی و ارتباطی نیز کمک میسرایی و نمایش، به تقویت مهارتهای تخیلی مانند داستان(. فعالیت1397شهیدی،

سازد. مشاهده افزایش انگیزه  ریزی آموزشی را نمایان می(. تجربیات مربیان آموزشی، اهمیت کاربرد تخیل در برنامه1401و همکاران،  

های گروهی خلاق  (. افزایش تعامل و همکاری از طریق فعالیت1401آموزان هنگام کار آزادانه با تخیل )قاسم تبار،  یادگیری در دانش

تر موضوعات از جمله این تجربیات های هنری( و ادغام هنر با مفاهیم علمی برای درک عمیقگویی مشترک یا پروژه)مانند داستان

 (. 1399؛ صلواتی و سلیمی، 2020، 6است )ون ویتمارشن

اتی تخیل  هایی در مسیر استفاده بهینه از پتانسیل تخیل وجود دارد. برخی مربیان ممکن است به نقش حیبا این حال، چالش    

های  (. تمرکز بیش از حد برنامه1400های مناسب آن ناتوان باشند )بجانلی و همکاران،آگاهی کافی نداشته باشند یا در طراحی فعالیت

پایه، ممکن است فضای کافی برای فعالیتدرسی بر محتوای علمی و مهارت های فرهنگی و  های خلاقانه فراهم نکند. تفاوتهای 

گیری نحوه بیان و تفسیر تخیل تأثیرگذار است، که نیازمند رویکردهای متنوع و فراگیر است. علاوه بر این، اندازه  اجتماعی نیز بر

 
1 Blossfeld et al 
2 Belkum Et al 
3 Beck Citation 
4 Pondiscio 
5 Wirtz Et al 
6 van Wietmarschen 
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هایی برای تقویت خلاقیت  برانگیز باشد؛ اگرچه فرصتتواند چالشپیشرفت تحصیلی مرتبط با تخیل دشوار است. ورود فناوری نیز می

 (. 2021  و همکاران، 2؛ بلویت2022و آلاوب  1سازد )آدیموان را از تعاملات خیالی دور میکند، اما گاهی تمرکز کودکفراهم می

های گروهی  سرایی تعاملی، هنرهای تجسمی و پروژهآفرینی، داستانهای نقشتوانند از بازیها، مربیان میبرای مقابله با این چالش

بندی کلاس، ادغام موضوعات مختلف )مانند علوم و  پذیری در زمان(. انعطاف1404آبادی،  باغ و لعلخلاق بهره گیرند )سلیمی، امینی

(. همچنین، آشنایی  2019،  3کند )فرینی و اسکولانآموزان، به تنظیم رویکرد آموزشی کمک میهنر( و دریافت بازخورد منظم از دانش

مختلف باشند، به ایجاد حس تعلق و تخیلات نو منجر  های  با فرهنگ محلی و استفاده از منابع آموزشی متنوع که نماینده فرهنگ 

هایی طراحی آموزانشان تا بتوانند فعالیت(. همچنین، مربیان باید آشنا باشند با فرهنگ محلی دانش1403شود )رضایی و ساری،  می

ها،  آموزش تخیل. انتخاب کتاب  ها درهای محلی یا سنتها باشد؛ مثلاً استفاده از قصه کنند که مرتبط با تجربیات زندگی واقعی آن

ی کودکان احساس تعلق بیشتری نسبت به محتوا  های مختلف باشند، به همهی فرهنگها و منابع آموزشی متنوع که نمایندهبازی

ها و غیره  ها، رقصهای مختلف )مثل روز جهانی( که شامل غذاها، موسیقیخواهد داد. برگزاری روزهایی مخصوص معرفی فرهنگ

و همکاران،     4ها موجب افزایش آگاهی فرهنگی شده و تخیلات جدیدتری را ایجاد خواهند کرد )کوزلوفسکیگونه فعالیت؛ ایناست

2022.) 

میانه اذعان داشت، در  باید  بیان شد  آنچه  به  پرآبنامهی گفتارهای رسمی و سیاستبا توجه  بخشی به ی کیفیتوتاب دربارههای 

ی ی زیسته آورد: شکاف میان تجربهکننده سر برمیی اصلی این پژوهش چونان رخدادی پنهان اما تعیینلهآموزش اوان کودکی، مسئ

ی درسی در باب تخیل. تخیل در میدان واقعی تعلیم و تربیت، نیرویی زنده و کنشگر است؛ ساحتی که  مربیان و منطق صوری برنامه

آفریند. اما در متون رسمی آموزشی، این توان انسانی اغلب به  ی تازه میو تجربهسازد فهمد، معنا میکودک از خلال آن جهان را می

اند،  هایی که تنها در خدمت پر کردن فراغت یا تنوع در کلاسشود؛ فعالیتای فروکاسته میهای تزئینی و حاشیه ای فعالیتمجموعه 

وقعیتی چندوجهی و گاه متناقض قرار داده است: آنان در میدان ی مبنای یادگیری و رشد. این فروکاهش، مربیان را در م نه به مثابه

ی درسی دست به مذاکره و بازآفرینی بزنند.  بخش و قوانین خشک برنامه ی نیرویی رهاییعمل، ناگزیرند هر روز میان تخیل به مثابه

سازد.  م تخیل، این فرایند را دشوارتر می های فرهنگی از مفهوهای زمانی، فشارهای ارزشیابی، محتوامحوری و تنوع برداشتمحدودیت

آموزش تخیل در منطق رسمی  فهمدر حقیقت،  تربیتی  و  وپرورش هنوز چون یک مفهوم  انسانی  است؛ ظرفیتی  مانده  باقی  نشده 

. از ی فردی مربی واگذار شده استی درسی بنشیند، به تصمیم شخصی یا انگیزهکه در متن برنامهشناختی ا عاطفی که به جای آن

الذالک پرسش اصلی تحقیق چنین است: مربیان  ای یافته است. معای مبهم و سلیقه رو، کاربست تخیل در عمل تربیتی، چهرههمین

هایی را  ها و تنشها چه چالشکنند، و این تجربهی درسی اوان کودکی تفسیر و تجربه میآموزشی چگونه مفهوم تخیل را در برنامه

 آورد؟ر فرایندهای یاددهی ا یادگیری پدید میدر کاربست عملی آن د

 پیشینه تحقیق 

با    "تخیل: ابزاری برای دگرگونی در یادگیری دانش آموزان برنامه درسی مبتنی بر"ای با عنوان  (، در مطالعه1403رضایی و ساری )

استفاده از روش تحلیل محتوای کیفی، به شناسایی و تبیین عناصر برنامه درسی مبتنی بر تخیل برای دوره ابتدایی پرداختند. با توجه 

 
1 Adeyemo And Alaob  
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برای عناصر آرماندستبه نتایج به تربیتی  آمده    –مقوله، راهبردهای یاددهی    4آموزشی    هایمقوله، محتوا، مواد و فعالیت  6های 
مقوله شناسایی گردید. با توجه به توصیفی بودن ارزشیابی در   3مقوله و ارزشیابی   2مقوله، نقش و تعامل مربی با کودک   6یادگیری 

 واقع شود. تواند در جهت ارتقای کیفیت آموزش در دوره ابتدایی مؤثر شده میهای شناساییدوره ابتدایی در ایران، ویژگی

برای    (2022)  1پال و همکاران     ارائه محتوای فیزیک مقدماتی  ابزارهای شناختی در طراحی و  به بررسی نقش  پژوهش خود  در 

های تحقیق نشان داد که ارائه محتوای علمی در قالب روایت نه تنها فهم  یافتهدانشجو معلمان مهدکودک و دوره ابتدایی پرداختند.  

مندی و مشارکت کلاسی را  کند، بلکه میزان درگیری آنان با محتوا، پرسشگری، علاقهتر میانشجو معلمان آسانمفاهیم را برای د

دهی  عنوان یک ابزار شناختی فعال، امکان سازمانتأکید کردند که روایت به  (2022)  دهد. کورنی و فاشطور چشمگیری افزایش میبه

ویژه برای آموزش کودکان و تربیت معلمان سازد و بهتر را فراهم میتجربه یادگیری عمیقمجدد اطلاعات، ایجاد پیوندهای معنایی و  

ریزی درسی تواند الگویی کارآمد برای برنامهاین حوزه اهمیت ویژه دارد. بر اساس نتایج این پژوهش، استفاده از ساختارهای روایی می

های معنایی و کاربست  این، این تحقیق برای مطالعه حاضر که به دلالتو ارتقای کیفیت آموزش علوم در اوان کودکی باشد؛ بنابر

آنچه ما برای هر   "ای با عنوان  (، مطالعه2024)  2. بلویت و همکاران پردازد، اهمیت داردمفهوم تخیل در برنامه درسی اوان کودکی می

ن کودکی در حمایت از یادگیری اجتماعی و عاطفی  دهیم گنجانده شده است: یک کیفیت بررسی دیدگاه مربیان دوراکودک انجام می

ریزی، تمرین و تأمل مربی  عاطفی کودکان است. توسعه در خط مقدم برنامه-ها حاکی از وضعیت اجتماعی اند. یافتهنگاشته "کودکان

شده در درون  عبیههای اجتماعی و عاطفی کودکان، تکنندگان، استفاده از رویکردهای مختلف برای حمایت از مهارت است. شرکت 

تجربیات مربی و  "(، به نگارش پژوهشی با عنوان  2024)  3تعامل و روابط با فرزندان و خانواده را توضیح دادند.  نور بیرو و همکاران 

اند. نتایج حاکی از توسعه سه موضوع  پرداخته  "شناسی گفتار: یک مطالعه کیفی ای به رهبری آسیب مدیر دوران کودکی از رشد حرفه

ای با هشت موضوع بعدی نیز شناسایی شدند.  کلی توسعه داده شده است. تناسب و مقبولیت آموزش، تأثیرگذاری و تعامل حرفه

کنندگان تجربیات مثبت شرکت در آموزش را گزارش کردند، اما چندین چالش عملی و ترجمه نیز شناسایی شدند.  اگرچه شرکت 

تحت تأثیر عواملی بود که به تجربه مربی و مدیر برنامه کمک کرده یا مانع از آن شد.    SLTsای اجراشده توسط  آموزش توسعه حرفه 

های محل کار را کنندگان و محیطدقت نیازهای یادگیری شرکتای باید بهسنجی برنامه توسعه حرفه مناسب بودن، مقبولیت و امکان 

 در نظر بگیرد. 

های آموزش اوان کودکی، با وجود حجم مطالعات مرتبط  توان بیان داشت در فضای پژوهشمیتحقیقات گذشته    با توجه به پیشینه 

های عملی آنان وجود دارد.  ی مربیان در بستر فرهنگی خاص و محدودیتی زیسته با تخیل، همچنان خلأ قابل توجهی در فهم تجربه

کارگیری تخیل توسط مربیان در مواجهه با  ونگی تفسیر و بهمطالعات پیشین غالباً به رویکردهای کلی بسنده کرده و کمتر به چگ

اند. نوآوری این پژوهش در رویکرد پدیدارشناختی آن نهفته  پذیری پرداخته های ساختاری و نیاز به انعطاففرهنگ محلی، محدودیت

تخیل کودکان و بازاندیشی در برنامه  است که با تمرکز بر روایت مربیان، به دنبال شناسایی راهبردهای نوین و کارآمد برای پرورش  

 شود:  ترتیب زیر طرح می های بنیادین پژوهش در ادامه بهرو، پرسشدرسی، سازگار با فرهنگ بومی است. ازاین

 

 
1 Pahl et al 
2 Blewitt et al 
3 Nur Birro et al 
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و تفاسیر شخصی یا    ها کنند و چه دلالتای خود معنا میسؤال اول پژوهش: مربیان آموزشی چگونه مفهوم تخیل را در تجربه حرفه 

 دهند؟ای از این مفهوم در زمینه برنامه درسی اوان کودکی ارائه میحرفه 

هایی را در کاربست عملی مفهوم تخیل در طراحی، اجرا و ارزشیابی ها، راهبردها و شیوهسؤال دوم پژوهش: مربیان آموزشی چه تجربه

 گیرند؟ برنامه درسی اوان کودکی به کار می

یادگیری کودکان را در سطوح – کارگیری تخیل در تجربه یاددهیوهش: مربیان آموزشی چگونه پیامدها، آثار و نتایج بهسؤال سوم پژ

 کنند؟فردی، اجتماعی، هیجانی، شناختی و تربیتی درک و توصیف می

 شناسی  روش

انجام شده است. هدف اصلی پژوهش،   این پژوهش با رویکردی کیفی و در چارچوب پدیدارشناسی تفسیری  رویکرد و راهبرد:_الف

های معنایی و چگونگی کاربست مفهوم تخیل در برنامه درسی اوان کودکی  های زیسته مربیان آموزشی از دلالتفهم عمیق تجربه

ر کنندگان و تفسیعنوان یک رویکرد هرمنوتیکی، بر درک معانی تجربه از منظر مشارکتالذالک، پدیدارشناسی تفسیری به است. مع

های  جهان آنان تأکید دارد و پژوهش حاضر نیز دقیقاً با همین منطق به دنبال ورود به افق معنایی تجربهاین معانی در بستر زیست 

های نظری و تجربی خود درباره آموزش اوان کودکی و مفهوم تخیل، تلاش کرده  فهمفردی مربیان است. پژوهشگر با آگاهی از پیش

صورت انتقادی مورد ها بهها را در طول فرایند گردآوری و تحلیل دادهفهمها، این پیشفرضتعلیق تأملی پیشاست از طریق اپوخه یا  

های تأملی پژوهشگردر تمامی مراحل پژوهش ثبت شده است تا تمایز  (. بدین منظور، یادداشت2009، 1بازاندیشی قرار دهد )اسمیت

پژوهشگرمیان صدای مشارکت تفسیر  و  این حال، مطابق منطق هرمنوتیکی  کنندگان  با  بلکه  فهم، پیش حفظ شود.  نه حذف،  ها 

 (.  2018، 2ولاند )کِرسپژوهش را شکل داده تفسیراند و بخشی از دوگانهصورت آگاهانه در فرایند تفسیر وارد شدهبه

ه آموزش اوان کودکی در شهر کامیاران در  در حوز  معلمان ابتدایی کنندگان شامل گیری: مشارکتکنندگان و شیوه نمونهمشارکت_ب

انجام شده است؛ بدین معنا که مربیانی   صورت هدفمند و همسو با منطق فردمحورگیری بهاند. نمونهبوده  1403–1404سال تحصیلی  

عیار اصلی، کیفیت  ها، ماند. در انتخاب نمونهانتخاب شدند که تجربه زیسته مستقیم و غنی از کاربست تخیل در برنامه درسی داشته

های خدمت، بلکه  کنندگان نه بر اساس تعداد سالو عمق تجربه زیسته مربیان در کاربست تخیل بوده است؛ به این معنا که شرکت

یافته و قابل تأملشان در استفاده از تخیل در فرایند آموزش انتخاب شدند. مفهوم »تجربه زیسته« های واقعی، بازتابی تجربهبر پایه

تنیده کرده  ای اشاره دارد که مربی آن را در بستر واقعی کار، با احساس، فهم و واکنش شخصی خود درهماین پژوهش، به تجربه  در

ها، فرایند انتخاب شامل مصاحبه مقدماتی، بررسی  بودن و غنای این تجربهو توان بازگویی و تبیین آن را دارد. برای اطمینان از واقعی

های بازی تخیلی( و توصیه همکاران متخصص بوده است. های درسی و کارگاههای خلاقانه آنان )نظیر طراحی لیتهایی از فعانمونه 

تعداد  اند. ای خود بودهپذیر و معنادار در زیست حرفههای تأملها نه صرفاً دارندگان سابقه کاری، بلکه حاملان تجربهسان، نمونهبدین

شناختی در ها تا رسیدن به اشباع مقوله نظری ادامه داشت. اطلاعات جمعیتآوری دادهست و جمعنفر بوده ا  16نمونه مورد بررسی  

 ( زیر نشان داده شده است:1جدول )
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 کنندگان  شناختی مشارکتی جمعیتهاویژگی -1جدول 

 مدت مصاحبه رشته تخصصی مدرک تحصیلی  سابقه تدریس  جنسیت  ردیف

 حضوری  تربیتیعلوم  لیسانس 8 مرد 1

 تلفنی ریزی درسیبرنامه لیسانس فوق  5 مرد 2

 حضوری  علوم تربیتی لیسانس 10 زن  3

 آنلاین مدیریت آموزشی لیسانس فوق  3 زن  4

 حضوری  علوم تربیتی لیسانس 7 زن  5

 تلفنی علوم تربیتی لیسانس 12 زن  6

 آنلاین ریزی درسیبرنامه لیسانس فوق  4 زن  7

 حضوری  ریزی آموزشی برنامه لیسانس فوق  6 زن  8

 آنلاین علوم تربیتی لیسانس 9 زن  9

 حضوری  علوم تربیتی لیسانس 15 زن  10

 تلفنی مدیریت آموزشی لیسانس فوق  2 زن  11

 حضوری  ریزی درسیبرنامه لیسانس فوق  5 زن  12

 آنلاین روانشناسی لیسانس 8 زن  13

 حضوری  علوم تربیتی لیسانس 10 زن  14

 تلفنی مدیریت آموزشی لیسانس فوق  6 زن  15

 آنلاین علوم تربیتی لیسانس 11 زن  16

 حضوری  علوم تربیتی لیسانس 4 زن  17

 

داده:  هاداده  گردآوری  ابزار  _پ اصلی گردآوری  مصاحبهابزار  نیمهها،  و  عمیق  است. سؤالات های  بوده  پدیدارشناسانه  ساختاریافته 

های شخصی، احساسات، ادراکات و معانی ضمنی مرتبط با  کنندگان را به توصیف تجربه ای طراحی شدند که مشارکتگونه مصاحبه به

مصاحبه کنند.  ترغیب  خود  آموزشی  عمل  در  تخیل  انعطافمفهوم  روایتها  پیگیری  با  پژوهشگر  و  بوده  هر  پذیر  فردی  های 
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ها بر  کننده، امکان بسط تجربه زیسته را فراهم کرده است. برای اطمینان از روایی )اعتبار( ابزار، ابتدا نسخه اولیه پرسشمشارکت

اعضای از  نفر  توسط سه  تهیه شد و سپس  پدیدارشناسی  نظری  و چارچوب  ادبیات  مرور  علمی متخصص در حوزه   اساس  هیئت 

ها اصلاح و  درسی و آموزش اوان کودکی مورد ارزیابی محتوایی قرار گرفت. بر اساس بازخوردهای آنان، ساختار و ترتیب پرسشبرنامه

ترتیب   سؤالات مبهم یا تکراری حذف شد. برای بررسی پایایی )قابلیت اعتماد(، دو مصاحبه آزمایشی انجام شد و روند اجرای مصاحبه،

که طوری کننده برای افزایش اعتمادپذیری استفاده شد؛ بهگیری بازبینی شد. همچنین از روش بازبینی مشارکتها و عمق روایتپرسش

 کننده برای او ارسال گردید تا درستی برداشت پژوهشگر تأیید یا اصلاح شود.خلاصه روایت هر مشارکت

 فرایند .  است  شده  انجام  تفسیری  پدیدارشناسی  فردمحور  و  هرمنوتیکی  منطق  چارچوب  در  هاداده  تحلیل:  هاداده   تحلیل  شیوه  _ج

  مقایسه،  هرگونه  از  پیش  و  گردید  تحلیل  عمیق  و  مستقل  طوربه  مصاحبه  هر  که  معنا   بدین  شد؛  آغاز موردموردبه   صورتبه  تحلیل

 تحلیل  از  گرفتهالهام  هاداده  دهیسامان  و  کدگذاری  مراحل  از  مسیر،  این   در  .شد  استخراج  کنندهمشارکت  هر   تجربه  معنایی  ساختار

  یک  قالب  در  نه  و  پدیدارشناختی  تفسیر  خدمت  در  مراحل  این  اما   شد،  استفاده  مکمل  تحلیلی  ابزار  عنوانبه  کلارک  و  براون  مضمون

 تجربه معنایی افق و ضمنی هایدلالت زیسته، معانی به معطوف هاکدگذاری. شدند گرفته کار به تجمیعی و توصیفی مضمون تحلیل

  از  سپس و  شدند  استخراج موردیدرون تفسیری مضامین مورد،  هر عمیق  تحلیل از پس   .سطحی الگوهای شناسایی صرفاً  نه  و  بودند

 تفسیر   و  شناسایی  موارد  میان  مشترک  مضامین  ،(تفسیر  و  داده  کل،   و  جزء  میان  وبرگشترفت)  هرمنوتیکی  چرخه  در  حرکت  طریق

 .  باشند معنا  عمیق سطوح دهندهبازتاب نهایی مضامین و شود حفظ فردی تجربه اصالت که ایگونهبه  گردیدند،

پایایی یافتهاعتبارسنجی یافته_د اعتبار و  از  از روش ها: برای اطمینان  های گوناگون اعتبارسنجی کیفی استفاده شده  های تحقیق، 

کننده  های تحقیق به افراد شرکتکنندگان اشاره کرد، که در آن یافتهتوان به بررسی توسط مشارکتها میاست. از جمله این روش

و دقت بازنمایی تجربیاتشان مورد تایید قرار گیرد. همچنین، از داوری همتا بهره گرفته شده است، به این  شود تا صحت  ارائه می

ها و روند تحقیق توسط یک یا چند محقق دیگر با تخصص مشابه بررسی شده تا اطمینان حاصل شود که تحقیق به  صورت که یافته

ها نیز به کار گرفته شده تا با استفاده از منابع گوناگون اطلاعاتی، مانند  دهسازی داشکل منطقی و دقیق انجام شده است. روش مثلث

ها تایید و تقویت شوند. سرانجام، از توصیف غنی استفاده شده است، بدین معنا که  های میدانی و اسناد، یافتهها، یادداشتمصاحبه 

ان و روند انجام تحقیق، به خوانندگان امکان دهد تا در مورد  کنندگپژوهشگر تلاش کرده تا با ارائه توصیفی دقیق از زمینه، شرکت 

 های دیگر قضاوت کنند.  ها به زمینهقابلیت تعمیم یافته

 هاافتهی

های کیفی نشان داد که تخیل در تجربه مربیان صرفاً پیامدهای تربیتی مفهوم تخیل در برنامه درسی اوان کودکی است. تحلیل داده

محور است که در سطوح مختلف شناختی، عاطفی،  مند و کنششود، بلکه مفهومی چندبعدی، زمینهقی نمییک توان ذهنی فردی تل

اند: نخست، معناسازی مربیان از دهی شدهها در قالب سه محور تحلیلی سامانیابد. بر این اساس، یافتهاجتماعی و تربیتی معنا می

کارگیری تخیل در طراحی، اجرا و ارزشیابی  های عملی بهم، راهبردها و شیوهای و فرهنگی آن؛ دوهای حرفهمفهوم تخیل و دلالت

دهی تحلیلی، امکان حرکت جانبه کودک. این سازمانبرنامه درسی؛ و سوم، ادراک مربیان از پیامدها و آثار تربیتی تخیل در رشد همه

ها با تمرکز بر فهم  دهد که تحلیل دادهرده و نشان میهای فردی به شناسایی الگوهای معنایی مشترک را فراهم کاز توصیف تجربه 

 معنا در بستر عمل آموزشی انجام شده است.  
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ها و تفاسیر شخصی یا  کنند و چه دلالتای خود معنا میمربیان آموزشی چگونه مفهوم تخیل را در تجربه حرفه  سؤال اول پژوهش: 

 دهند؟اوان کودکی ارائه میای از این مفهوم در زمینه برنامه درسی حرفه 

 بندی کدهای مربوط به سؤال اول دسته -2جدول 

 مفاهیم اولیه )کدهای خام(  مضمون فرعی  مضمون اصلی 

تعریف و  

های  برداشت 

مفهومی از 

 تخیل

عنوان فرایند تخیل به

 ذهنی 

تجسم سناریوهای ممکن پیش    های آموزشی/  شده در فعالیترویاپردازی هدایت  

اجرا/   تجربه  از  ذهنی  /  بازسازی  کودک  روزمره  از    های  ذهن  عبور  توانایی 

شکلمحدودیت  / واقعی  روایتهای  /  دهی  شخصی  ذهنی  خاطره،    های  پیوند 

  / ذهنی  تصویر  و  آموز فعال  احساس  عمل  از  پیش  ذهن  /  سازی  دیدن   شی 

واقعیت موقعیت از  فراتر  ذهنی  تصویرسازی   / یادگیری  محیط  در  نادیده  های 

ایده  موجود/   تولید  در کلاس/منبع  نو  فعالیت  های  غیرکلیشه خلق    /  ایهای 

تازه بازآفرینی محتوای درسی به شیوه با موقعیت  /  های  مواجهه  های  انعطاف در 

استفاده کودک از    ی ساده به تجربه یادگیری / هاتبدیل موقعیت  / نشدهبینیپیش

بازی    / عنوان بیان غیرمستقیم معناآفرینی بهنقش  زبان نمادین برای بیان تجربه /

 . تمثیلی برای فهم مفاهیم انتزاعی

عنوان ظرفیت  خیل بهت

 خلاقانه

عنوان ابزار  تخیل به

 ارتباطی/نمادین

ای و  عد حرفهبُ

 تربیتیِ تخیل

 

 

 

 

 

 

کارکرد تخیل در فرایند  

 ریزی درسیبرنامه

انعطاف در اهداف آموزشی متناسب با    طراحی فعالیت بر پایه سناریوهای تخیلی /

تبدیل اهداف رسمی به تجربه زیسته   تلفیق هنر، بازی و محتوا /   واکنش کودک /

  ریزی /  امهاستفاده از روایت و داستان در برن  های یادگیری باز /طراحی موقعیت  /

های  طرح پرسش  /  کارگیری نمایش و بازی نقشبه  گویی هدفمند /استفاده از قصه 

  / تشویق کودک به آزمون و خطا  / محورهای مسئله ایجاد موقعیت  / برانگیزخیال

تحلیل   مشاهده خلاقیت در بازی آزاد کودک/    های چندگانه /  اجازه دادن به پاسخ

داستانروایت  و  نشانه    /های کودکها  به  نمادین توجه  تفکر  مستندسازی /    های 

های  توجه به تنوع پاسخ  /  محورجای نتیجهارزشیابی فرایندی به  /  تولیدهای تخیلی

 . های خیالی مشاهده رشد شناختی در بازی  / کودک

عنوان راهبرد تخیل به

 آموزشی 

تخیل در ارزشیابی و  

 مشاهده رشد 

عاطفی ا  نقش 

 انگیزشیِ تخیل

ایجاد انگیزه و شوق  

 یادگیری

  افزایش مشارکت فعال کودک /  های کلاسی /ایجاد شادی و لذت در فعالیت  

/ به کشف  و میل  /  تقویت کنجکاوی  یادگیری  اضطراب  احساس    کاهش  ایجاد 
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 مفاهیم اولیه )کدهای خام(  مضمون فرعی  مضمون اصلی 

تنظیم هیجان و بیان  

 هویت

افزایش تمرکز از طریق   درگیر شدن عاطفی کودک با یادگیری /  امنیت روانی /

عنوان فضای امن  تخیل به  های نمادین /بروز احساسات در بازی  بازی تخیلی /  

 های مختلف هویتیآزمون نقش   /  ها در بازیها و نگرانیبازنمایی ترس  /  هیجانی

تنظیم    /  بیان خود بدون ترس از قضاوت  /  عنوان تمرین زندگی اجتماعیتخیل به  /

طر از  روایت هیجان  /  یق  خیال   سازی  به  خانواده  /نگرش  کودک  تفاوت   ورزی 

برداشت   /  نقش باورهای تربیتی والدین  /  گذاری فرهنگی نسبت به تخیلارزش 

گذاری نهادی بر  ارزش   /  تفاوت نگاه جنسیتی به تخیل  فایده /سنتی از »بازی بی

محدودیت   /  وری آموزشیمحتأکید بر نتیجه   فشار برنامه درسی رسمی /  خلاقیت /  

 . های تخیلیزمانی فعالیت

های  زمینه 

- اجتماعی

فرهنگی و  

 گذاری ارزش 

 ارزش فرهنگی تخیل

انتظارهای نهادی و  

 ها دستورالعمل 

موانع و  

گرهای  تسهیل 

کارگیری به

 تخیل

تراکم بالای کودکان    فضای فیزیکی محدود کلاس /  کمبود زمان در برنامه روزانه /   موانع ساختاری

نگاه    نبود حمایت نهادی /  محتوای درسی فشرده /  فقر منابع و مواد آموزشی /   /

انعطاف  حمایت مدیر و همکاران/    کارانه مدیران /  محافظه باز و    /  پذیرفضای 

تجربه و انگیزه    /  های توانمندسازی مربیان دوره  /  دسترسی به مواد بازی و هنر

 .فرهنگ مشارکتی در مرکز  / هانگرش مثبت خانواده  / شخصی مربی

 گرعوامل تسهیل

رابطه نظری ا 

مفهومی تخیل 

 با رشد کودک 

تخیل و توسعه 

 شناختی

تخیل و توسعه 

 خلاقیت/هنری 

 

شده های تجربهبا هدف فهم معانی و دلالتهای کیفی مربوط به سؤال اول پژوهش است که  مند دادهحاصل تحلیل نظام  2جدول  

شده در جدول، مستقیماً از ای آموزش اوان کودکی انجام شده است. مفاهیم اولیه ارائه مربیان آموزشی از مفهوم تخیل در بستر حرفه 

ای، عاطفی  هنی، حرفهدهنده تنوع و عمق معناسازی آنان در سطوح ذکنندگان استخراج شده و بازتابهای مشارکتها و توصیفروایت 

های  دهی این مفاهیم در قالب مضامین فرعی و مضامین اصلی، امکان حرکت تفسیری از تجربهفرهنگی است. سازمان– و اجتماعی

خوانی دارد. این رویکرد  فردی به الگوهای معنایی مشترک را فراهم کرده است؛ امری که با هدف پژوهش و ماهیت میدان مطالعه هم

ای مربیان منجر شده و  های تجربی، به شناسایی ساختارهای معنایی غالب در تجربه حرفه ن حفظ پیوند نزدیک با دادهتحلیلی، ضم

  ها صرفاً توصیفی نبوده، بلکه واجد سطحی از تفسیر معناگرا متناسب با رویکرد کیفی پژوهش است.دهد تحلیل دادهنشان می

ترین شکل داده  مربیان و بر پایه واژگان و تعبیرهای آنها استخراج شد. این سطح، خامدر مرحله نخست، کدهای اولیه از دل جملات 

کد اولیه    87کنندگان گفته بودند، بدون تفسیر و بدون جرح و تعدیل. در مجموع، برای سؤال اول، حدود  بود؛ یعنی آنچه مشارکت
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ها و نزدیکی مفهومی  ریشهها، هممعناییبندی شدند؛ جایی که همدستهاستخراج شد. در مرحله دوم، این کدها در قالب مضامین پایه  

عنوان ملاک عمل قرار گرفت. در این سطح، بیان مربیان از تخیل در قالب واحدهای کوچک معنا، چون تصویرسازی، میان کدها به

وگو تر با یکدیگر گفتای بزرگعرصهشکل گرفت. در مرحله سوم، مضامین پایه در    …پردازی، طراحی خلاق وبازی نمادین، قصه

و مجموعه منسجمکردند  نام مضامین سازمانهایی  به  تحلیلگر  تر  که  بود؛ جایی  تحلیل  میانی  این سطح، حد  آمدند.  پدید  دهنده 

صورت  هکوشد اقلیمی از معنا را سامان دهد تا مسیر رسیدن به مضمون فراگیر هموار شود. در مرحله چهارم، کل شبکه معنایی بمی

یکپارچه روی میز گذاشته شد و از درون آن مضامین فراگیر سربرآورد؛ مضامینی که اگر از بالا به تجربه مربیان نگاه کنیم، همچون 

آید، تحلیل  دهند. آنچه در ادامه میافکنند و هویت معنایی توصیف آنها از مفهوم تخیل را شکل میها سایه میچترهای معنایی بر داده

 کنندگان تحقیق است:  مین فراگیر با تکیه بر دیدگاه مشارکتاین مضا

   لیاز تخ یمفهوم یهاو برداشت فیتعر مضمون فراگیر اول:

دانند؛ کیفیتی  توجهی از مربیان، تخیل را نه صرفاً یک مهارت ادراکی، بلکه یک کیفیت وجودیِ درونی میها، بخش قابلبر اساس داده

می انسان  درون  از  و که  می  جوشد  پیدا  ظهور  مجال  آموزشی  تجربه  همچون  در  پایه  مضامین  تجسم،  کند.  ذهنی،  تصویرسازی 

های  مربیان، تخیل را قابلیتی درونی برای ساختن جهان.  کنداین نگاه را تقویت می  های ممکنرویاپردازی، بازی نمادین و خلق موقعیت

های روزمره رها شوند و میان آنچه دو فرصت دارند تا از قیدِ قطعیتاند؛ جهانی که در آن، کودک و مربی هر  ممکن توصیف کرده

دهد که تخیل از نظر آنان بُعدی از زیست معلمی است و نه صرفاً یک  تواند باشد پلی بسازند. این تجربه، نشان میهست و آنچه می

از  .  ابزار آموزشی ای تازه، آفرینش موقعیت، ساختن معنا و  زاویه این مضمون در گفتار مربیان، اغلب با عباراتی چون دیدن چیزها 

ای تصویر کردن آینده بیان شده است. این زبان، دلالت بر آن دارد که تخیل نزد مربیان، نوعی گشودگی ذهنی و وجودی است؛ گشودگی

ساخت  یک امکانِ در دست  شده، بلکه در قالبتعیین ای از پیشصورت نسخه وتربیت را، نه بهدهد جهان تعلیمکه به آنها امکان می

 ببینند. 

 ل یتخ یِتیو ترب یابُعد حرفه  مضمون فراگیر دوم:

ای  دهندهدهد. مضامین سازماندانند که مسیر طراحی آموزشی را شکل میای میدر سطحی دیگر، مربیان تخیل را یک توانایی حرفه

گویی، ساخت سناریوهای  رزشیابی و مضامین پایه مانند قصههای تدریس، تخیل در اریزی درسی، تخیل در روشچون تخیل در برنامه

مربیان اعتقاد دارند  .  کنندبندی میهای نمادین، این نگاه را صورت های نوآورانه، و تبدیل مفاهیم به ساختآموزشی، طراحی فعالیت

از تکرار محتوا عبور کنند و به خلق معنا برسند.  که تخیل به آنها کمک می انرژی محرکِ طراحی میکند تا  دانند؛  آنان تخیل را 

در این نگاه، تخیل نوعی زیباشناسی عملِ معلمی  .  شودای که در فقدان آن، آموزش به امری مکانیکی و فاقد روح تبدیل میانرژی 

های تازه  یزند، تجربهآمکند که در آن، فرم و محتوا در هم میکند، کلاس را به فضایی تبدیل میای که با تخیل کار میاست. مربی

 گردند.  شود، و مفاهیم با رنگ و طعم همراه میبرای کودک خلق می

 لیتخ یِزشیا انگ ینقش عاطف  مضمون فراگیر سوم:

ای  دانند. مضامین پایهای از کدها بیانگر آن است که مربیان تخیل را منبعی برای اعتماد، شادمانی و انگیزش یادگیری میمجموعه 

در شادی  مضامین  فعالیت  چون  نیز  و  فردی  هویت  آزمون  نمادین،  بازی  در  احساسات  بیان  کنجکاوی،  برانگیختن  تخیلی،  های 

دهد که تخیل نزد مربیان با زیست عاطفی  جویانه، ایجاد شوق یادگیری نشان میدهنده مانند تنظیم هیجان، تجربه مشارکتسازمان

است خورده  پیوند  می.  کودک  کمربیان  وقتی  قرار میگویند  تخیلی  فضای  در  احساس میودکان  احساس کنند میگیرند،  توانند، 
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تدریج سرمایه روانی کودک برای ورود به جهان یادگیری کنند. این احساس، بهکردن پیدا میشوند و جرئت تجربه کنند دیده میمی

های گوناگون  اند هیجانات خود را تنظیم کند، نقشتواز این منظر، تخیل نوعی پناهگاه امن است؛ مکانی که کودک در آن می.  شودمی

 نشاند.  را بیازماید و بدون قضاوت، بخشی از خود را بروز دهد. این سطح از معنا، تخیل را در جایگاه سرمایه عاطفیِ تجربه یادگیری می

 یگذارو ارزش  یفرهنگ -یاجتماع  یها نهیزممضمون فراگیر چهارم:  

هایی  دهد که تخیل، هرچند در سطح فردی ارزشمند است، اما در سطح نهادی با محدودیتبخش دیگری از تجربه مربیان نشان می

گذاری اندک نسبت به هایی همچون فشار برنامه رسمی، کمبود زمان، فضای فیزیکی نامتناسب، و ارزش شود؛ محدودیترو میروبه

محور، تراکم محتوا، بر این مضمون سایه گیری مدیران، نگاه نتیجهمرتبط با فقدان منابع، سختهای خلاقانه. مضامین پایه  فعالیت

دهد که تخیل  شود. این وضعیت نشان میجان میگویند که روح تخیل گاهی در میان ساختارهای صلب کمافکنند. مربیان میمی

ای، بلکه یک پدیده  ن سطح، تخیل نه فقط یک قابلیت ذهنی یا حرفهماند. در ایبدون بستر نهادی مناسب، تنها در حد آرزو باقی می

شود. برخی مربیان از حمایت مدیران، فضای باز مدرسه ای که تحت شرایط نهادی خاص، محدود یا تقویت میاجتماعی است؛ پدیده

 رهای محدودکننده را تعدیل کند.  تواند ساختاگر دارند و وجودشان میاند؛ عواملی که نقش تسهیلیا همکاران خلاق سخن گفته

 کارگیری تخیلگرهای به: موانع و تسهیل مضمون فراگیر پنجم 

طور جدی تحت تأثیر بسترهای بیرونی و درونی قرار دارد. مربیان در  دهد که معناسازی مربیان از تخیل بههای پژوهش نشان میداده

کننده  پذیر، حمایتتفسیرشان از تخیل زمانی پرورش یافته است که محیط آموزشی انعطافاند که فهم و  های خود توضیح دادهروایت 

گیرانه برنامه درسی،  های سختورزی بوده است. برعکس، فشارهای ساختاری ا مانند محدودیت زمانی، چارچوبو باز برای تجربه

ای های حرفهخطر فروکاسته است. بنابراین، »دلالتی یا کمانتظارات اداری و کمبود منابع ا فهم آنان از تخیل را به سطحی ابزار

کند تخیل  گرهایی است که تعیین میتخیل« نزد مربیان، نه یک مفهوم انتزاعی، بلکه برآمده از مواجهه روزمره آنان با موانع و تسهیل

 . ان باشد ای آنتواند بخشی حقیقی از هویت حرفهیابد و تا چه اندازه میدر عمل چگونه معنا می

 : رابطه نظری ا مفهومی تخیل با رشد کودکمضمون فراگیر ششم

بینند. در تجربه  دهد مربیان، هنگام معناکردن تخیل، آن را در پیوندی عمیق با ابعاد مختلف رشد کودک میمضمون دوم نشان می

گیری  زبان، تفکر نمادین، حل مسئله، و شکل  زیسته آنان، تخیل صرفاً یک فعالیت جانبی نیست؛ بلکه سازوکاری بنیادین برای پرورش

های  ها، ساختن جهانکردن نقشاند که تخیل، امکان تجربههای خود بارها تأکید کردهخودآگاهی کودک است. مربیان در توصیف 

یک نظریه رشد است:   طور ضمنیکند؛ بنابراین، تفسیر آنان از تخیل، به های پراکنده کودک را فراهم میممکن، و معنا دادن به تجربه

به اجتماعی  و  عاطفی  شناختی،  رشد  آن  در  که  است  بستری  گره میتخیل همان  هم  به  پویا  و  زنده  فهمی،  شکلی  چنین  خورد. 

 دهد. ریزی درسی دارد، زیرا جایگاه تخیل را از یک فعالیت تزئینی به یک بنیان تربیتی ارتقا میهای مهمی برای نحوه برنامهدلالت

 

تجربه   پژوهش:   سؤال دوم  آموزشی چه  و شیوهمربیان  راهبردها  و  ها،  اجرا  تخیل در طراحی،  مفهوم  عملی  را در کاربست  هایی 

 گیرند؟ ارزشیابی برنامه درسی اوان کودکی به کار می
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 بندی کدهای مربوط به سؤال دومدسته -3جدول 

دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر   مفاهیم اولیه 

تخیل  کاربرد 

مثابه راهبرد به

طراحی و اجرای  

 یادگیری

طراحی خلاق و  

محور موقعیت  

فعالیت از  داستان استفاده  و  سناریومحور  موقعیت /پایههای  با  ایجاد  باز  های 

 / های ترکیبی )حرکتی، کلامی، هنری(طراحی بازی / مسیرهای یادگیری متنوع

بازی از  انعطافاستفاده  با قواعد  آزاد  حضور عناصر نمادین در تکالیف  / پذیرهای 

دهنده  تغییر نقش از انتقال  بهره گیری از قصه برای آغاز فعالیت آموزشی /   /   روزانه

های  همراهی فعال با کودکان در ساخت موقعیت  گر یادگیری /محتوا به تسهیل

یادگیری  هدایت جریان    /  هاهای کودک و ادامه دادن آن دادن به ایدهگوش /  تخیلی

انعطاف در    /  عنوان بخشی از یادگیریپذیرش خطا به  /  جای کنترل مستقیمبه

  رها کردن طرح اولیه در صورت نیاز کودک  /  گیری آموزشی حین فعالیتتصمیم

 .ایجاد رابطه همدلانه در فرایند یادگیری  / های تخیلیمشارکت معلم در بازی  /

 تحول در نقش معلم 

فضای یادگیری خلق 

 تخیلی

کارگیری اشیای ساده با کارکردهای  به   استفاده از ابزار ساختنی و مواد بازی آزاد /   

/ نشانه  چندگانه  با  کلاس  محیط  /آراستن  خلاقیت  گوشه  های  های  طراحی 

ایجاد فضاهای چندحسی )لمسی، شنیداری،   ( /… موضوعی )خانه، طبیعت، هنر و

استفاده از نور، رنگ و بافت    چیدمان کلاس متناسب با فعالیت /تغییر    دیداری( /

/  برای تحریک تخیل / از   گشودن کلاس به محیط بیرونی و طبیعت  استفاده 

جای محصول  تمرکز بر مسیر رشد کودک به  فضاهای غیررسمی برای یادگیری /  

نمادین و    هایثبت تجربه   /  توجه به تغییرات تدریجی در بازی و تخیل  نهایی /

استفاده از مشاهده    /  ها ها، گفتگوها و پروژهمستندسازی بازی  /  خلاقانه کودک

توجه به تلاش   /  پذیر ارزشیابیهای انعطافتعریف شاخص  /  جای آزمونمستمر به 

پرهیز از مقایسه    /  ارزشیابی فردی متناسب با توان کودک  /  و مشارکت کودک 

 کودکان با یکدیگر. 

کاربست تخیل در  

ارزشیابی و  

مشاهده فرایند  

 یادگیری

ارزشیابی مبتنی بر  

 فرایند

 ریمشاهده و تفس

ی لیتخ یرفتارها  

توجه   های رشد تفکر خلاق /شناسایی نشانه  های نمادین کودک /تحلیل بازی  

  های تخیلی /های کودک در موقعیتبررسی روایت  ها در بازی /به تغییر نقش

های کودک از طریق  ها و خواسته درک نگرانی  ها /های عاطفی در بازیپیامفهم  

تفسیر تعامل کودک با دیگران    مشاهده نحوه حل مسئله در بازی تخیلی /  تخیل /

پیوند رفتار تخیلی با    های خیالی /توجه به زبان بدن در بازی  آفرینی /در نقش

تشویق های تخیلی /  وگو با کودک درباره تجربهگفت  رشد شناختی و هیجانی /  

  پرسش درباره احساس کودک نسبت به فعالیت   / کودک به بازگویی داستان بازی

انتخاب  / توضیح  برای  به کودک  بازتاب  /  هایش کمک  کار  تقویت  درباره  دهی 

مشارکت کودک در  

 خودارزیابی 
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دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر   مفاهیم اولیه 

تشویق کودک به اصلاح یا ادامه    /  به روایت کودک  دادن فعال گوش  /  شدهانجام

تقویت حس مالکیت نسبت به    /  احترام به برداشت شخصی کودک  /  ایده خود

 . گیری آموزشیمشارکت کودک در تصمیم  / یادگیری

 

آموزشی در کاربست مفهوم تخیل در طراحی، اجرا و ارزشیابی  دهنده تحلیل تجارب عملی مربیان  جدول مربوط به سؤال دوم نشان

محور مربیان در میدان  مند و کنشهای واقعی، زمینه دهنده شیوهشده، بازتاببرنامه درسی اوان کودکی است. مفاهیم اولیه استخراج 

دهنده و مضمون های سازمانح مضموندهی این مفاهیم در سطواند. سازمانهای تجربی آنان برآمدهعمل آموزشی است که از روایت

های ارزشیابی مبتنی بر فرایند را فراهم  فراگیر، امکان درک پیوستگی میان راهبردهای طراحی یادگیری، تحول نقش معلم و شیوه

ربیان  های تجربی، به شناسایی الگوهای عملی مشترک در میان مساخته است. این سطح از تحلیل، ضمن حفظ ارتباط نزدیک با داده

های معنادار  های فردی محدود نبوده، بلکه با هدف فهم کاربستها صرفاً به توصیف تجربه دهد که تحلیل دادهمنجر شده و نشان می

 .  خوانی داردو قابل انتقال تخیل در عمل تربیتی انجام شده است؛ امری که با پرسش پژوهش و رویکرد کیفی اتخاذشده هم

کد اولیه استخراج شد. این کدهای خام بیانگر    70ها حدود  وها، کدگذاری باز صورت گرفت و از میان دادهوگسازی گفتپس از پیاده

در مرحله بعد، کدها با معیار نزدیکی  . های آموزشی بودندتجربه زیسته مربیان در کاربست تخیل در طراحی، اجرا و ارزشیابی فعالیت

مض گرفتند.  جای  پایه  مضامین  قالب  در  میمعنایی  نشان  پایه  موقعیتامین  ساده،  ابزارهای  با  چگونه  مربیان  که  سازی،  دهند 

در مرحله سوم، .  کوشند فضای تخیلی را در نظام آموزشی ایجاد یا حفظ کنندآفرینی، بازی آزاد و مشاهده میپردازی، نقشروایت 

های عملی،  دهنده بیانگر شیوهن گرفتند. مضامین سازماندهنده سازمامضامین پایه با یکدیگر پیوند یافتند و در قالب مضامین سازمان

در گام نهایی، این شبکه به دو مضمون فراگیر  .  اندای مربیان در طراحی آموزشی، مدیریت جریان یادگیری و ارزشیابیراهبردی و حرفه 

کاربست تخیل در دو حوزه اساسی   دهند تجربه مربیان دردهند و نشان میتبدیل شد؛ دو معنای کلانی که روح تحلیل را شکل می

ای برای فهم، مشاهده و ارزشیابی  عنوان شیوهمثابه روش طراحی و اجرای یادگیری؛ دوم، تخیل بهیابد: نخست، تخیل بهمعنا می

 .  کودک

 مثابه راهبرد طراحی و اجرای یادگیریکاربرد تخیل بهمضمون فراگیر نخست: 

کردن فرایند یادگیری است. وقتی آنان  نه یک تزئین جانبی بلکه یک راهبرد راهگشا برای زنده های مربیان، تخیلدر بسیاری از گفته 

یاد میها سخن میاز طراحی فعالیت نیرویی  را همچون  بیرون  گویند، تخیل  یکنواختی و روزمرگی  از  را  کنند که جریان آموزش 

دهد مربیان  محور نشان میای مربوط به طراحی خلاق و موقعیتکده.  کندای زنده و مشارکتی بدل میآورد و آن را به تجربهمی

گیرند تا کودک بتواند در قلمرو ممکنات قدم بگذارد. آنان تلاش  آفرینی و سناریوهای ساختگی بهره میچگونه از روایت، قصه، نقش

گیرد، گاه تغییر  کنند که گاه شاخه میشده نبینند؛ بلکه آن را مانند راهی فرض  کنند مسیر یادگیری را بسته و از پیش تعیینمی

گویند که  ای دیگر از این مضمون است. مربیان میتحول در نقش معلم نیز جلوه.  کند ای تازه ادامه پیدا میدهد و گاه با ایدهجهت می

انتقالدر کار با تخیل نمی ساز  ، معلم به همراهدهنده محتواست. در فضای تخیلیتوان معلمی بود که بر کلاس سلطه دارد و تنها 

بخش  .  دهدکردن میکند و به کودک امکان تجربه شود؛ کسی که بیش از دستور دادن، جریان یادگیری را تنظیم میکودک تبدیل می
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افزارهای ساختنی و  های موضوعی، مواد آزاد، بازیگردد. مربیان از گوشه توجهی از کدها به خلق فضاهای یادگیری تخیلی برمیقابل

کنند. فضای یادگیری برای آنان نه یک اتاق ثابت و صلب، بلکه میدانی سیال است که  عنوان منبع تخیل استفاده میطبیعت به حتی

 تواند هر لحظه تغییر شکل دهد و به کودک امکان بیافرینیدگی بدهد.  می

ن یک راهبرد عملیاتی است؛ راهبردی برای کند که تخیل در نظر مربیااین مجموعه کدها و مضامین نهایتا به این معنا اشاره می

کند و کودک احساس دهی و هدایت یادگیری. در این نگاه، تخیل همان جایی است که آموزش امکان تنفس پیدا میطراحی، سازمان

 .  تواند جهان را بسازد، نه فقط آن را مصرف کند کند میمی

 فرایند یادگیریکاربست تخیل در ارزشیابی و مشاهده مضمون فراگیر دوم: 

دهد که مربیان ارزشیابی  شود. این مضمون نشان میدر سطحی دیگر، تخیل برای مربیان به ابزاری برای فهم رشد کودک تبدیل می

.  دانند های خلاقانه کودک میبینند؛ بلکه آن را فرصتی برای خواندن رفتارهای نمادین و تفسیر موقعیترا تنها یک فرایند سنجشی نمی

دهند. ثبت  سازد که مربیان به مسیر رسیدن کودک بیش از نتیجه ظاهری اهمیت میمربوط به ارزشیابی فرایندی روشن می کدهای

کوشند یادگیری را پذیر نشانه آن است که آنان میهای انعطافهای تخیلی و تعریف شاخصهای نمادین، مستندسازی فعالیتتجربه 

مشاهده و تفسیر رفتارهای تخیلی کودک بخش مهمی از این مضمون است. مربیان با  .  کنند   در بستر زمان و در جریان عمل مشاهده 

کنند. تخیل کودک برای ها توجه میهای عاطفی پنهان در بازیهای تفکر خلاق و پیامهای کودک، نشانهها، روایتدقت به تغییر نقش

. گیری کودک را بهتر درک کنندربیان بتوانند هویت در حال شکل شود مآنان ابزار خواندن جهان درونی اوست. این نگاه باعث می

گویند وقتی کودک درباره داستان  اند. آنان میمشارکت کودک در خودارزیابی نیز نکته مهمی است که برخی مربیان بر آن تاکید کرده

رسد. این مشارکت، کودک را از ای از خود میکند، در واقع دارد به فهم تازهای را بازگو میگوید یا تجربهشده خود سخن میساخته 

دهد که تخیل در حوزه ارزشیابی نیز مجموعه این مضامین نشان می.  کندکننده محض به کنشگر یادگیری تبدیل میحالت دریافت

کند  تخیل کمک میاندازی برای فهم رشد کودک است.  آفرین است. برای مربیان، تخیل تنها یک ابزار آموزشی نیست؛ بلکه چشمنقش

 .  ای ارتباطی و انسانی تبدیل شودارزشیابی از حالت سنجش خشک به تجربه 

  یلیتخ  یرفتارها  ری مشاهده و تفس: سوم  مضمون فراگیر 

و    یفهم رشد شناخت  یبرا  «یابلکه »پنجره  ستند،ین  یفقط سرگرم  ی لیتخ  یهایاستوار است که باز  دهیا  نیبر ا  ریمضمون فراگ  نیا

ها  نقش  رییها، تغ)مثل ورود کودک به نقش  نینماد   ی هایباز  قی معلم با مشاهده دق  کرد، یرو  نی. در اند یآیشمار مکودک به  ی جانیه

  کند؛ یم ییرا شناسا تیزبان روا یریگکردن و شکلحلاز رشد تفکر خلاق، توان مسئله  ییها( نشانهیالیخ یهاصحنه یده و سازمان

  ها، یپشت رفتارها )نگران  یعاطف  یهاامی به پ   سازد،یم  یلیتخ  یها تیکه کودک در موقع  ییهادادن فعال به داستانسپس با گوش

نشان    ،ینیآفردر نقش گرانیزمان توجه به زبان بدن و تعامل کودک با د. همشودیم کیاضطراب( نزد ای تیها، احساس موفقخواسته 

  یهاوگو و پرسشمضمون، گفت   گری. بخش مهم د کندیم  میتنظ  الیها را در قالب خمرزها و رابطه  ا،هتیکودک چگونه ن  دهدیم

را    ش یهادهی را بپرسد، ا  تیاو نسبت به فعال  اسبدهد، احس  حیتوض  ش یهادرباره انتخاب  کندیم  قیهدفمند است: معلم کودک را تشو

کودک نسبت به    تیو حس مالک  کندیم  تیرا تقو  یده کارها بازتاب  نیرا محترم بدارد؛ ا  اشیادامه دهد و برداشت شخص  ایاصلاح  

کند و    دایساخته شود، چگونه ادامه پ   یز یچه چ  نکهی)ا  یآموزش  یریگمیمشارکت کودک در تصم  ت،ی. در نهابردیرا بالا م  یریادگی

  ی ازهایو هماهنگ با ن  ختهیمعنادار، خودانگ  یاخارج و به تجربه  طرفهکیاز حالت    یریادگی  شودیانتخاب شود( باعث م  یچه نقش

 شود.  ل یکودک تبد  یواقع
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یادگیری کودکان را در سطوح  –کارگیری تخیل در تجربه یاددهی مربیان آموزشی چگونه پیامدها، آثار و نتایج به  سؤال سوم پژوهش:

 ؟کنندفردی، اجتماعی، هیجانی، شناختی و تربیتی درک و توصیف می

 بندی کدهای مربوط به سؤال اول دسته -4جدول 

دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر   مفاهیم اولیه 

تخیل و توسعه 

های  توانمندی 

 فردی کودک 

رشد شناختی و  

 خلاقیت

تقویت تفکر انتزاعی در    آفرینی /های نقشپرورش تفکر نمادین از طریق بازی   

خلق    های خیالی /مسئله در مواجهه با چالشتوان حل    های تخیلی /موقعیت

استقلال   انعطاف شناختی در تغییر مسیر بازی /  های آزاد /های نو در فعالیتایده

تصمیم /در  فعالیت  در سناریوهای پیش  گیری کودک در جریان  پیامدها  بینی 

/ /   تخیلی  ی  پیوند تجربه تخیلی با یادگیر  گسترش دامنه تخیل و تفکر واگرا 

از   های بازی نمادین /مدیریت هیجان در موقعیت  شناختی /   ابراز احساسات 

تقویت اعتماد به   /  تخلیه هیجانی ایمن در فضای تخیلی  /  آفرینیطریق نقش

افزایش احساس کفایت و    /  تجربه شوق و لذت یادگیری  /  ها نفس در بیان ایده

تجربه رضایت شخصی از    / ریهای یادگیکاهش اضطراب در فعالیت  / توانمندی

 .تنظیم هیجان در تعامل با دیگران  /  گیری احساس امنیت روانیشکل  /  خلق معنا 

 رشد عاطفی و هیجانی 

تخیل و تعاملات  

 اجتماعی

همکاری برای پیشبرد سناریوی    های گروهی /ها و فعالیتمشارکت فعال در بازی   همیاری و کار گروهی 

پذیری در گروه تمرین مسئولیت   های تخیلی /ها در بازیتقسیم نقش  مشترک /

وگو و بازی  حل اختلاف از طریق گفت  یادگیری رعایت نوبت و قواعد جمعی /  /

تقویت مهارت ارتباطی در تعامل    تجربه موفقیت جمعی در فعالیت مشترک /  /

مشاهده و    گروه /    احساس تعلق به  احترام به نظر دیگران در بازی /  گروهی /

های  تجربه نقش/    تشخیص احساسات دیگران در بازی  تفسیر رفتار همسالان /

اجتماعی دیدگاه  /  متفاوت  نقش درک  طریق  از  مختلف  تمرین   /  آفرینیهای 

فهم پیامد    /  تقویت حساسیت اجتماعی کودک   / های خیالیهمدلی در موقعیت

  های فردیپذیرش تفاوت  /  ری در تعاملاتکاهش خودمحو  /  رفتارها برای دیگران

 های فردی و فرهنگ. گیری نگرش همدلانه/   احترام به تفاوتشکل   /

 درک دیگران و همدلی 

تخیل و تحقق 

اهداف تربیتی و  

 یادگیری

تعمیق یادگیری  

 مفهومی

  / مفاهیم درسی  با  تجربه هنری  زندگی    پیوند  کاربرد محتوا در  و  معنا  درک 

افزایش علاقه به یادگیری   یادگیری مفهومی از طریق تجربه تخیلی /  کودک /

  ایجاد انگیزه درونی برای یادگیری / فهم مفاهیم انتزاعی از طریق بازی /  پایدار /

مشارکت فعال کودک در فرایند یادگیری    تثبیت یادگیری در حافظه بلندمدت /

  /های جدید  ال یادگیری به موقعیتانتق  جای حفظی /یادگیری معنادار به  /

توسعه نگرش و 

های اخلاقی ارزش   
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دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر   مفاهیم اولیه 

دهی  شکل   /  پرورش حساسیت اجتماعی  /  هاتقویت خلاقیت فرهنگی در بازی

توجه به پیامدهای    /  تمرین انصاف و عدالت در بازی  /  رفتار مسئولانه در جمع

  / رشد وجدان اخلاقی کودک  / تقویت روحیه مشارکت و تعاون  / اخلاقی رفتار

 .سازی هنجارهای اجتماعی درونی  /  ی انسانی در بازیهاتجربه ارزش 

 

جانبه کودک است. مفاهیم  دهنده ادراک و تفسیر مربیان آموزشی از پیامدها و آثار تربیتی کاربست تخیل در رشد همهبازتاب  4جدول  

دهنده پیوند میان  ای مربیان استخراج شده و نشانهای حرفههای عملی و مشاهدهشده در این جدول، مستقیماً از تجربهاولیه ارائه 

دهی این مفاهیم  ای شناختی، عاطفی و اجتماعی کودک در بستر واقعی آموزش اوان کودکی است. سازمانهتخیل و توسعه توانمندی

دهنده و مضمون فراگیر، امکان شناسایی الگوهای معنایی مشترک درباره نقش تخیل در تحقق اهداف  های سازماندر قالب مضمون

های تجربی، فراتر از توصیف صرف حرکت کرده و  ضمن وفاداری به دادهتربیتی و یادگیری را فراهم کرده است. این سطح از تحلیل، 

خوانی  به تفسیر کارکردهای تربیتی تخیل در عمل آموزشی منجر شده است؛ امری که با هدف پژوهش و رویکرد کیفی اتخاذشده هم

 کند. ها را تقویت میداشته و اعتبار تحلیلی یافته

کد اولیه استخراج شد که شامل بیان    75سازی، حدود  هفده مربی آموزشی پس از ضبط و پیادهها با  برای تحلیل سؤال سوم، مصاحبه 

های  شده در کودکان بود. این کدها بازتابی از تجربه زیسته مربیان در مواجهه با تخیل و کاربرد آن در کلاسپیامدها و آثار مشاهده

است کودکی  مضامین.  اوان  به  اولیه  نخست، کدهای  مرحله  جلوه  در  بیانگر  که  تبدیل شدند  هیجانی،  پایه  اجتماعی،  فردی،  های 

بندی شدند تا انسجام معنایی شکل  دهنده دستهشناختی و تربیتی اثر تخیل بودند. سپس، این مضامین پایه در قالب مضامین سازمان

ای از مضامین پایه و  یر بر اساس شبکه در مرحله پایانی، سه مضمون فراگ.  یابی به مضامین فراگیر فراهم شودگیرد و امکان دست

دهند که تجربه مربیان در درک پیامدهای تخیل بر کودکان در سه سطح کلان دهنده شکل گرفت. این مضامین نشان میسازمان

 .  تحقق اهداف تربیتی و یادگیری( 3تعاملات اجتماعی و همدلی، و ( 2های فردی و شناختی، توانمندی( 1یابد: معنا می

 های فردی کودکتخیل و توسعه توانمندی ون فراگیر نخست: مضم

کننده یا روشی برای ارائه مفاهیم نیست، بلکه  کنندگان تخیل در آموزش کودکان نه تنها یک ابزار سرگرمبر اساس دیگاه مشارکت

گیرند، قادر  ی تخیلی قرار میها دارد. وقتی کودکان در محیطجانبه آن های فردی و رشد همهگیری توانمندینقشی کلیدی در شکل

انعطاف بیشتری درک کنند. آنمی های  حلتوانند سناریوهای متفاوت بسازند، راهها میشوند دنیای پیرامون خود را با خلاقیت و 

، تخیل  های سنتی کمتر امکان ظهور دارند. از منظر شناختیهایی ارائه دهند که در محیطنوآورانه برای مشکلات پیدا کنند و ایده

فراهم میزمینه  مهارتای  تا کودکان  انتقادی، تصمیمکند  تفکر  برنامههای  و  را در  گیری  وقتی کودک خود  تمرین کنند.  را  ریزی 

بینی  بیند، مجبور است روابط بین علت و معلول را بسنجند، پیامدهای احتمالی اقدامات خود را پیشهای مختلف فرضی میموقعیت

های شناختی بالاتری  کند، بلکه مهارتتلف را ارزیابی نماید. این فرآیند نه تنها توانایی حل مسئله را تقویت میهای مخکند و گزینه

 دهد.  مانند تجزیه و تحلیل و استدلال منطقی را نیز پرورش می
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ابراز احساسات و هیجانات ایجاد می برای  توانند  های تخیلی میطکند. کودکان در محیاز نظر عاطفی و روانی، تخیل فضایی امن 

کند تا اعتماد به نفس بیشتری ها کمک میها و هیجانات خود را تجربه و مدیریت کنند. این تجربه به آنها، اضطرابها، شادیترس 

  های اجتماعی مانند همدلی و همکاری را بهتر بیاموزند. همچنین، مربیانپیدا کنند، استقلال فردی خود را تقویت کنند و مهارت

کنند یا  سازند، نقش بازی میدهد. وقتی کودکان داستان میکنند که تخیل به کودک حس موفقیت و رضایت شخصی میتجربه می

ای برای ادامه  یابد. این انگیزه درونی، پایهها برای یادگیری افزایش میکنند، انگیزه درونی آنهای خلاق حل میمسائل را به شیوه 

دهی دنیای خود را دارد. در نتیجه، شود که توانایی خلق و شکلهای خلاقانه است، زیرا کودک متوجه میتجربهالعمر و  یادگیری مادام

های  گیری هویت فردی، تقویت خودباوری و ارتقای توانمندیتخیل فراتر از یک ابزار آموزشی صرف است؛ این عنصر بنیادی در شکل

های علمی و شناختی کودکان را دهند، نه تنها مهارته تخیل را پرورش میهای آموزشی کشود. محیط فردی کودک محسوب می

 .کنندها را نیز همزمان تقویت میدهند، بلکه رشد روانی، اجتماعی و خلاقانه آنتوسعه می

 تخیل و تعاملات اجتماعی مضمون فراگیر دوم: 

های نمادین و سناریوهای  دهند. بازیهمکاری و همیاری بیشتری نشان میهای تخیلی،  اند که کودکان در فعالیتمربیان مشاهده کرده

های  های متفاوت را تجربه کنند و مهارتکنند که کودکان در آن با یکدیگر مشارکت داشته باشند، نقشتخیلی، بستری فراهم می

د. کودکان با مشاهده رفتارهای همسالان و  یابعلاوه بر همکاری، همدلی و درک دیگران نیز رشد می.  اجتماعی خود را تمرین کنند

دهد  آموزند نیازهای دیگران را بشناسند و واکنش مناسب نشان دهند. تحلیل مربیان نشان میهای مختلف، میآفرینی در موقعیتنقش

بر این تحلیل  کند. افزون  فردی را تسهیل میهای میانسازد که رشد اجتماعی و توانمندی که تخیل محیطی امن و مشارکتی می

های  دهد که تخیل نه تنها ابزاری برای رشد فردی و شناختی کودکان است، بلکه بستری مؤثر برای پرورش مهارتها نشان میداده

کنند، تمایل بیشتری به همکاری  های تخیلی مشارکت میاند که وقتی کودکان در فعالیتآورد. مربیان تجربه کردهاجتماعی فراهم می

کنند  پردازی مشارکتی و سناریوهای باز، محیطی ایجاد میهای نمادین، قصههای تخیلی مانند بازیدهند. فعالیتنشان میو همیاری  

پذیری پیدا کنند.  های مختلف را تجربه کنند و درک عملی از همیاری و مسئولیتتوانند با یکدیگر تعامل کنند، نقشکه کودکان می

دهند که کودکان  های متنوع، تعامل گروهی و مشاهده رفتار همسالان نشان میی نمادین، تجربه نقشهاای مانند بازیمضامین پایه

کنند  گیرند چگونه در تعامل با دیگران عمل کنند. مربیان بیان میکنند و یاد میهای اجتماعی خود را تمرین میدر این فضا مهارت

تجربه این  تکه  را  کودکان  متقابل  و درک  امکان میقویت میها، همدلی  آنها  به  و  و  کند  را تشخیص دهند  نیازهای دیگران  دهد 

 های متناسب ارائه دهند.  واکنش

گیرند که  کند. در این بستر، کودکان یاد میدهنده، تخیل نقش میانجی میان کودک و جهان اجتماعی را ایفا میاز منظر سازمان

آموزند چگونه از طریق ای خودانگیخته و مشارکتی است. آنها مید، بلکه تجربهشوتعامل اجتماعی تنها به دستور معلم محدود نمی

های خود و دیگران را های اجتماعی را تجربه کنند و ظرفیتهای متفاوت، موقعیتوگو، آزمون و خطا و ایفای نقشهمکاری، گفت

کند. کودکان در  طی امن برای تجربه اجتماعی فراهم میاند که فضای تخیلی، محیشناسایی نمایند. افزون بر این، مربیان گزارش داده 

توانند ابتکار عمل داشته باشند، خطا کنند، و از بازخورد دیگران بیاموزند. این امر باعث  این محیط، بدون ترس از قضاوت شدن، می

 .شکل گیرد های اجتماعی به طور طبیعی و در طول فرایند یادگیریفردی و مهارتهای میانشود توانمندیمی
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 تخیل و تحقق اهداف تربیتی و یادگیریمضمون فراگیر سوم:  

بخشد. از منظر آنان، تخیل امکان دانند که اهداف تربیتی و یادگیری را به شکلی عمیق و معنادار تحقق میمربیان تخیل را ابزاری می 

دهد. کودکان با تجربه تخیلی، علاقه محتوا را افزایش می  آورد و درک معنا و ارزشپیوند تجربه هنری با مفاهیم آموزشی را فراهم می

همچنین، تخیل به  .  کندهای آموزشی برای آنان معنا و جذابیت پیدا میدهند و فعالیتو انگیزه بیشتری برای یادگیری نشان می

نگرش ارزش پرورش  و  میها  کمک  کودک  اخلاقی  فعالیتهای  این  در  کودکان  میکند.  یاد  بها  تفاوتگیرند  بگذارند،  ه  احترام  ها 

پذیری خود را تقویت کنند و خلاقیت فرهنگی خود را توسعه دهند. از این منظر، تخیل نه تنها ابزاری حساسیت اجتماعی و مسئولیت

ه  دهد کها نشان میهای مصاحبهتحلیل داده.  کند جانبه کودک را تسهیل میبرای یادگیری بلکه محیطی تربیتی است که رشد همه

مربیان تخیل را نه صرفاً به عنوان ابزاری برای سرگرمی یا فعالیت خلاقانه، بلکه به مثابه یک روش مؤثر برای تحقق اهداف تربیتی و  

های خلاقانه با محتوای آموزشی تلفیق های هنری و فعالیتآورد که تجربه ای فراهم میبینند. از منظر آنان، تخیل زمینه یادگیری می

 .ان بتوانند مفاهیم را نه به صورت انتزاعی، بلکه در بستر تجربه و معنا درک کنند شود و کودک

های نمادین و ساخت سناریوهای باز است  آفرینی، بازیهای تخیلی شامل خلق داستان، نقشدهند که فعالیتمضامین پایه نشان می

وادار می با محتوا و تجربه واقعی آن  تعامل  به  را  ایکه کودکان  باعث مین تجربهکند.  معنادار  به  های  انگیزه و علاقه کودک  شود 

هایی  اند که چنین فعالیتیادگیری افزایش یابد و حس کنجکاوی و مشارکت فعال در فرایند یادگیری تقویت شود. مربیان گزارش کرده

علاوه بر  .  ری و خلاقانه پیوند دهدبخش شود و او تجربه یادگیری را با تجربه هنشوند یادگیری برای کودک جذاب و لذتباعث می

کند.  های اخلاقی کودکان نیز کمک میها و ارزش دهد که تخیل به پرورش نگرش ها نشان میتوسعه شناخت و انگیزه یادگیری، داده

می یاد  محیط  این  در  تفاوتکودکان  به  مسئولیت گیرند  و  اجتماعی  حساسیت  بگذارند،  احترام  کننها  تقویت  را  خود  و  پذیری  د 

شود کودکان بتوانند ظرفیت خلاقیت فرهنگی  های تخیلی باعث میهای حل مسئله اجتماعی را تجربه کنند. همچنین، تجربهمهارت

 شود.  جانبه آنان محسوب میهای مختلف آشنا شوند، که این امر بخشی از رشد همهها و فرهنگخود را رشد دهند و با ایده

 گیری ونتیجهبحث

کارگیری مفهوم تخیل در برنامه درسی اوان کودکی انجام شد. رویکرد  این پژوهش با هدف بررسی تجربیات مربیان آموزشی در به 

 های زیسته تخیل از دیدگاه مربیان شناسایی و تفسیر شود.  تحقیق کیفی و راهبرد پدیدارشناسی تفسیری انتخاب شد تا معنا و دلالت

د که تخیل در آموزش اوان کودکی یک ظرفیت چندوجهی و اساسی است که هم بر فرآیند یادگیری و هم  دهها نشان میتحلیل داده

پذیر و  گذارد. از منظر مربیان، تخیل ابزار قدرتمندی است که امکان تجربه یادگیری فعال، انعطافجانبه کودک تأثیر میبر رشد همه

شوند، نه تنها محتوا و مفاهیم آموزشی را های تخیلی مواجه میکودکان با فعالیتکند. هنگامی که  معنادار را برای کودکان فراهم می

های مختلف را آزمایش نمایند و خلاقیت خود را در  یابند مسیر یادگیری را خود تجربه کنند، گزینهکنند، بلکه فرصت میدرک می

های فکری سنتی، شامل رشد تفکر انتزاعی، قدرت  از مهارتها فراتر  گیری و حل مسئله به کار گیرند. این توانمندیفرایند تصمیم

دهد  ها نشان میکند. تحلیل دادههای پیچیده و متنوع آماده میشود و کودک را برای مواجهه با موقعیتتحلیل و انعطاف ذهنی می

های این بخش با نتایج تحقیقات  ند. یافتهبینعنوان ابزاری کلیدی برای طراحی، اجرا و ارزشیابی برنامه درسی میکه مربیان تخیل را به 

 ( همسو است. 2023بلویت و همکاران )

عنوان کند و بهدر ارتباط با مضمون دوم فراگیر باید گفت تخیل در آموزش اوان کودکی فراتر از یک فعالیت خلاقانه فردی عمل می 

های تخیلی کودکان را قادر  های پژوهش نشان داد که فعالیتکند. یافتهفردی کودکان را تقویت مییک بستر اجتماعی، تعاملات میان
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های متفاوت را تجربه کنند و با همسالان خود تعامل کنند.  آفرینی، نقشهای نمادین و سناریوهای نقشسازند تا در چارچوب بازی می

های  همکاری کنند و در مواجهه با موقعیت  کند تا یاد بگیرند چگونه گوش دهند، با هماین فرآیند تجربه اجتماعی به کودکان کمک می

ای اجتماعی را به صورت طبیعی و فعال در کودکان  های پایهتواند مهارتمختلف پاسخ مناسب ارائه دهند. به این ترتیب، تخیل می

و درک متقابل  های تخیلی فرصت توسعه همدلی  پرورش دهد و زمینه رشد مشارکت و همکاری را فراهم کند. علاوه بر این، فعالیت

آموزند و نسبت به های دیگران را می کنند، دیدگاههای متفاوت را تجربه می کنند. هنگامی که کودکان نقشرا در کودکان فراهم می

گیری مهارت حل تعارض، توانایی مدیریت اختلاف نظرها و  ها موجب شکلشوند. این تجربهاحساسات همسالان خود حساس می

ابزار آموزشی عمل میجتماعی مثبت میارتقای رفتارهای ا اینجا به عنوان یک  های شناختی و  کند که هم مهارتشود. تخیل در 

ها نشان داد که  کند. تحلیل دادهکند و به رشد جامع اجتماعی او کمک میهای هیجانی کودک را تقویت میاجتماعی و هم مهارت

ها و احساسات خود را بیان  توانند بدون ترس از قضاوت، ایدهکودکان می  کند کهتخیل همچنین محیطی امن و حمایتگر ایجاد می

های گروهی  دهد تا با اعتماد به نفس بیشتر وارد تعاملهای ارتباطی خود را تمرین نمایند. این فضا به کودکان اجازه میکنند و مهارت

تواند به ایجاد فرهنگ یادگیری . از این منظر، تخیل میهای گروهی را تجربه کنندهای همکاری و مشارکت در پروژهشوند و مهارت

ها  های اوان کودکی کمک کند و کودکان را برای مشارکت فعال در جامعه آینده آماده سازد. این یافتهمشارکتی و همدلانه در کلاس

های مشارکتی باعث افزایش  یتهای نمادین و فعالاند که بازی( نشان داده1403با مطالعات پیشین همسو است؛ رضایی و ساری )

( و  2024کنند. همچنین نوربیرو و همکاران )شوند و محیطی امن برای تعامل فراهم میهای اجتماعی و همدلی کودکان میمهارت

نند های اجتماعی، همکاری و حل تعارض را تقویت کتوانند تواناییهای تخیلی میاند که فعالیت( بیان کرده2023بلویت و همکاران )

کند که  های پژوهش حاضر تأکید میهای گروهی و اجتماعی آماده سازند. به این ترتیب، یافتهو کودکان را برای مواجهه با موقعیت

فردی کودکان دارد و محیط یادگیری را به فضایی  های اجتماعی و توانمندسازی تعاملات میانتخیل نقش کلیدی در تقویت مهارت 

 کند.  ر تبدیل میغنی، مشارکتی و حمایتگ

بخشد، علاقه و انگیزه  جانبه تحقق میهمچنین، مضمون سوم بیانگر آن است که تخیل اهداف تربیتی و یادگیری را به صورت همه 

ها با تحقیقات پیشین دهد. این یافتههای اخلاقی و اجتماعی آنان را پرورش میها و نگرشدهد و ارزش یادگیری کودکان را افزایش می

ها آشکار شد، نقش تخیل در تحقق اهداف تربیتی و اخلاقی است. مربیان تخیل را به است. پیامد دیگری که از تحلیل داده  همسو

های تخیلی  دانند. فعالیتهای فرهنگی کودکان میهای اجتماعی و حساسیتهای اخلاقی، ارزشای برای توسعه نگرشعنوان وسیله 

پذیری اجتماعی را تجربه کنند و به اصول اخلاقی و همزیستی  ها مواجه شوند، مسئولیتتفاوت دهند با تنوع و به کودکان فرصت می

دهد و تجربه یادگیری را شخصی، جذاب و معنادار چنین تخیل انگیزه و علاقه کودکان به یادگیری را افزایش میاحترام بگذارند. هم

های اجتماعی  پارچه و مکمل در پرورش شناخت، عاطفه، اخلاق و مهارتتواند نقش یکدهد که تخیل میسازد. این امر نشان میمی

اند  ( نشان داده2022کورنی و فاش )  .برانگیز آماده کندهای چالشداشته باشد و کودکان را برای مواجهه با زندگی روزمره و موقعیت

سازد که با مضمون ایند یادگیری را جذاب میکند و فرهای تخیلی توانایی حل مسئله و خلاقیت کودکان را تقویت میکه فعالیت

های مشارکتی در پرورش  های نمادین و فعالیت( بر اهمیت بازی1403فراگیر نخست این پژوهش همخوانی دارد. رضایی و ساری )

های تحقیق با  تهاند که با مضمون دوم این پژوهش مطابقت دارد. علاوه بر این، یافهای اجتماعی و همدلی کودکان تأکید کردهمهارت

دهد  راستا است، که نشان می ( نیز هم 2023( و بلویت و همکاران )2022کوزلوفسکی )  (،2024یقات نوربیرو و همکاران )نتایج تحق

کند و یادگیری چندبعدی و  های شناختی و اجتماعی، رشد هیجانی، اخلاقی و تربیتی کودکان را تقویت میتخیل علاوه بر مهارت

 آورد.  فراهم می جانبه راهمه



   365/  همکارانو   غریبی....؛ ییمعنا  یهااز دلالت یآموزش انیتجارب مرب یواکاو
 

سازی کودکان نیست، بلکه  توان گفت که تخیل برای مربیان صرفاً یک فعالیت ذهنی یا روشی برای سرگرمها میدر تحلیل کلان یافته

دهد  دهد. تجربه زیسته مربیان نشان میعمل آموزشی است که به طراحی و اجرای برنامه درسی معنا و جهت می  یک منطق درونیِ 

کند.  های روزمره آنان حضور دارد و نقشی واسط میان کودک، متن برنامه درسی و جهان واقعی ایفا میکه تخیل در بطن فعالیت

ای که یادگیری از سطح انتقال  گونهدانند؛ بهانتزاعی با تجربه عینی و زیسته کودک میمربیان تخیل را ابزاری برای پیوند دادن مفاهیم  

شود. نتایج همچنین نشان داد که تخیل در  پذیری دانش وارد میورزی و زیستاطلاعات فراتر رفته و به عرصه ساختن معنا، تجربه

کند،  های تخیلی را خلق یا هدایت میگامی که مربی موقعیتسازد. هننگاه مربیان، بستر مهمی برای »عاملیت کودک« فراهم می

می امکان  نقشکودک  تا  مسئلهیابد  بسازد،  روایت  کند،  مسئله پذیری  و  دریافتسازی  حالت  از  و  نماید  به  گشایی  منفعل  کننده 

های  ت که تخیل را یکی از پایهکننده فعال تبدیل شود. این امر با ادبیات نظری حوزه برنامه درسی اوان کودکی سازگار اس مشارکت

اجتماعی کودکان معرفی میشکل آگاهی  و  یادگیرندگی، خودتنظیمی  یافتهگیری هویت  نشان میکند.  پژوهش  این  دهد که  های 

 کنند. اند و آن را در عمل اجرا میصورت شهودی، اما عمیقاً به این نقش آفریننده تخیل واقفمربیان، هرچند به

کند. مربی با تکیه  شناختی در عمل مربی ایجاد میپذیری روشها آشکار ساخت که تخیل نوعی انعطافیل روایتاز سوی دیگر، تحل

صورت  های یادگیری را بهتواند فاصله میان الزامات رسمی برنامه درسی و نیازهای واقعی کودکان را کاهش دهد و موقعیتبر تخیل می

دهنده یادگیری است که ی تخیل صرفاً یک قابلیت فردی نیست، بلکه یک قابلیت سازمانپویا و موقعیتی بازآفرینی کند. این یعن

ها بیانگر  آورد. تحلیل این یافتههای متفاوت رشد را فراهم میهای فردی، تنوع فرهنگی و ریتمامکان سازگاری برنامه درسی با تفاوت

اش محوریت  کند؛ نظمی که در آن کودک و تجربهسانی تبدیل میآن است که تخیل، نظم خشک برنامه درسی را به نظمی سیال و ان

مندتر تر و رابطهتر، انسانیکند تا فضای یادگیری را اخلاقیها نشان داد که کاربست تخیل به مربیان کمک میدارد. همچنین یافته

ط تربیتی معنادار معرفی شد. به بیان دیگر،  دلی، درک احساسات کودکان و ایجاد روابسازند. در روایت مربیان، تخیل بستری برای هم

دهد مربی جهان را از چشم کودک ببیند، تجربه کودک را بفهمد و بر  کند؛ زیرا امکان میگرانه در تربیت ایفا میتخیل نقشی دلالت

د برنامه درسی را از سطح توجه است که ابعاای مهم و قابلاساس آن کنش تربیتی خود را اصلاح کند. این دلالت اخلاقی تخیل، یافته

 دهد. عاطفی و اخلاقی ارتقا می- شناختی به سطح اجتماعی

دهد که تخیل برای مربیان یک سرمایه تربیتی است که کیفیت یادگیری را از طریق ایجاد ها نشان میبر این اساس، تحلیل یافته

بنابراین، تقویت تخیل در مربیان نه یک امر تزئینی، بلکه    دهد. ورزی، عاملیت، لذت، مشارکت و رشد چندبعدی افزایش میمعنا، تجربه

های  گذاری و طراحی برنامهضرورتی بنیادی برای تحول برنامه درسی اوان کودکی است. این نتایج پیامدهای مهمی برای سیاست

های  وایی، توان طراحی موقعیتهایی که به پرورش سواد تخیلی، حساسیت رای مربیان دارد؛ از جمله ضرورت طراحی دورهتوسعه حرفه 

 خلاق و فهم عمیق از تجربه کودک کمک کند. 

 ات پژوهشی شنهادیپ

تواند محیط یادگیری را پویا، جذاب و مشارکتی مند از تخیل در آموزش اوان کودکی میهای پژوهش، استفاده نظامبا توجه به یافته

توانند های شناختی، اجتماعی، هیجانی و اخلاقی کودکان را همزمان تقویت کند. بنابراین مدارس و مراکز آموزشی میسازد و مهارت

های نمادین،  آفرینی و فعالیتهای آزاد، سناریوهای نقشهای چندحسی شامل بازیآموزشی خلاقانه و فعالیت  هایبا طراحی برنامه

ها نه تنها انگیزه و علاقه کودکان به یادگیری را فرصت تجربه یادگیری فعال و مشارکتی را برای کودکان فراهم کنند. این فعالیت

کند و محیطی امن و حمایتگر  اری، همدلی، حل مسئله و درک دیگران را نیز تقویت میدهد، بلکه توانایی آنان در همکافزایش می
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های کلاس، فضای باز و طبیعت به عنوان توانند از محیطهمچنین مدارس می.  کندها و احساسات کودک ایجاد میبرای بیان ایده

های آموزشی جای دهند. این  ستقیم محیط را در فعالیتهای تعامل با عناصر طبیعی و مشاهده ممنابع آموزشی بهره ببرند و فرصت

برد.  شود و یادگیری را از چارچوب محدود کلاس فراتر میهای معنایی کودک میگری و تجربهرویکرد باعث تقویت خلاقیت، مشاهده

نند تا کودکان بتوانند با ریتم  پذیری و مسیرهای متنوع یادگیری را لحاظ کها انعطافمربیان باید تشویق شوند تا در طراحی فعالیت

 . گیری فعال داشته باشندو علاقه خود مسیر یادگیری را تجربه کنند و تصمیم

های  تواند آنان را با روشهای تخصصی برای مربیان میها و آموزشهای مربیان نیز یک نکته کلیدی است. برگزاری کارگاهتوسعه مهارت 

با آموزش های  کارگیری تخیل، طراحی فعالیتبه فرایندی آشنا کند. مربیان  پویا و  ارزیابی  ایجاد سناریوهای مشارکتی و  خلاقانه، 

مناسب قادر خواهند بود از تخیل به عنوان ابزاری مؤثر برای تحقق اهداف تربیتی و یادگیری استفاده کنند و محیطی فراهم آورند که  

های ارزشیابی پویا  توانند شیوهاز سوی دیگر، مدارس می.  قی رشد کنندکودکان همزمان در ابعاد شناختی، اجتماعی، هیجانی و اخلا

های اجتماعی کودکان را در نظر گیرد و  های خلاقانه، مشارکت فعال و مهارتپذیر طراحی کنند که مسیر یادگیری، تجربه و انعطاف

وزشی مبتنی بر تخیل و خلاقیت برای مربیان و  های آمتنها به نتایج نهایی محدود نشود. همچنین تدوین راهنماها و دستورالعمل 

های جامع کودکان  جانبه و پرورش مهارتهای حمایتی و یکپارچه کمک کند و یادگیری همهتواند به ایجاد سیاستمدیران مدارس می

 را تضمین نماید.  

 یو قدردان  تشکر

صمیمیت و همکاری ارزشمند خود ما را در انجام این پژوهش  وسیله از معلمان گرامی دوره ابتدایی شهر کامیاران که با  بدین

 . شودیاری کردند، صمیمانه قدردانی و سپاسگزاری می
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