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Abstract 

The primary aim of this study was to analyze elementary school science textbooks 
through the lens of the components associated with philosophy for children. Employing 
a descriptive content analysis methodology, the research focused on a statistical 
population comprising science textbooks spanning grades one through six, with all 
available textbooks selected as samples for the investigation. The research instrument 
utilized was a researcher-developed checklist that incorporated various components of 
philosophy for children, including critical thinking, creative thinking, caring thinking, 
problem-solving skills, metacognitive awareness in science, scientific exploration, 
foundational thinking skills, efficient thinking, conversational abilities, encouragement 
of truth-seeking, engagement with phenomena, and careful observation. The content 
analysis was performed using both quantitative and qualitative analytical methods. The 
findings revealed that the components of philosophy for children were referenced 628 
times across the examined textbooks. Notably, the highest frequency of references to 
these components was observed in the sixth grade (148 cases), followed by the fourth 
grade (132 cases), fifth grade (128 cases), second grade (87 cases), third grade (67 
cases), and first grade (66 cases). Furthermore, the most frequently cited components 
included the exploration component (241 cases), conversational ability (103 cases), and 
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core thinking skills (73 cases). In conclusion, these components were utilized to revise 
selected excerpts from empirical science textbooks, and a sample of the rewritten text 
along with its corresponding analysis was presented. 

Keywords: Philosophy for children, Curriculum, Experimental sciences, Content 
analysis, Elementary education. 
 
Introduction 

Philosophy has long been considered an intellectual activity requiring precise 
knowledge and complex cognitive skills. When considering philosophy’s relationship 
with childhood, three main tendencies emerge: the philosophy of childhood, teaching 
philosophy to children, and children philosophizing themselves. Philosophy for 
Children (P4C) is a global effort to recognize and encourage children’s philosophical 
abilities by creating spaces for them to engage in intellectual activities. Unlike typical 
university philosophy classes, P4C sessions focus on philosophical concepts, questions, 
and debates rather than mastering historical or contemporary arguments. The P4C 
approach, introduced by Matthew Lipman in the early 1970s, aims to develop critical 
thinking in students through guided philosophical conversations in the classroom. This 
method emphasizes collaboration over competitive debate. Influenced by pragmatists 
like Charles Sanders Peirce and John Dewey, Lipman believed that scientific inquiry 
should model the educational process. P4C has shown positive impacts on both students 
and teachers, enhancing critical thinking, teaching, and perceptions of students. Lipman 
was motivated to create P4C when he realized his children were not being taught 
reasoning skills at a young age, which he felt was crucial for their 
intellectual development. 
 
Materials and Methods 

The study analyzed elementary science textbooks using the philosophy for children’s 
components. It employed a descriptive content analysis method with a checklist. The 
study included all elementary science textbooks from first to sixth grade, analyzing text, 
questions, exercises, and images. The analysis focused on eleven components: critical 
thinking, creative thinking, caring thinking, problem-solving skills, metacognitive 
awareness in science, scientific exploration, foundational thinking skills, efficient 
thinking, conversational abilities, encouragement of truth-seeking, engagement with 
phenomena, and careful observation. The textbooks were studied for three months, and 
the components were counted and recorded in tables for each grade. The frequency and 
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percentage of each component were determined and analyzed. The study used both 
quantitative and qualitative methods to compare and examine the textbooks. This 
method allows for a comprehensive comparison of basic science textbooks. 
 
Discussion & Result 

Teaching the philosophy for children aims to develop reasoning abilities and 
understanding of philosophy through skills like philosophical, scientific, moral, and 
social inquiry. This gradual program helps students organize complex thoughts, and 
enhance reasoning, critical thinking, creativity, and altruism. It focuses on exploring 
philosophical concepts, recognizing complexity, and appreciating differing views. The 
main goal is for students to learn to argue, listen, clarify, justify, and explain their 
thoughts, fostering participation, self-awareness, and decision-making. Education must 
nurture critical thinking, especially in elementary schools, to prepare students for 
advanced societies. Despite the recognized importance of philosophy in education, 
many students lack basic life skills like problem-solving and listening to opposing 
views. The results showed the attention given to each component in different grades, 
providing a basis for rewriting text samples. The study highlights the minimal presence 
of philosophy in elementary science textbooks and emphasizes the need to start 
philosophical education early to develop creative, responsible adults. The study 
analyzed the attention to philosophical thinking in elementary science textbooks, 
finding the highest focus in fourth to sixth grades and the least in first grade. This 
discrepancy suggests that higher grades, having learned fundamental concepts, show 
more complex philosophical thinking. The study calls for integrating philosophy into 
early education to cultivate informed, critical, and thoughtful future generations. 
 
Conclusion 

In a nutshell, teaching philosophy to children is essential for fostering critical thinking 
and reasoning skills from an early age. By integrating philosophical inquiry into 
elementary education, we can help students develop essential life skills such as 
problem-solving, listening, and understanding diverse perspectives. The findings of the 
study underscore the need for a more prominent inclusion of philosophical concepts in 
early curricula, particularly in science textbooks, to ensure that students are equipped 
with the tools necessary for navigating complex societal challenges. Ultimately, starting 
philosophical education early will cultivate informed, responsible, and creative 
individuals who are capable of contributing thoughtfully to their communities. 
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  فرهنگي ، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعاتتفكر و كودك
  1404 پاييز و زمستان، 2، شمارة 16)، سال .نامة علمي (مقالة پژوهشي دوفصل

  ابتدايي ةدرسي علوم دور ةتحليل برنام
  فلسفه براي كودكان ةهاي برنام مبتني بر مولفه

  *عذرا صالحي
  ***مراد ياري دهنوي ،**اصغر سلطاني

  چكيده
هاي برنامه فلسـفه   ابتدايي بر اساس مؤلفهتجربي دورة  هدف اساسي پژوهش، تحليل كتب علوم

جامعـةآماري شـامل   تحليـل محتـوا بـود.    براي كودكان بود. روش پـژوهش توصـيفي از نـوع    
عنوان نمونه انتخاب شد. ابزار  تجربي از پايه اول تا ششم بود و همه اين كتب به هاي علوم كتاب

شد. ايـن   لسفه براي كودكان ميف هاي برنامه مؤلفهساخته بود و شامل  ليست محقق چكپژوهش 
هاي حل  ها، تفكرورزي انتقادي، تفكرورزي خلاق، تفكرورزي مراقبتي، دربرداشتن مؤلفه مؤلفه

اي  هاي هسته ورزي، كاوشگري علمي، برخورداري از مهارت مسئله، توجه به فراشناخت در علم
هـا   ت به ارتباط با پديدهجويي و دعو گفتگومندي، ترغيب به حقيقت تفكر، تفكر كارآمد، قابليت

گري دقيق بودند. از دو شيوه تحليل كمي و كيفي براي تحليـل محتـوا اسـتفاده شـد.      و مشاهده
هاي فلسفه براي كودكان اشـاره شـده اسـت. بيشـترين      مرتبه به مؤلفه 628ها نشان داد كه  يافته

مـورد)،  148به پايه ششم (فلسفه براي كودكان به ترتيب مربوط  هاي برنامه ميزان توجه به مؤلفه
مورد) و پايه 67مورد)، پايه سوم ( 87مورد)، پايه دوم (128مورد)، پايه پنجم (132پايه چهارم (

فلسفه براي كودكان شامل مؤلفه  هاي برنامه مورد) بود. همچنين بيشترين توجه به مؤلفه 66اول (
اي تفكـر   هـاي هسـته   هـارت مورد) و م 103گفتگومندي ( مورد)، مؤلفه قابليت 241كاوشگري (
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تجربـي   هـاي منتخـب كتـب علـوم     ها براي بازنويسي بخش مورد) بود. در پايان، اين مولفه  73(
  شده و تحليل آن ارائه گرديد. اي از متن بازنويسي  استفاده شد و نمونه

 فلسفه براي كودكان، برنامه درسي، علوم تجربي، تحليل محتوا، دوره ابتدايي. ها: دواژهيكل
  
   مقدمه. 1
در نظر گرفته شده اسـت كـه مسـتلزم كسـب      يفكر يتفعال يكها، فلسفه به عنوان  قرن يبرا

انتقـاد) و   يـابي، ارز يص،تشـخ  يز،تما ايجاد( يچيدهپ يشناخت يها تمركز بر مهارت يق،دانش دق
 مانند آن)انتقاد و  يرشدقت، پذ يگران،نسبت به د ييرو گشاده ي،(كنجكاو ي مختلفاستعدادها

 شيسه گـرا به  توان مي، حداقل يرابطه فلسفه با دوران كودك پرداختن به موضوع. هنگام است
آن را كـه   وجـود دارد،  يكـودك دوران در مـورد   يتفكر فلسفيك ، كه اين كرد. اول اشاره يقو

انجـام فلسـفه بـا     اي ـدر مورد آموزش فلسفه به كودكـان   يسؤالات اً،ي. ثاننامند مي يفلسفه كودك
خـود   يورز . و سـوم، فلسـفه  اسـت كودكـان   يفلسفه برا مقوله كه ناظر بر كودكان وجود دارد

 تيبـه رسـم   يبـرا  يجهـان  تـلاش  كي ـكودكـان   يفلسفه برا). Johanson 2018( كودكان است
كودكـان   يبـرا  ييفضـاها  جـاد يا قيكودكان از طر يفلسف قيو علا ها ييتوانا قيشناختن و تشو

 ،در دانشگاه فلسفه يمعمولهاي  است. برخلاف كلاس يفلسف هاي فعاليت رگير شدن درد يبرا
 اي ـمعاصـر   لسـوفان يف يهـا  سـتدلال تمركز بر تسلط بـر ا  يكودكان به جا يجلسات فلسفه برا

  .)Lone 2022( دارند ديتأك يفلسف هاي بحث و سؤالات م،يبر مفاه ،يخيتار
در  ي) توسعه تفكر انتقادPhilosophy for Children – P4Cكودكان ( يفلسفه برا يكردهدف رو

 & Daniel( اسـت در كلاس درس  يفلسف هاي يگفتگوايجاد و هدايت   يقآموزان از طر دانش

Auriac 2011     در جهان پيچيده و سرشار از تغييرات  مختلف، افراد بـراي برخـورد منطقـي بـا .(
تفكـر هسـتند و لـذا آمـوزش فلسـفه بـه       هـاي   ها نيازمند يـادگيري مهـارت   مشكلات وچالش

رود. امـروزه   آموزان به عنوان يكي از ابزارهاي اصلي پرورش اين مهـارت بـه شـمار مـي     دانش
آموزان، بلكه بر معلمـان   نه تنها بر دانش فلسفه براي كودكان،مثبت  رياز تأث يشناخت روزافزون

بر ادراك معلمان  يقابل توجه ريتواند تأث يم فلسفه براي كودكانتر،  قيوجود دارد. به طور دق زين
  )Lam 2023( و بهبود آموزش داشته باشد تفكرآموزان، توسعه  از دانش

 در )Lipmanيـپمن ( ل يـو مت يكـايي آمر يلسـوف كه توسـط ف  در رويكرد فلسفه براي كودكان
 سـازي  يغن يبرا يهمكار در بستردر كودكان  يارائه شد، توسعه تفكر انتقاد 1970دهه  يابتدا
در آن كاميـاب شـدن در   كه به جاي بحث و جدل رقابتي  آموزي، هاي دانش گروه ها در يدگاهد
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 ;Lipman et al. 1980گيرد ( شود، شكل مي در نظر گرفته مي يهدف فرد يك يمتيبه هر ق بحث

Lipman 1995, 2003( .دو  ريبه شدت تحت تأث فلسفه براي كودكانبرنامه در مطرح كردن  پمنيل
از  را دهي ـا ني ـا ويبود.  ييويو جان د رسيچارلز سندرز پيعني  ييكايآمر گراي فيلسوف عمل

در كـلاس   يآموزش ـ نـد يفرآ يبـرا  شرويپ يالگو ديبا يعلم پژوهش نديكه فرآ رفتيپذ ييويد
 يهـا  از مـدل  ي اسـت ا مجموعـه  در واقـع  كودكان فلسفه براي .)Figueiredo 2020( باشددرس 

پـردازد   مـي فلسـفه   قي ـتفكـر از طر  يهـا  آمـوزش مهـارت  بـه بهبـود و   كه  است مرتبط با هم
)Gatley 2020( .از منشـأ   گذاران فلسفه بـراي كودكـان، شـرح خـود     ليپمن به عنوان يكي از پايه

  دهد: يم گونه توضيح اينرا  گيري آن شكل
كـه در آن   يا سـاله بودنـد، مدرسـه    11 اي 10حدوداً  مكه فرزندان يزمان ،70دهه  ليدر اوا
داد. مـن در آن زمـان در    ينم ـ كـردن  استدلال يبرا يكردند به آنها دستورالعمل يم ليتحص

 ـآمـوزانم كـار ز   كـه بـا دانـش    كردم يو احساس م كردم يم سيسطح كالج منطق تدر  يادي
 كـردن  اسـتدلال چگونگي زودتر در مورد  يليخ ديشده بود، آنها با ريد يليخ رايز كنم، ينم

 .)Gatley 2020د (ديدن ميآموزش 

را بـه عنـوان حـوزه     است كه فلسفه ي، در واقع پلدر كودكان يچيدهتفكر پ يناگيري  شكل
). Daniel & Auriac 2011( دهـد  يم يوندپكه ويژه كودكان است  P4C هورزي بزرگسالان، ب انديشه

 جامعـه، درك شده در  ياسخ به فقدان استدلال انتقادرا در پ P4Cو شارپ در ابتدا برنامه  يپمنل
در طول ) و پس از آن Fletcher 2019( كردند يطراح يتنام،در واكنش جوانان به جنگ و يژهبه و
در  يخلاق و مراقبت ي،، تفكر انتقاديتفكر چند بعد يتبرنامه با هدف تقو ينسال گذشته، ا 50

 كه بـر است  يجنبش آموزش يككودكان  يفلسفه برا .است و رشد كرده شده پيگيريكودكان 
و گفتگـو تاكيـد    بحث يفلسف يقتحق يفلسفه در مدارس و توسعه جوامع كلاس يمعرف يتاهم
است و مـواد   فتهبه طور گسترده مورد مطالعه قرار گر اين جنبش يرگذارتأث ينظر هاي . كاردارد
كودكان  ييشتركه افراد ب ييحال، از آنجا ين. با ايردگ يامروزه مورد استفاده قرار م آن نيز يدرس

 ي،مختلف فرهنگ ـ هاي يدگاهتناسب با د يكار برا ينانجام ا يها روش كنند، يفلسفه م يررا درگ
  ).Anderson 2020كند ( يم ييرتغ يو فلسف ياسيس

و  يشناختهاي  جنبه ميان يتعادلبه زعم ليپمن، آموزش فلسفه به كودكان در تلاش است كه 
ونتر و هيگز  .)Lipman 2003(ي كودكان فراهم آورد و ذهن يزيكيف و  ي،و مفهوم يادراك ي،عاطف

)Venter & Higgs 2014يفلسـفه بـرا   ينهبه آموزش در زم يازهمه معلمان ن كنند كه  )، توصيه مي 
 تفكـر  ؛سازنده و خـلاق بحـث كننـد    يكه چگونه به روش ياموزندب بايد ؛ كودكانكودكان دارند
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و  تفكرشيوه  بايد كودكان. شودروزمره كودكان  يندگاز ز يبخش يدخلاق و مراقب با انتقادي،
كودكـان،   ي. آمـوزش فلسـفه بـرا   ياموزنـد را ب ياجتمـاع  يهـا  مهارت ينو همچن ورزي انديشه
تفكـر   يهـا  مهـارت  يلجامعه را به منظور تسه يانهگرا عمل آل يدهفلسفه و ا يها و محتوا روش
 آموزان دانش، تعامل بيشتر  P4Cيكي از اهداف . كند يادغام م ي، و جمعيخلاق، مراقبت ي،انتقاد

هـا، و   اسـتدلال  يـابي نظـرات، سـاختن و ارز   يـان طرح سـؤال، ب  يقاز طر در موضوعات درسي
  ). Bleazby 2011( و ساختن معناست يحل، حل مسائل فلسف راه يجستجو

كـه   يادبه افر يانتقال دانش فكر يبرا يبه عنوان راه يبدون مخالفت با فلسفه سنت يپمن،ل
در  يپرورش تفكر انتقاد يبرا يفلسف يكرديهستند، رو يچيدهو از قبل قادر به تفكر پ بودهبالغ 
 يفرد وارد بزرگسال وقتي. يياست و نه جادو ينه ذات يچيده. تفكر پكند يم يشنهادآموزان پ دانش

 .Lipman et alو همكـاران (  يپمنشود. از نظر ل يمن يمتفكر انتقاد يكخود  يخود به گردد، يم

1980; Lipman 2003افتـد،  يتكرار و به خاطر سپردن اتفاق نم ـ يك،تكن يق)، پرورش تفكر از طر 
بـا   P4Cبرنامـه  گـردد.   و تلاش براي ايجاد تفكر انتقادي در افراد حاصل ميعمل  يقبلكه از طر

به ، ها ابليتو ق ها يستگيشاايجاد  يكودكان، به جا يشناختمربوط به رشد  هاي يهدور زدن نظر
بـرخلاف  بـه عنـوان مثـال،    . پـردازد  در كودكـان مـي   تفكـر  يها از مهارت يعيوس يفط ايجاد

متمركـز   پاسخ يدبر تول يپمنل يها رمان ي رايج در مدارس،مواد آموزش يا يمعمول يها كاربرگ
 ـ يفلسـف  يهـا  پرسش يختنبلكه هدفشان برانگ نيستند، ) Lipman 1997( يـپمن اسـت. ل  پايـان  يب

 يهـا  بخـش  يـد بامبتني بر بحث گروهي ميان كودكان  يها و طرح ها ينكه تمر كند مي يشنهادپ
 ي،برنامـه درس ـ اين نوع از باشند، و بدون  ييسطح ابتدادر فلسفه  يبرنامه درس ناپذير از ييجدا

   يابد. يكاهش م ياربستفكر كرده و عمل نمايد  فلسفهبه شكل فرد اصلاً بتواند  ينكهاحتمال ا
. فلسـفه بـراي كودكـان داراي نـوع     است يو نه تجرب ي،منطق يبرنامه درس يك P4Cامه برن

و گفتگـو اسـت    بحث يي برايها و طرح ها ينتمراي از  خاصي از برنامه درسي شامل مجموعه
برنامـه درسـي   كـه   دارد يـد ) تاكLipman 1988( يپمناند. ل داده شده يبترت يبه صورت منطقكه 

 يمراحـل رشـد شـناخت    كودك با شامل تطابق ي رايج،تجرب يتوالفلسفه براي كودكان، فراتر از 
 ونسيلگم به باور. آيد يبه دست م يآموزش يرغ هاي ينهرفتار كودكان در زم يفاست كه از توص

 يكـال در آمـوزش  راد يمبتكـر برنامـه درس ـ   يپمنل )،Vansieleghem & Kennedy 2011( يكندو 
هـاي   توانـد توانمنـدي   فعلي در دوره كودكي، نمي يبرنامه درسفلسفه به كودكان معتقد بود كه 

پرورش  يبرا يچارچوبورزي را در كودكان توسعه دهد و بنابراين نيازمند  متنوع تفكر و انديشه
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آموزان دوره ابتدايي در قالب آموزش فلسفه بـراي كودكـان هسـتيم     بهتر اين نوع تفكر به دانش
)Murris 2016 .(  

هاي با ظرفيت بالا براي آمـوزش فلسـفه بـراي كودكـان      حوزه علوم تجربي از جمله زمينه
هاي زيادي براي رشـد و پـرورش تفكـر علمـي و      است. اين حوزه و برنامه درسي آن پتانسيل

هاي درس علوم تجربـي بايـد بـه     آموزان دارد. بر اين اساس، برنامه يافته دانش منطقي و سازمان
بـه كـار گيـرد.     شناختي و شخصيتي يادگيرنـدگان را  هاي دهي گردد كه توانايي اي سازمان گونه

تحقيق در فلسفه و آموزش علوم، پايه مشتركي دارد. برخي عناصر مشترك در تحقيق  فلسفي و 
ها، ايجاد تمايز و ارتباطات، تحليل مفاهيم، ابـداع و   علمي شامل ايجاد سوال، ارايه دلايل و مثال

درس علوم تجربي بايد همزمان دانش، مهارت و  .)Dunlop et al. 2015استفاده از معيارها است (
هـدفي كـه در تمـامي    ، هاي فعال منتقـل و ايجـاد نمايـد    گيري از روش نگرش را در كنار بهره

هاي علوم در سراسر جهان نيز وجود دارد. علاوه بر اين، مزاياي بسياري نيز در كاربسـت   برنامه
زش فلسفه به كودكان در آموزش علوم وجود دارد. فلسفه بـراي كودكـان روح علـم را بـا     آمو

). Lipman et al. 1980دهـد (  كردن ذهن خلاق و انتقادي و پرسش از حقايق گسترش مي تشويق
كند تا درك كافي از  فلسفه كسب كنند،  فلسفه به درس علوم  به كودكان كمك ميشيوه  تلفيق 

 ـتمايز فلسفه و س زمينـه را بپرسـند و    ش را بداننـد و سـوالات خودشـان در هـر دو    والات دان
 ). Yalaki & Akkocaoglu 2017هاي مختلف مورد استفاده در علم و فلسفه را درك كنند ( روش

هاي داخلي محدودي در زمينه برنامه فلسفه براي كودكان و درس علوم انجام گرفته  پژوهش
توان به برنامه فلسفه براي كودكـان و قابليـت آن در آمـوزش     ها مي است. از جمله اين پژوهش

)، تاثير برنامه فلسفه بر مهارت پرسشـگري در  Ebrahimi Tirtash 2015تيرتاش (علوم از ابراهيمي 
)، و تبيـين فلسـفي راهبردهـاي    Houshmidi et al. 2020درس علوم از هوشـمندي و همكـاران (  

زاده و  تاكيد بـر برنامـه فلسـفه و كـودك از بنـدلي      تدريس خلاق درس علوم تجربي دبستان با
هاي درسي علوم  كتاب پژوهش حاضر با تحليلكرد.  ) اشارهBandelizadeh et al. 2019همكاران (

هاي آموزش فلسـفه   ها بر اساس مولفه كند كه تا چه اندازه اين كتاب دوره ابتدايي، مشخص مي
  هاي اساسي اين پژوهش عبارتند از: اند. از اين رو، پرسش به كودكان نوشته شده

دو  اي كودكان براسـاس مبـاني نظـري ايـن    هاي آموزش علوم با رويكرد فلسفه بر مؤلفه. 1
 حوزه كدامند؟

هاي آموزش فلسفه براي كودكان در آموزش علوم، در برنامه درسي  ميزان كاربست مؤلفه. 2
 علوم دوره ابتدايي چگونه است؟
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توانند براي بازنويسي  براي كودكان در آموزش علوم چگونه ميهاي آموزش فلسفه  مؤلفه. 3
  هاي درسي به كار گرفته شوند؟ هاي منتخب كتاب بخش

  
  . روش 2

هـاي   هاي درسي علوم تجربي دورة ابتدايي بر اساس مؤلفـه  هدف پژوهش حاضر، تحليل كتاب
ق فهرست وارسي يا برنامه فلسفه براي كودكان بود. روش توصيفي از نوع تحليل محتوا از طري

هـاي علـوم    چك ليست (سرشماري) استفاده بود. جامعةآماري اين پژوهش شامل همـه كتـاب  
تجربي دورة ابتدايي، از پايه اول تا پايه ششم بود. كل جامعة آماري پژوهش (شش كتـاب) بـه   

هـا و تصـاوير    ها، تمـرين  عنوان نمونه در نظر گرفته شد. واحد تحليل درس شامل متن، پرسش
بود. واحد ثبت نيز جمله بود. متن درسها شامل فكر كنيد، بحث كنيد، آزمـايش كنيـد، گفتگـو    

  هاي جمع آوري اطلاعات بودند. كنيد، مقايسه و تفسير كنيد و نتيجه گيري كنيد و فعاليت
هاي درسـي   ها در اين پژوهش شامل چك ليست تحليل محتواي كتاب ابزار گردآوري داده
 - 2تفكـر انتقـادي    - 1پژوهشگر و بر اساس يازده مؤلفه زير ساخته شد: علوم است كه توسط 

مهـارت هـاي    - 7كاوشـگري   - 6فراشـناخت   - 5حل مسئله  - 4تفكر مراقبتي  - 3تفكر خلاق 
قابليت گفتگو منـدي (بحـث    - 9تفكر كار آمد  - 8هسته اي تفكر (بازنمايي و خلاصه سازي ) 

هاي تحليل مـورد اسـتفاده از نـوع كمـي و      مشاهده. روش - 11حقيقت جويي  - 10گروهي ) 
كيفي و بر اساس استفاده از فهرست يا چك ليست وارسي به منظور تحليل مضامين مربوط بـه  

  .هاي فلسفه براي كودكان بود مؤلفه
ماهه مطالعه شد و با كمك چك ليست مولفه هاي مـورد   3ها در يك بازه زماني  متن كتاب

هـا و   ها، پرسـش  ها، به شمارش آنها در متن درس آوري مولفهنظر گرد آوري شدند. بعد از گرد
هاي كتاب پرداخته شد و براي هر پايه جدولي جداگانه تهيه گرديد. در اين جداول  ساير بخش
شـود   مورد مي 48ها كه جمعا شامل  ها كه شامل يازده مؤلفه است و سپس زير مؤلفه ابتدا مؤلفه

ني هر مؤلفه مشخص گرديد. بعد درصـد فراوانـي در   شمارش و ثبت شدند. سپس مقدار فراوا
هر پايه و براي هر مؤلفه بصورت جداگانه مشخص شده و تحليل شـدند. در انتهـا بـر اسـاس     

  هاي بازشناسي شده، نمونه متن بازنويسي شده ارائه گرديد.  مولفه
اده در پژوهش حاضر، از دو شيوه تحليل كمي (توضيحي) و كيفي براي تحليل محتوا اسـتف 

هاي مورد بررسي در هر يك  شد. در سطح كمي فراواني و درصد هريك از مفاهيم يا زير مؤلفه
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هاي تحصيلي از نظر ميزان توجـه بـه    هاي تحصيلي محاسبه و سپس پايه هاي علوم پايه از كتاب
  هر يك ازاين مؤلفه ها مورد بررسي مقايسه و تحليل واقع شدند. 

  
  ها . يافته3

ي كودكان براساس مباني هاي آموزش علوم با رويكرد فلسفه برا مؤلفه«پرسش نخست پژوهش: 
براي پاسخ بـه پرسـش نخسـت ايـن پـژوهش، طبـق نمـوداري        » دو حوزه كدامند؟نظري اين 

  مفهومي ذيل، عمل شد: 

  
هاي آموزش  ها و مؤلفه يك سو مفاهيم، نظريه چنانكه در نمودار مفهومي فوق آمده است، از

است و از سوي ديگر، چيستي و چگـونگي آمـوزش علـوم در     فلسفه به كودكان مبنا قرارگرفته
هاي اين دو حوزه و بـا   ها و تفاوت هاي درسي، مد نظر بوده است. آنگاه براساس شباهت كتاب

فه براي كودكان در آمـوزش علـوم،   هاي اساسي برنامه فلس در نظر گرفتن امكان كاربست مؤلفه

آموزش علوم با رويكرد فلسفه براي 
 كودكان

فلسفه براي كودكان آموزش علوم
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هاي سازه مفهومي آموزش علوم با رويكرد فلسفه براي كودكان، بـازتعريف   ها و زيرمقوله مقوله
است. به منظور بررسي اعتبار اين سـازه مفهـومي از نظـر و مشـورت تخصصـي       و تدوين شده

اسـت.   گرديـده  كارشناسان و متخصصان حوزه فلسفه براي كودكان و آموزش علـوم، اسـتفاده   
  دهد. ها و مضامين اين سازه مفهومي را نشان مي ، مؤلفه1جدول شماره 

  ها و مضامين آموزش علوم با رويكرد آموزش فلسفه براي كودكان . مؤلفه1جدول 

  مضامين  ها مؤلفه

  تفكرورزي انتقادي

  بندي كردن) تجزيه تحليل كردن (دسته
  تركيب
  ارزشيابي

  آميز ابهاممواجهه با موقعيت 
  داشتن دقت بالا

  جستجوي اطلاعات
  بندي بر اساس شواهد) گيري و جمع استدلال منطقي (نتيجه

  بيني كردن پيش
  ساخت دانش تازه
  ارزيابي انتقادي

  تفكرورزي خلاق

  هاي مختلف) سيالي (تعداد ايده
  ها) ابتكار( غيرمعمول بودن ايده

  ها) ايدهپذيري (متنوع بودن  انعطاف
  هاي يك محصول بسط (جزئيات ارائه شده در ايده

  تفكرورزي مراقبتي

  مراقبت انديشه شده و تاملي
  مديريت و توسعه هوش هيجاني
  خود اصلاحي فردي و جمعي

  ها پردازي و پيش بيني موقعيت ايده
  ها نتايج موقعيت

  هاي حل مسئله در برداشتن مؤلفه

  موقعيت مبهم و مسئلهورزي در درك  مهارت
  آوري اطلاعات جمع

  سازي فرضيه
  آزمون فرضيه

  گيري نتيجه

  توجه به فراشناخت در علم ورزي
  ريزي برنامه

  نظارت و كنترل
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  مضامين  ها مؤلفه

  نظم دهي

  كاوشگري علمي

  ورزي در طراحي يك پروژه و طرح پژوهش مهارت
  گردآوري اطلاعات
  ارزشيابي شواهد

  ها تحليل داده
  گيري) ورزي علمي (نتيجه استدلال

  اي تفكر هاي هسته برخورداري از مهارت

  تمركز
  سازي و ارزيابي يكپارچه
  آوري اطلاعات جمع

  يادآوري
  دهي سازمان

  تحليل
  ابداع

  تفكر كارآمد

  بحث كلاسي
  گفتگوي سازنده

  جستجو و يافتن راه حل ها
  برگزيدن پاسخ مناسب

  گفتگومندي (بحث گروهي)قابليت 
  قابليت كندوكاوپذيري مباحث درس

  قابليت كندوكاوي پذيري پرسش ها، فعاليت ها
  قابليت كندوكاوي پذيري تصاوير

  جويي ترغيب به حقيقت
  تحيرزايي مباحث درس

  تحيرزايي فعاليت ها و آزمايش هاي علمي درس
  تحيرزايي پرسش ها و تمرين هاي درس

  ارتباط با پديده ها و  مشاهده گري دقيقدعوت به 
  پرسشگري عيني(پرسش از امور و پديده هاي عيني)
  ضرورت بررسي ارتباط شواهد تجربي با فرضيه ها
  لزوم نتيجه گيري براساس اعتبار شواهد تجربي

هـاي   هاي آن آورده شده است كه در كتـاب  مؤلفه مورد نظر و زير مؤلفه 11در اين جدول 
دوره ابتدايي مورد بررسي قرار گرفت. تمامي سؤالات باز پاسخ هر درس خوانـده   تجربيعلوم 

هـاي كـه    ها بود شمرده شد. مؤلفـه  ها يا زير مؤلفه شد و اگر محتوا يا مضمون آن يكي از مؤلفه
توجـه در برنامـه فلسـفه بـراي كودكـان       هاي قابل براي اين منظور استفاده شد، مربوط به مؤلفه

  ها دارد. ها نشان از اهميت و پرداختن به اين مؤلفه مقدار فراواني آنهستند كه 
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هاي آموزش فلسفه بـراي كودكـان در آمـوزش     ميزان كاربست مؤلفه« پرسش دوم پژوهش:
  » علوم، در برنامه درسي علوم دوره ابتدايي چگونه است؟

م و سـپس بـه   ها، واحد تحليـل را درس در نظـر گـرفتي    ها در درس براي بررسي اين مؤلفه
تحليل شش كتاب علوم پرداخته شد. براي نمونه نتايج تحليل محتواي كتاب درسي علـوم اول  

ارائـه   2ر جـدول  هايي از متن مربـوط بـه هـر يـك از ايـن مولفـه هـا د        دبستان، به همراه مثال
  است.  شده

  . نتايج تحليل محتواي كتاب علوم اول دبستان2جدول 
 هايي از متن كتاب ي كودكان و مثالهاي فلسفه برا بر اساس مؤلفه

ؤلفه  مضامين  موارد فراواني  اي از متن نمونه
م

 ها 
اب پايه
كت

 

ساقه چند گياه را به كلاس آورده بر اساس شباهت و 
بندي  تجزيه تحليل كردن (دسته   مورد4 بندي كنيد ؟ هايشان دسته تفاوت

  كردن)

دي
نتقا
كرا

تف
 

تان
دبس

ول 
ا

  
لوم

ع
 

  تركيب  مورد1 وسايل (پارافين و...) شمع بسازيد.با كمك يكسري 
  ارزشيابي  -   - 
  آميز مواجهه با موقعيت ابهام  -   - 
  داشتن دقت بالا  -   - 

از والدين خود درباره حس بويايي و شنوايي بعضي 
  جستجوي اطلاعات  مورد1  حيوانات بپرسيد و نتيجه را گزارش دهيد

  منطقياستدلال   -   - 
  بيني كردن پيش  -   - 
  تبديل دانش  -   - 
  ارزيابي انتقاد  -   - 

به نظر شما چه وسيله و ابزاري هنوز اختراع نشده 
 مورد7 است ؟

  
  
  

  سيالي

لاق
ر خ

تفك
 

با چيزهاي دورريختني و بدون استفاده يك وسيله 
  ابتكار  مورد1 جديد بساز

  پذيري انعطاف  -   - 
  بسط  -   - 

در خانه و مدرسه و شهر چه موارد ايمني و 
  مراقبت انديشيده شده و تأملي   مورد3  پيشگيري بايد رعايت شود؟

بتي
مراق

كر 
تف

 

هاي جلوگيري از انتقال بيماري هنگام  راه
  مديريت و توسعه هوش هيجاني   مورد1 سرماخوردگي را ياد بگيريد.

  خود اصلاحي فردي و جمعي   مورد1  آيند؟ خطر به كمك شما ميهاي هنگام  چه سازمان
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ؤلفه  مضامين  موارد فراواني  اي از متن نمونه
م

 ها 
اب پايه
كت

 

بيني نتايج  ايده پردازي و پيش   -   - 
  ها موقعيت

ها و خودروها روي برف و يخ سر  براي آنكه آدم
  آوري اطلاعات جمع  مورد1  شود ؟ نخورند چه كارهاي انجام مي

سئله
ل م

ح
 

  سازي فرضيه  -  - 
ها را روي چند  تر ،كتاب راحتاگر براي حركت 

  آزمون فرضيه  مورد2  افتد؟ مداد حركت دهيد چه اتفاقي مي

ها روي سطوح  از انجام آزمايش حركت كتاب
  گيري نتيجه  مورد1  گيريد؟ اي مي مختلف چه نتيجه

  ريزي برنامه  -   - 

خت
شنا

فرا
 

  كنترل و نظارت  -  - 
  نظم دهي  -   - 

درون شيشه است چه راهي براي  مقداري گيره
  طراحي تحقيق  مورد2  كنيد؟ ها پيشنهاد مي خارج كردن آن

ري
شگ

كاو
  

ترها  درباره شغل سفالگري اطلاعاتي با كمك بزرگ
   مورد8 به دست آوريد

  گردآوري اطلاعات  

اند.  شده ربا درست نما هر دو از آهن نما و قبله قطب
  ارزشيابي شواهد   مورد2  ؟ها چيست  استفاده آن

  ها تحليل داده  -   - 
گيري از آزمايش سايش چند سنگ مختلف  نتيجه

  گيري) استدلال علمي (نتيجه   مورد1  داخل كيسه

  سازي و ارزيابي تمركز يكپارچه  -   - 

رت
مها

 
سته

ي ه
ها

 
كر
ي تف

ا
 

  مورد4 درباره رشد يك جانور اطلاعات به دست آوريد .
  آوري اطلاعات جمع  

اگر روزي آب قطع شود چه مشكلاتي به وجود 
  يادآوري   مورد4  آيد؟ مي

توانيم از به هدر رفتن گرما در  هاي مي ازچه راه
  دهي سازمان  مورد2  كلاس جلوگيري كنيم؟

موقع و به اندازه خوابيدن خيلي  براي سالم ماندن، به
  مورد7  مهم است؛ چرا؟

  تحليل  

  ابداع  -   - 

هاي براي حفظ  فعاليت گروهي كلاس، چه راه
  بحث كلاسي  مورد1  شناسيد ؟ گياهان مي

آمد
كار

كر 
تف

  گفتگوهاي سازنده  -  -  
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ؤلفه  مضامين  موارد فراواني  اي از متن نمونه
م

 ها 
اب پايه
كت

 

  طرح سؤالات مناسب آغاز بحث  مورد4  ها جلوگيري كنيم ؟ چرا بايد از آلودگي آب

دي
ومن

فتگ
ت گ

قابلي
 

داشتن مدرسه و  هاي تميز نگه دوستانتان درباره راهبا 
  مورد5 خانه گفتگو كنيد .

  قابليت به بحث كشيدن مفاهيم  

  نظرات  -   - 
راهكارهاي هدر رفتن از گرما در خانه و مدرسه 

  شواهد و دلايل  مورد1  چيست؟

  گيري نتيجه  -   - 

  زا بودن محتواي درسي حيرت  -   - 

قت
حقي

 
ويي

ج
 

  پرسشگري  مورد1 توانيم اطراف را بشناسيم. چگونه با كمك حواس مي

ها چه  يك سيب را مشاهده و نصف كنيد. درون آن
  اعتبار شواهد در فرايند تفكر  مورد1  بينيد؟ مي

هده
مشا

  ها ضرورت ارتباط با پديده  -  -  

اسـاس فراوانـي و درصـد     ، به مقايسه و بررسي شـش كتـاب علـوم ابتـدايي بـر     3جدول 
 مجمـوع  درشود  گونه كه مشاهده مي هاي برنامه فلسفه براي كودكان پرداخته است. همان مؤلفه

مؤلفه و  148ي فلسفه با فراواني ها همؤلفكتاب علوم ششم دبستان داراي بيشترين مقدار فراواني 
هـا   داري كمترين مقدار فراواني است. در همه پايه مؤلفه 66كتاب كلاس اول ابتدايي با فراواني 

شـده اسـت. همچنـين     هـا پرداختـه   به مؤلفه كاوشگري در حد بهتري نسـبت بـه سـاير مؤلفـه    
اي تفكر و گفتگومنـدي هـم وضـعيت بهتـري دارنـد. ولـي در مجمـوع بـه          هاي هسته مهارت
ه اسـت و مؤلفـه تفكـر    شد هاي اصلي تفكر چون تفكر خلاق، تفكر انتقادي كم پرداخته مهارت

مراقبتي كه جز سه مؤلفه اصلي برنامه فلسفه است جايگاهي ندارد و تنها در پايه اول و دوم بـه  
ي بـه  خوب بههاي بالاتر  رفت در پايه يمشده است. مؤلفه فراشناخت كه انتظار  اين مؤلفه پرداخته

جويي كه به پرسشـگري   تها ندارد. حقيق شده باشد هم هيچ جايگاهي در بين كتاب آن پرداخته
مختصـر در پايـه ششـم و     صـورت  بـه پردازد هم به جز فقط  يمزا بودن برنامه درسي  و حيرت

  چهارم، ناديده گرفته شده است. 
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  هاي آموزش علوم با رويكرد فلسفه براي كودكان . مقايسه مؤلفه3جدول 
  در كتب درسي علوم دروه ابتدايي.

جمع 
  ها پايه اول دوم سوم چهارم پنجم ششم فراواني

 ها مؤلفه

53 
  فراواني  6 13 7 19 5 3

 تفكرورزي انتقادي
  درصد  11/0  24/0  13/0  35/0  9/0  5/0

32  
  فراواني  8 6 1 8 5 4

 تفكرورزي خلاق
  درصد  25/0  18/0  3/0  25/0  15/0  5/12/0

10 
  فراواني  5 3  2  

 تفكرورزي مراقبتي
  درصد  50/0  30/0  0  20/0  0  0

48 
  فراواني  4 3 12 11 11 7

 در بر داشتن مؤلفه هاي حل مسئله
  درصد  8/0  25/2/0  25/0  22/0  22/0  14/0

2 
  فراواني 0 0 0 2 0 0

 ورزي توجه به فراشناخت در علم
  درصد        100/0    

241 
  فراواني  13 25 25 45 66 67

 كاوشگري علمي
  درصد  5/0  10/0  10/0  18/0  27/0  27/0

73 
  فراواني  17 10 5 8 11 22

 اي تفكر هاي هسته برخورداري از مهارت
  درصد  23/0  13/0  6/0  10/0  15/0  30/0

12 
  فراواني  1 1 2 1 2 5

 تفكر كارآمد
  درصد  8/0  8/0  16/0  8/0  16/0  41/0

103 
  فراواني  10 22 11 23 17 20

 قابليت گفتگومندي
  درصد  9/0  21/0  10/0  22/0  16/0  19/0

14 
  فراواني  1 0 0 4 1 8

 جويي ترغيب به حقيقت
  درصد  7/0      28/0  7/0  57/0

40 
  فراواني  1 4 4 9 10 12

 دعوت به ارتباط با پديده ها و مشاهده گري دقيق
  درصد  0/ 5/2  10/0  10/0  22/0  25/0  30/0

 جمع فراواني 66 87 67 132 128 148 

كودكـان در آمـوزش علـوم چگونـه     هاي آموزش فلسفه بـراي   مؤلفه« پرسش سوم پژوهش:
 »هاي درسي به كار گرفته شوند؟ هاي منتخب كتاب توانند براي بازنويسي بخش مي

هاي دوم، چهـارم و ششـم انتخـاب و     هايي از كتاب علوم پايه براي پاسخ به اين سؤال متن
كتاب، از پايه ششـم مبحـث    16بازنويسي شد. از پايه چهارم مبحث انرژي، درس سوم صفحه 

، و علوم پايه دوم مبحث سـايه صـفحه   92زيست با عنوان طبيعت را حفظ كنيم، صفحه  محيط
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هـاي مـورد    . يكي از اين مباحث بازنويسي شده  به همراه تحليل آن بر اساس برخي مولفـه 50
  بررسي در اين قسمت ارائه شده است:
 مبحث انرژي: بازنويسي كتاب

و محمد از يك هفته قبل حسابي تمرين كـرده   مسابقات دو مدرسه در حال اجرا بود. علي«
شان را ذخيره كرده بودند. صبح روز مسابقه فـرا رسـيد. علـي     بودند. و به قول خودشان انرژي

ديرتر از هر روز از خواب بيدار شد و از ترس اينكه به مسابقه نرسه صبحانه نخورده به مدرسه 
 9كه خيلي آماده است. مسابقه ساعت  رفت. ولي محمد صبحانه كامل خورده بود و معلوم بود

هاي چهارم تا ششم در مسابقه شـركت داشـتند. همـه     هاي پايه نفر از بچه 20شروع شد. تعداد 
پشت خط صف كشيدند و داور مسابقه سوت شروع را بـه صـدا درآورد. هنـوز يـك ربـع از      

اش تمام شـد و   نفس زدن كرد و خسته شد و انرژي مسابقه نگذشته بود كه علي شروع به نفس
ديگه نتوانست ادامه بدهد ولي محمد تمام تلاش خودش را كرد و بالاخره نفر سوم اون مسابقه 
شد. بعد از پايان مسابقه علي كه خيلي ناراحت بود رو به محمد كرد و گفت من هر روز از تـو  

ن بـراي  تر مي دويدم ولي امروز نميدونم چي شد. محمد گفت غذا براي بدن ما مثل بنزي سريع
كردم انقدر انرژي دارم كه به  ها ميشه. علي گفت فكر مي ماشينه، چيزي كه باعث حركت ماشين

  »خط پايان برسم.
  هاي مورد بررسي تحليل متن بازنويسي شده بر اساس مولفه

  چه چيزي باعث شد علي به خط پايان نرسد؟ (حل مسئله) 
توانيم خوب تمركز كنيم؟؛  باشم نميسوالاتي بيشتر براي بحث در كلاس: چرا وقتي گرسنه 

ها انرژي لازم براي مسابقه را از كجا آورده بودند؟؛ چرا بدن ما نياز به انرژي دارد؟؛ چگونه  بچه
گيريم؟؛ آيـا ورزش كـردن انـرژي     دهد؟؛ ما چگونه از بدنمان انرژي مي ورزش به ما انرژي مي

  كند يا كم؟؛  شما را زياد مي
هاي علوم دبستان  كندو كاو: موضوع انرژي موضوع مهمي در كتابراهنمايي بحث در حلقه 

هاي انرژي و انواع آن نياز به بحث بيشـتر   ها و صورت است. اما واژه انرژي و مفاهيم آن، شكل
مدارانه  آموزان در فرآيند يادگيري دارد. بهتر است اين درس در قالب گفتگو و درگير شدن دانش

  زان تدريس شود. آمو و با مشاركت تمامي دانش
  در كلاس درس: 
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تونيم با  ها به نظرتون مي شنويم. بچه معلم: ما در زنذگي روزمره خود كلمه انرژي را زياد مي
  هم يك تعريف از انرژي داشته باشيم. 

  رضا: وقتي بتوانيم كاري را تا آخر انجام دهيم يعني انرژي داريم.
  بخوريم انرژي بيشتري داريم.  حسين: اگر ما بيشتر ورزش كنيم و غذاهاي سالم

  معلم: چرا علي نتوانست به خط پايان برسد، مگر انرژي ذحيره نكرده بود؟ 
هـا بـه    هاي روزانه خود را نوشتند و تعيين كردند كه كدام فعاليت ها فهرستي از فعاليت بچه

هـا بـه    يـت اي از فعال و تحليل كردن). سـپس مجموعـه   توان و انرژي بيشتري نياز دارد. (تجزيه 
گروها پيشنهاد شد (نظير پرش كردن، دويدن دور حياط مدرسه، طناب زدن و ...). از اين ميان، 

دقيقه  5فعاليت دويدن انتخاب گرديد و قرار شد زنگ تفريح اعضاي سه نفره هر گروه به مدت 
اي را بدود و بعد از آن در بحث و گفتگو، علت موفق شدن يا نشـدن، سـرعت دويـدن،     فاصله

وضعيت جسمي و .... بررسي شود. در پايان معلم از هر گروه خواست كه درباره مواد مصـرفي  
هاي خود به مدت سه  هر روز (بر روي اكثر مواد غذايي مقدار انرژي درج شده است) و فعاليت

  بندي كرده به كلاس بياورند.  آوري، دسته روز، اطلاعاتي را جمع
هـا   مطالعه ماده و انرژي دانست. درك مفهوم ماده بـراي بچـه  توان  ماهيت انرژي: علم را مي

بينند. اما درك مفهوم انرژي  هاي آن را در اطراف خود مي تر است چون انواع ماده و شكل ساده
تر است. اينكه انرژي از يك شكل به شكل ديگر تغيير پيدا  بدليل اينكه قابل ديدن نيست انتزاعي

شـويم و انرژيمـان را ازدسـت     ينكه با ورزش كردن خسته مـي كند هنوز قابل درك نيست. ا مي
كنيم. اهميت دريافت و مصرف انرژي كجاست؟ آيا  دهيم يا برعكس داريم انرژي ذخيره مي مي

  دهد؟  هاي مختلف انرژي متفاوتي به ما مي مصرف خوراكي
آموزان  نشآيد، با اين حال درك آن براي دا انرژي در تمام علوم مفهومي كليدي به شمار مي

به نسبت دشوار است. علت آن است كه اين واژه كاربرد متـداولي دارد كـه هميشـه بـا معنـاي      
رود. تعريف استاندارد  علمي آن مطابق نيست وحتي در علوم نيز هميشه به يك معنا به كار نمي

هم كلمه اي متداول اسـت كـه معنـاي علمـي     » كار«فيزيكي آن ( توانايي انجام كار) است ولي 
هـا اسـتفاده    خاصي دارد: اعمال نيرو براي حركت جسم. بسياري از وسـايلي كـه روزانـه از آن   

خواهد به عمق بخشيدن بـه   كنند. مثل لامپ و ... . اين داستان مي كنيم هم انرژي مصرف مي مي
  مفهوم انرژي و همچنين ملموس كردن آن بپردازد. 
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  گيري . بحث و نتيجه4
نامه آموزش فلسفه به كودكان شـامل پـرورش توانـايي اسـتدلال و     هاي ويژه بر مهمترين هدف

هاي آن شامل  آموزان به سمت درك فلسفه است و برخي ازمهمترين مهارت حركت دادن دانش
شـود   ، كاوشگري علمـي، كاوشـگري اخلاقـي و كاوشـگري اجتمـاعي مـي      كاوشگري فلسفي

)Ghaedi 2009يك برنامه تدريجي و گام به  ه عنوانآموزان ب  و دانش ). آموزش فلسفه به كودكان
كند كه آنان افكـار پيچيـده خـود را سـامان داده و اسـتدلال، تفكـر        گام اين امكان را فراهم مي

آمـوزان بـر اكتشـاف     شان افزايش يابد .آموزش فلسفه به دانـش  دوستي انتقادي، خلاقيت و نوع
ايي كه امكان دستيابي از ج مفاهيم فلسفي و در جهت به رسميت شناختن پيچيدگي و قدرداني

). هدف اصلي اين برنامـه  Lyle & Thomas-Williams 2012كند ( تمركز مي به اجماع وجود ندارد
ها و افكار خود را  دادن، روشنگري توجيه و تبين ديدگاه ، گوش آموزان مباحثه آن است كه دانش

انجـام   هـاي فكـري و تفكـر منسـجم      بيني و طراحي چـالش  بگيرند. اين كار از طريق پيش ياد 
آمـوزان، آمـوزش مشـاركت،     گيرد. به علاوه، اهداف اجتمـاعي آمـوزش فلسـفه بـه دانـش      مي

ها درس خوانـدن   آموزان با وجود سال بيشتر دانش .گيري نيز اهميت  دارد خودآگاهي و تصميم
ظرات مخـالف و  هاي اساسي زندگي مثل تفكر، برخورد با مسائل، توانايي شنيدن ن هنوز مهارت

توانايي نظارت بر عملكرد و رفتار خود را ندارند. اگر بخواهيم در بزرگسـالي افـرادي خـلاق،    
هاي دبستاني  پذير و صبور داشته باشيم، لازم است كه از دوران كودكي و كتاب مبتكر، مسؤليت

ر نـاچيز  شروع كنيم. در كتاب هاي علوم ابتدايي سهم فلسفه براي كودكـان و جايگـاه آن بسـيا   
در پي اين است تا نسل آينده را نسلي اگاه، منتقد و متفكر  است. برنامة آموزش فلسفه و كودك

تربيت كرده و دانش حاصل از تحليل خود كودك را در اختيار آنان قرار دهد تا خـود شخصـا   
 Kanani Harandiهـاي مختلـف زندگيشـان را داشـته باشـند (      قابليت استفاده از آن در موقعيـت 

et al 2018.(  
پژوهش حاضر كوشيد نقش و جايگاه فلسفه براي كودكـان در برنامـه درسـي علـوم دوره     

هـاي درسـي    هاي فلسفه براي كودكان در كتـاب  ابتدايي را بازشناسي كرده و به شناسايي مولفه
علوم تجربي كه براي كودكان تهيه شده است بپردازد. هدف اصلي اين پژوهش بررسـي ميـزان   

هاي تفكر فلسفي در كتب علوم تجربي دوره ابتدايي بود. نتايج تحليل نشـان داد   ؤلفهتوجه به م
هـاي چهـارم، پـنجم و     مورد مؤلفه ثبت شده، بيشترين مقدار مربوط به پايـه  628كه از مجموع 

ششم است. و بيشترين مقوله هاي تفكر فلسفي در اين سه پايه بوده است. كمتـرين توجـه بـه    
 نتـايج بـا نتـايج مرعشـي و همكـاران      ربوط به كتاب اول ابتدايي بود. ايـن هاي فلسفي م مقوله
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(Marashi et al., 2012)      همخواني ندارد. در پژوهش مذكور، كتـاب بنويسـيم پايـه دوم بيشـترين
  مقدار فراواني و كتاب بنويسيم اول كمترين فراواني در مقوله استدلال را دارد.

هاي تفكر فلسفي نيز بيشتر است. بالا  الاتر تعداد مؤلفههاي تحصيلي ب به طور معمول در پايه
تـوان ايـن گونـه توجيـه كـرد كـه        هاي بالاتر را مي هاي تفكر فلسفي در پايه بودن درصد مؤلفه
اند و در حيطـه شـناختي    هاي بالاتر، بسياري از مفاهيم پايه و اساسي را آموخته فراگيران در پايه

هاي بالاتر بـر تعـداد و پيچيـدگي     اند. به همين دليل در كتب پايه اي يافته نيز رشد قابل ملاحظه
ها افزوده شده است. چرا كه فراگيران در اين سنين از ديدگاه پيـاژه در دوره عمليـات عينـي     آن

بندي مي پردازد  شود، به طبقه هستند. در اين دوره كودك توانايي استدلال و حل مسئله ايجاد مي
كنـد. همچنـين بـا ورود بـه دوران      اي چشمگير تغيير مـي  ي به گونهو ماهيت و كيفيت تفكر و

  نوجواني كه دوران عمليات صوري است، فراگير مي تواند به مفاهيم ذهني و نمادها پي ببرد. 
بر اساس نتايج اين پژوهش تفكر انتقادي در پايه ششم در جايگـاه مطلـوبي قـرار نـدارد و     

هاي پنجم و  به پايه چهارم است. تفكر خلاق هم در پايه مربوط 35/0بيشترين مقدار فراواني آن 
مي باشد. همچنين تفكر مراقبتي  25/0/ مي باشد. اين مؤلفه در پايه چهارم 27ششم در مجموع 

تـوان   مي باشـد. مـي   20/0هاي پنجم و ششم صفر درصد مي باشد. ولي در پايه چهارم  در پايه
، تفكـر خـلاق و تفكـر مراقبتـي در پايـه       تقاديگفت سه ركن اصلي تفكر فلسفي يعني تفكر ان

اي كـه بيشـترين مقـدار     تري نسبت به پايه هاي پنجم و ششم دارد. مؤلفه چهارم و ضع مطلوب
، مهـارت  27/0هاي پنجم و ششـم دارد كاوشـگري در پايـه پـنجم و ششـم       فراواني را در پايه

و  16/0كارآمد كه در پايه پنجم  و تفكر 30/0و در پايه ششم  15/0اي تفكر در پايه پنجم  هسته
/ و در پايه دوم 50باشد. بيشترين مقدار فراواني تفكر مراقبتي در پايه اول  مي 41/0در پايه ششم 

صـرفا   است. مؤلفه تفكر مراقبتي چندان مورد توجه قرار نگرفته و در پايه اول و دوم هم 30/0
  شده است.به مراقبت از بدن پرداخته 

تر جاي خـالي مـواردي مثـل مراقبـت از انديشـه و فكـر، احتـرام و ارزش        هاي بالا در پايه
گذاشتن به افراد و باورهايشان، و مراقبت از خود و جهان هستي بسيار خالي است. اين مباحث 

 36/0گنجـد. در زمينـه تفكـر انتقـادي در مجمـوع پايـه اول و دوم        در مؤلفه تفكر مراقبتي مي
ه در درس علوم بسيار اهميت دارد به دانش آمـوزان آمـوزش   باشد. مهارت مشاهده كردن ك مي

مـورد مشـاهده    40هاي شش پايه تنها با فراواني  داده نشده است. و اين مقوله اساسي در كتاب
شود. جاي خالي اين مقوله بخصوص در پايه هاي پايين تر احساس مـي شـود. بـا نگـاهي      مي

هاي اصـلي برنامـه    هاي بالاتر به مهارت پايهگذرا به مؤلفه ها به خوبي مشخص مي شود كه در 



  1404، پاييز و زمستان 2، شمارة 16سال  ،تفكر و كودك  202

 

فلسفه (تفكر انتقادي، تفكر خلاق، تفكر مراقبتي  بهايي چنداني داده نشده است. يافته ها بيانگر 
آن است كه بيشترين تأثير كار فلسفي با كودكان در زمينه درك و فهم بهتر مطالب و به تبـع آن  

هاي علوم تجربـي دورة ابتـدايي چنانچـه     ه كتابرشد قدرت استدلال و تفكر آنهاست. در زمين
توان مهارت هاي تفكر را آمـوزش داد. ضـمن آنكـه     متن دروس بصورت داستان باشد بهتر مي

  تعداد آزمايشات و مباحثي كه مطرح شده در هر درس زياد است. 
جه بنابراين تدريس به شيوه حلقه كندو كاو و سپردن برخي آزمايشات به دانش آموزان با تو

به حجم مطالب زمان بر است وعملا امكان پردازش و عمق بخشي به مطالب گرفته مي شـود.  
هاي برنامه فلسفه براي كودكـان بكـار گرفتـه     البته نمي توان انتظار داشت در تمام دروس مؤلفه

هـا را بـه مقـدار بيشـتري در دروس      توان اين مؤلفه ، اما با توجه به مباحث درس علوم مي شود
د. چنانچه مؤلفه كاوشگري در درس علوم تا حدودي بكار گرفته شده و موفق عمل كرده گنجان

است. آنچه برنامه درسي آموزش علوم تجربي كم دارد، پـرورش مهارتهـاي تفكـر و اسـتدلال     
است. پس ما به مؤلفه هايي نياز داريم كه ذهن كودكان را براي تفكـر در زمينـه درس علـوم و    

، كه از ديرباز فلسفه اين نقش را بخوبي ايفا كرده اسـت. در نهايـت مـي    ساير دروس آماده كند
توان گفت محتواي كتاب هاي درسي علوم تجربي دوره ابتدايي از لحـاظ ميـزان پـرداختن بـه     

  مؤلفه هاي برنامه فلسفه براي كودكان و ضعيت مطلوبي ندارد. 
برنامـه درسـي علـوم پيشـنهاد     هاي فلسفه بـراي كودكـان در    به منظور كاربست بهتر مولفه

شود كه بستر و فضاي مناسبي فراهم كنيم تا معلمـان دوره ابتـدايي از برنامـه فلسـفه بـراي       مي
كودكان اگاهي يافته و آن را در نحوه تدريس خود بكار بگيرند. به عنوان مثال اجراي برخـي از  

س به صورت چالشـي و  دروس در حلقه هاي كندو كاو كه نياز به مهارت دارد و يا شروع درو
واداشتن دانش آموزان به تفكـر بـه جـاي ارائـه صـريح مفـاهيم توسـط معلـم. در ايـن راسـتا           

  شود: پيشنهادهاي زير ارائه مي
هـاي علـوم دوره ابتـدايي در قالـب      هـاي كتـاب   شـود مـتن برخـي از درس    پيشنهاد مي ـ

  هاي كوتاه علمي بيان شود. داستان
به آزمايشات متعـدد در هـر درس، تعـداد آزمايشـات     گردد به جاي پرداختن  توصيه مي ـ

كمتر شود و فرصت براي خلاقيت و اكتشاف علمي با رويكرد فلسفي توسط خود دانش 
  آموزان فراهم گردد.

با نظر به مؤلفـه هـاي سـازه ايـن     » بحث گروهي«پيشنهاد مي شود مباحث تحت عنوان  ـ
  آنها بيشتر شود.پژوهش بازنگري و تدوين شوند تا زمينه كندوكاوپذيري 
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هـاي بازپاسـخ در    شـود بـه منظـور تقكـرورزي خـلاق كودكـان از پرسـش        پيشنهاد مي ـ
  هاي كتاب هاي علوم، بيشتر استفاده شود.  درس

جويي دانش آمـوزان، پيشـنهاد مـي شـود درس هـا بـا        به منظور ترغيب روحيه حقيقت ـ
  پرسش هاي مناسب شروع شوند.

رت داستاني و مـرتبط بـا مسـئله يـا مشـكلي      شود متن برخي دروس، به صو توصيه مي ـ
  آموزان باشد تا مهارت حل مسئله در آنها پرورش يابند ملموس براي دانش

شـود در   آموزان، پيشنهاد مي به منظور تمرين و تقويت روحيه كاوشگري علمي در دانش ـ
برخي از دروس، يك طرح پژوهش كوچك و متناسب به دانش آموزان واگذار شـود تـا   

 اوشگري در آنها رشد پيدا كند. مهارت ك
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