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Article Info ABSTRACT 

 

Objective: This study aims to redefine the concept of human dignity from the perspective of the Islamic 

approach to action and to explain the objectives and principles of a dignity-oriented school based on 

this approach. 
Method: The research adopts a conceptual-analytical and inferential methodology. In the first step, 

human dignity is analyzed and conceptualized across the domain of human life, assuming the 

framework of the Islamic approach to action. In the second step, drawing on this conceptualization and 

its components, and with reference to educational aims from the perspective of the Islamic approach to 

action, the objectives of a dignity-oriented school are explained. Finally, through an inferential 

approach and by integrating the objectives of the dignity-oriented school with the foundations of 

education, a set of principles governing four constitutive domains of the school atmosphere is derived 

Results: Based on teachings of the Qur’an, all human beings are equal in their human creation and 

possess inherent dignity. In addition, another type of dignity can be identified, referred to as secondary 

or acquired dignity, which is brought into being through human actions. Accordingly, a dignity-oriented 

school pursues three major objectives: preserving students’ inherent dignity, fostering a realistic self-

understanding among students, and creating and strengthening the conditions for the development of 

students’ acquired dignity. Achieving these objectives requires adherence to certain principles across 

four domains that shape the school atmosphere. In the domain of teachers’ and educators’ perspectives, 
unconditional and inclusive love and respect should replace conditional and selective forms; empathetic 

and guiding accompaniment should take the place of controlling and fault-finding approaches; and an 

existential view of the student should replace an objectifying one. In the domain of school rules and 

procedures, principles such as prior, precise, and inclusive communication of rules to students, the 

consideration of justice in the formulation and implementation of rules, graded forbearance (tolerant 

overlooking), student participation in the formulation and enforcement of rules, and the existence of 

compensatory mechanisms should be observed. Regarding teachers’ personal characteristics, attention 
should be given to politeness, respect, patience, and reflection. With respect to the physical environment 

of the school, principles such as cleanliness, order, and aesthetic organization, as well as managing the 

proportionality of school facilities to the number and conditions of students, should be considered . 
Conclusion: From the perspective of the Islamic approach to action, student agency depends on 

recognizing the duality of “choice and responsibility.” The findings indicate that when school rules are 
accompanied by justice, transparency, and student participation, they can guide students’ agency toward 
ethical choices. Moreover, an existential rather than instrumental view of students not only preserves 

their inherent dignity but also, by creating a safe space for error and correction, facilitates the 

development of acquired dignity. A key implication of this study is the dialectical interaction between 

structure and agency within the school context: physical structures and school regulations grounded in 

principles such as order, justice, and respect shape student agency, while students’ agency can, in turn, 
challenge and transform inappropriate structures. 
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EXTENDED ABSTRACT 

Objective: Schools can play a significant role in shaping students’ dignity through respectful 
interactions, just rules, and the provision of opportunities for moral growth (Kleindienst, 2024). 

However, contemporary schools have increasingly shifted their educational logic from moral 

education toward scientific and technological training and preparation for employment. In this 

transition, students’ dignity has largely been neglected. 

From the past to the present, various studies have addressed the concept of dignity. Nordenfelt 

and Edgar (2005), for example, identify four meanings of dignity and discuss their educational 

implications; however, these components—such as honor, social status, and identity—overlap 

conceptually. Similarly, Jaʿfari (2020) attempts to extract the educational implications of 
dignity from the verses of the Qur’an, and narrations, yet the role of the school remains largely 
unexamined in this line of research. 

Only limited efforts have been made globally to introduce dignity explicitly into school 

contexts. One example is the Dignity in Schools campaign, which proposes principles such as 

“attention to marginalized groups” and “confronting discriminatory policies and practices in 
schools.” Nevertheless, important questions remain regarding the interrelationships among 

these proposed components, their connection to a philosophical conception of dignity, their 

relation to the school as an institution, and the overall comprehensiveness of these components. 

This study seeks to redefine dignity within the context of schooling and to explain the objectives 

and principles of a dignity-oriented school. Accordingly, it addresses the following questions: 

What components does the concept of dignity entail when viewed through the lens of the 

Islamic approach to action? 

Based on this analysis, what are the objectives and principles of a dignity-oriented school? 

Method: The methodological approach of this study is conceptual-analytical and inferential. In 

the first step, dignity is analyzed and interpreted across the sphere of human life by assuming 

the framework of the Islamic approach to action. At this stage, a concept-formation approach 

is employed. This approach seeks to expand concepts by modifying and reconstructing aspects 

of existing conceptual structures (Coombs & Daniels, cited in Mehr-Mohammadi et al., 2009). 

Accordingly, key components of the conceptual structure of dignity are identified and 

elaborated. 

In the second step, drawing on this conceptualization and its components, and with reference to 

educational objectives from the perspective of the Islamic approach to action, the objectives of 

a dignity-oriented school are explained. 

Finally, based on the educational foundations of the Islamic approach to action and the derived 

objectives, the principles of a dignity-oriented school are formulated. These principles function 

as normative prescriptions for educational agents and practitioners, collectively guiding the 

school atmosphere toward dignity orientation. At this stage, an inferential approach (Baqeri, 

Sajadiyeh, & Tavasoli, 2010) is adopted, and through practical inference—assuming specific 

objectives and foundations—educational principles are derived. 
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Findings: Based on the teachings of the Qur’an, all human beings are equal in their human 

creation and possess inherent (intrinsic) dignity. In addition, another form of dignity can be 

identified, referred to as secondary or acquired dignity. This level of dignity is not present from 

the outset but is brought into being through human actions. In other words, by relying on 

primary inherent dignity and engaging in dignified actions, an individual’s existential rank is 
gradually elevated, higher modes of being become manifest, and secondary dignity emerges in 

one’s lived experience. 

Accordingly, a dignity-oriented school pursues three major objectives: preserving students’ 
inherent dignity, fostering a realistic self-understanding among students, and creating and 

strengthening the conditions for the realization of students’ acquired dignity. Achieving these 
objectives requires adherence to principles across four domains that together shape the school 

atmosphere. In the domain of teachers’ and educators’ perspectives, unconditional and inclusive 
love and respect should replace conditional and selective forms; empathetic and guiding 

accompaniment should take the place of controlling and fault-finding approaches; and an 

existential view of the student should replace an objectifying one. In the domain of school rules 

and procedures, principles such as prior, precise, and inclusive communication of rules to 

students, justice in the formulation and implementation of rules, graded forbearance, student 

participation in rule-making and enforcement, and the existence of compensatory mechanisms 

should be observed. Regarding teachers’ personal characteristics, attention should be given to 
politeness, respect, patience, and reflection. With respect to the physical environment of the 

school, principles such as cleanliness, order, and aesthetic organization, as well as managing 

the proportionality of school facilities to the number and conditions of students, are essential. 

Discussion and Conclusion: Drawing on the findings of this study, it can be argued that a 

dignity-oriented school, within the framework of the Islamic approach to action, is not merely 

a site for knowledge transmission but a milieu for the flourishing of the “acting human being”—
one whose inherent dignity forms the cornerstone of moral education and whose agency serves 

as the driving force of personal and social transformation and the enhancement of dignity. The 

four identified key components—teachers’ perspectives, school rules, teachers’ personal 
characteristics, and the physical structure of the school—operate in coordination to create an 

ecosystem in which students’ dignity is manifested not as an abstract concept but as a concrete 
reality in everyday interactions. 

From the perspective of the Islamic approach to action, student agency depends on recognizing 

the duality of “choice and responsibility.” This study demonstrates that when school rules are 
grounded in justice, transparency, and student participation, they can direct students’ agency 
toward ethical choices. Moreover, an existential rather than instrumental view of students not 

only safeguards their inherent dignity but also, by creating a safe setting for error and correction, 

facilitates the cultivation of acquired dignity. 

A critical insight of this study is the dialectical interaction between structure and agency within 

the school. When the physical structure and regulations of the school are based on principles 

such as order, justice, and respect, they orient students’ agency; simultaneously, students’ 
agency has the capacity to challenge and transform inappropriate structures. 
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 چکیده مقاله اطلاعات

 

هدف پژوهش حاضر بازتعریف کرامت با نظر به رویکرد اسلامی عمل و تبیین اهداف و اصول مدرسه  :هدف
 کرامت مدار با نظر به آن است. 

پردازی و استنتاجی است. در گام نخست، تلاش خواهیم کرد تا رویکرد روشی پژوهش حاضر، مفهوم :روش

انگاشتن رویکرد اسلامی عمل و در پهنه زندگی آدمی تحلیل و معنا کنیم. در گام دوم با کرامت را با مفروض 
گاه به اهداف تربیت از منظر رویکرد اسلامی عمل، اهداف مدرسه های آن و با ننظر به این مفهوم و مؤلفه

کنیم. در نهایت نیز با رویکرد استنتاجی و با ترکیب اهداف مدرسه کرامت مدار و مبانی مدار را تبیین میکرامت
 تربیت، اصولی در چهار حوزه تشکیل دهنده اتمسفر مدرسه استنتاج خواهند شد. 

ها در خلقت انسانی خویش با هم برابر بوده و دارای توان گفت همه انسانقرآن میبر أساس بیان های : یافته

توان سخن گفت و آن را کرامت ثانویه و یا کرامت ذاتی هستند. از سوی دیگر، از نوعی دیگر از کرامت می
بر این اساس،  آورد. اکتسابی نام نهاد. این سطح از کرامت، سطحی است که آدمی با اعمالش آن را به وجود می

مدرسه کرامت مدار دارای سه هدف عمده حفظ کرامت ذاتی دانش آموزان، تعدیل واقع گرایانه نگاه دانش آموزان 
نسبت به خویش و نیز ایجاد و تقویت بسترهای کرامت ثانویه دانش آموزان است. تحقق این اهداف مستلزم 

ر حوزه بینش معلمان و مربیان، محبت و احترام رعایت اصولی در چهار بخش سازنده اتمسفر مدرسه است. د
 گیریبلاشرط فراگیر به جای محبت و احترام مشروط و انتخابی، همراهی همدلانه و هدایتگرایانه به جای مچ

کنترل گرایانه و نگاه وجودی به دانش آموز به جای نگاه شیء گونه باید مد نظر قرار گیرد. در حوزه قوانین و 
رسانی پیشینی، دقیق و فراگیر قوانین و رویه ها به دانش آموزان، در نظر اصولی چون اطلاع رویه های مدرسه،

داشتن معیار عدالت در تدوین و اجرای قوانین و رویه ها، تغافل تشکیکی، مشارکت در تدوین و اجرای قوانین و 
مان باید به اصولی چون ادب وجود سازوکارهیا جبران باید مد نظر قرار گیرد. در بخش ویژگیهای شخصیتی معل

و احترام و صبر و تامل توجه کرد و در بخش کالبد مدرسه باید به اصولی چون تمییزی، نظم و آراستگی مدرسه  
 و نیز مدیریت تناسب امکانات مدرسه با تعداد و شرایط دانش آموزان توجه کرد. 

« تاختیار و مسئولی»ه رسمیت شناخت دوگانه در گرو ب آموزعاملیت دانش از منظر نظریه اسلامی عمل،: نتیجه

آموزان همراه باشد دهد که قوانین مدرسه اگر با عدالت، شفافیت و مشارکت دانشاست. این پژوهش نشان می
به جای  نگاه وجودی معلمان های اخلاقی سوق دهد. از سوی دیگر،تواند عاملیت آنان را به سمت انتخابمی

دارد، بلکه با ایجاد فضایی امن برای خطا و اصلاح، زمینه آموزان را پاس میمت ذاتی دانشنگاه ابزاری، نه تنها کرا
در مدرسه  تعامل دیالکتیکی بین ساختار و عاملیت نکته حائز اهمیت، .کندتقویت کرامت اکتسابی را فراهم می

رام باشد به عاملیت ساختار فیزیکی و قوانین مدرسه اگر مبتنی بر اصولی چون نظم، عدالت و احت .است
  تواند ساختارهای نامناسب را به چالش بکشد. زمان، عاملیت آنان میدهد و همآموزان جهت میدانش
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گذراننههد. از ایههن رو، آمههوزان بیشههترین زمههان خههویش را در آن میمدرسههه بعههد از خانههه، نهههادی اسههت کههه دانش

آمههوزان دارد یلههی، لههی و های اجتمههاعی دانشههها، هنجارههها و فرصههتگیری ارزشنگههی در شههکلمدرسههه نقههش پرر

توانههد آثههار قابههل تههوجهی بههرای دهههد، می(. همچنههین تربیتههی کههه در درون مدرسههه روی می2012، 1روجسههکی

 زمینهه جامعه بهه ارمغهان داشهته باشهد و اگهر مدرسهه بتوانهد نقهش خهود در ایهن زمینهه را بهه درسهتی ایفها کنهد،

 (.1402زاده، مطلوبی را برای رشد جامعه به وجود آورد یتوحیدی؛ سلیمانی و شفیع

تههرین راهبردهههایی اسههت کههه مههدار یکههی از مهماز سههویی دیگههر بههه نظههر برخههی از محققههان، تربیههت کرامت

( 3671(. جههوادی آملههی ی1389توانههد در تربیههت اخلاقههی افههراد مههورد توجههه قههرار بگیههرد ینجفههی و متقههی، می

معتقد است محهور تعلهیم و تربیهت و اسهاس آن بهر کرامهت انسهان اسهتوار اسهت و توجهه بهه کرامهت انسهانی بهرای 

ای از روح انسههان ( معتقههد اسههت نقطههه396 :22، 1386تربیههت، امههری ضههروری خواهههد بههود. همچنههین مطهههری ی

امهت مهداری و توجهه بههه مهداری سههوق داده شهود، کرکهه بایهد بهر روی آن دسهت گذاشههت تها وی بهه سهوی اخلاق

 نماید.کرامت نفس معرفی می

های رشههد آمیههز، قههوانین عادلانههه و ایجههاد فرصههتتوانههد از طریههق تعههاملات احترامدر ایههن میههان، مدرسههه می

(. امهها 2024، 3کنههد یکلیندینسههتآمههوزان نقههش قابههل تههوجهی ایفهها میدانش 2گیری کرامههتاخلاقههی،  در شههکل

بخشههی انهد، از توجههه بهه عنصهر کرامهت و احترامههها و تحهولاتی کهه پیهدا کردهنیمهدارس امهروزی بهه دلیهل دگرگو

آمههوزان در مدرسههه را بههه خههوبی حفههظ اند کرامههت اخلاقههی دانشو نتوانسههته انههدآمههوزان فاصههله گرفتهبههه دانش

بههه (.  2003، 4هههای اخلاقههی و تربیتههی در مههدارس هسههتیم یهمیههنگسنماینههد و لههذا شههاهد بههروز انههواع ناهنجاری

سخن دیگر، در مهدارس مهدرن، شهاهد تغییهر منطهق تربیهت و مدرسهه از تربیهت اخلاقهی، بهه سهوی تربیهت ههای 

علمههی و تکنولههو یکی و آمههاده سههازی بههرای شههغل هسههتیم. ایههن تغییههر منطههق و ماموریههت مدرسههه، منجههر بههه 

مرکهز نشههانده  اجتمهاعی بهه قیمهت در-جابجهایی اولویهت ههای مدرسهه و بهه حاشهیه رانهده شهدن تربیهت اخلاقهی

حرفهه ای و آمهاده سهازی افهراد بهرای عبهور از آزمهون ههای دشهوار ورود بهه دانشهگاه و دنیهای -شدن مباحث علمی

آمههوزان و عههدم توجههه و زفلههت از دهی بههه عملکههرد تحصههیلی دانشاولویههت ،حرفههه ای شههده اسههت. از سههویی دیگههر

شههود کههه توجههه بههه ارزش و منزلههت می آمههوزان، باعههثهای اجتمههاعی، عههاطفی و اخلاقههی دانشپههرورش جنبههه

 (. 2013، 5رنگ شود یگرینل و رابینآموز و فضای شخصیتی او کمذاتی هر دانش

انسههان و  ذاتههی کرامههت فلسههفه بررسههی"ارشههد خههود بهها عنههوان نامههه کارشناسی( در پایان1399ی جعفههری

کنههد اسههتلزامات تربیتههی مفهههوم لاش میتهه "بههه آیههات قههرآن و روایههاتآن باتوجه مربههوط بههه اسههتلزامات تربیتههی

، تفکههر در ، موعظههه، تمثیههلهههایی نظیههر تشههویقدر پایههان، روش سههازد. ویرا از آیههات و روایههات اسههتخراج  کرامههت

 هههم پههژوهش کنههد. ایههنمی بهتههر انسههان مههؤثر معرفههی و تربیههت نفههس کرامههت طبیعههت و امثههال آن را در تقویههت

همچنههان  عنصههر مدرسههه ولههی ارتبههاط برقههرار کههرده اسههت کرامههت تربیههت و بههین هههای پیشههینماننههد پژوهش

نیهاورده  دسهت کنهد را بهه بتوانهد از مشهکلات موجهود راهگشهایی کهه و عملهی تجربهی و نتهای  مغفول مانده اسهت

                                                                                                                                                                                              
1. Lee, Lee & Rojewski 
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هنههگ در جوامههع امههروزین بههه دلیههل زلبههه فر ( معتقدنههد2023ی 1نتههویهوگههوان و پ گههرید یدر پژوهشهه .اسههت

توانههد هههای بنیههادین انسههان و کرامههت وی کنههار گذاشههته شههده اسههت و تعلههیم و تربیههت میمصههرف گرایههی، ارزش

ای و ههها ایفهها کنههد. آنههها بهها اسههتفاده از روش مههرور کتابخانهههنقشههی کلیههدی در بازگردانههدن و تحکههیم ایههن ارزش

نههد و نههوعی از تربیههت را مههدنظر کنپدیدارشناسههی، کرامههت را بههه عنههوان یههف ارزش فلسههفی بنیههادین تعریههف می

ههها اسههت و از طریههق تعامههل بههین نهادهههای مختلههف حاصههل دهنههد کههه فراتههر از انتقههال اطلاعههات و مهارتقههرار می

شههود. در ایههن پههژوهش نیههز مفهههوم کرامههت بههه صههورت عمیههق بررسههی نشههده اسههت و ارتبههاط آن بهها مفهههوم می

ت از اسهتلزامات خاصهی سهخن بگویهد و بهه ذکهر مهوارد تربیت تبیین نشهده اسهت. بنهابراین پهژوهش نتوانسهته اسه

تههوان گفههت، ازلههب شناسههی کرامههت در فضههای تربیتههی بسههنده کههرده اسههت. بنههابراین میکلههی و بههه دور از آسیب

هههای موجههود در زمینههه ارتبههاط بههین مفهههوم های مفهههومی کرامههت، حههالتی کلههی داشههته و برخههی ابهامبررسههی

و  2مههداری در مدرسههه را بههاقی گذاشههته اسههت. در پههژوهش اسههتیکولمنهههای کرامههتکرامههت و مدرسههه و چالش

اسههت  ( تههاثیر توجههه بههه عنصههر کرامههت در آمههوزش دانشههجویان رشههته پرسههتاری را بررسههی کههرده2022همکهاران ی

کهه در فضهای دانشهگاهی مهورد تهدیهد قهرار گرفتهه اسهت و  و آن را امری بسهیار حسهاس  و اساسهی مطهرح کهرده

مهمههی در شکسههت یههادگیری آنههان مطههرح سههاخته اسههت. ایههن پههژوهش بهها اینکههه در زمینههه  فقههدان آن را عامههل

ای کههار نکههرده اسههت امهها ضههرورت پههرداختن بههه کرامههت در فضههای آموزشههی را بهها هههای مدرسهههمدرسههه و چالش

ابههههام در مفههههوم کرامهههت از زاویهههه  کنهههد. در نهایهههتروش هرمنوتیهههف گهههادامر بهههیش از پهههیش تاکیهههد می

های زیرسههاز آن، مههانع از تکههوین نقشههه راهههی دقیههق بههرای پههرداختن بههه کرامههت و مؤلفههه شناسههانهانسان

 آموزان بوده است. دانش

گرفته اسههت امهها ایههن هههای معههدودی بههرای واردسههاختن کرامههت بههه مدرسههه در دنیهها صههورتالبتههه تلاش

در همههین « Dignity in schools»اند. بههرای نمونههه، کههارزار پردازی توجههه داشههتهههها نیههز کمتههر بههه مفهههومتلاش

. ایهن کمیهین 3زمینه تلاش کهرده اسهت کهه بها تعریهف مهدلی از کرامهت در مدرسهه، آن را در مدرسهه دنبهال کنهد

تلاش دارد تا کرامت در مدرسهه را تقویهت نمایهد و بها ارائهه چهارچوبی حقهوق بشهری بهرای مهدارس، اصهولی را بهر 

توجههه بههه »، «ن کرامهت ذاتههی همههه دانهش آمههوزانبهه رسههمیت شههناخت»ایهن اسههاس مطههرح کنهد. مههواردی چههون 

پیشهگیری »، «مقابلهه بها سیاسهت هها و رویهه ههای تبعهید آمیهز در مدرسهه»، «گروههای بهه حاشهیه رانهده شهده

مشهارکت دانهش آمهوزان در تصهمیم هههای »، «مقابلهه بها قلهدری و آزار نظههام منهد»، «از خشهونت فیزیکهی و روانهی

مدرسههه در مههورد حقههوق کههود ، کرامههت دانههش آمههوزان و عههدالت  آمههوزش حرفههه یهها کارکنههان»و « مدرسههه

پردازی ذیههل تقویههت کرامههت دانههش آمههوزان در مدرسههه مطههرح شههده اسههت.  در عههین حههال، مفهههوم« تربیتههی

گرفته در این کهارزار نیهز کمتهر دارای اتقهان فلسهفی اسهت و بیشهتر مبتنهی بهر مباحهث حقهوق بشهر اسهت. صورت

مطههرح شههده، چگههونگی ارتبههاط آنههها بهها یکههدیگر، چگههونگی ارتبههاط آنههها بهها  پرسهش مهههم پههیش روی مولفههه هههای

مفهههومی فلسههفی از کرامههت و نسههبت آن بهها مدرسههه و نیههز  پرسههش از جامعیههت ایههن مولفههه هاسههت. همچنههین 

گیری (، در  عههدالت و احسههاس آن در مدرسههه را عامههل مههؤثری در شههکل2015ی 4وارنههرجیمههز، بههانچ و کلی

( بههه بررسههی تحقیرههها و نههوع 2017ی 5انههد. از سههوی دیگههر، کههولیدرسههه تلقههی کردهکرامههت و احتههرام در م
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شههود پرداختههه اسههت و سههعی دارد نسههبت هههر تنبیههه را بهها کرامتههی کههه هههر هایی کههه در مههدارس انجههام میتنبیههه

 مههداری را احتههراز مدرسهههآمههوز در مدرسههه دارد بررسههی نمایههد. او راه اصههلاح مدرسههه و سههوق آن بههه کرامتدانش

مههدار های مدرسههه کرامتدانههد. در عههین حههال، هنههوز مشخصههههههای خهها  میها و مجازاتاز انجههام چنههین تنبیههه

 ای از ابهام قرار دارد. در هاله

هههای داخلههی، برخههی پژوهشههگران ردپههای کرامههت را در برنامههه درسههی رسههمی دنبههال کههرده و بههه در پژوهش

 72-73 در سههال تحصههیلی در مدرسههه« طههرح کرامههت»نههد. ارا مههورد ارزیههابی قههرار داده« کرامههت»ویههژه طههرح 

شههد. طههرح کرامههت واکنشههی بههه چههالش بههزرت تشههکیلات امههور تربیتههی در ایجههاد تمههایز و تفکیههف بههین  رونمههایی

آموزش و پهرورش و حهذف نقهش ارزشهمند تربیتهی معلمهان در مدرسهه اسهت. جههت گیهری اصهلی طهرح کرامهت 

دارد، از  کههه از نقههاط مثبتههی طههرح بهها وجههود برخههی ن حههال، ایههندر عههیدر مدرسههه، تربیههت اخلاقههی اسههت. 

طههرح صههرفا   ایههن اینکههه (. ضههمن1394، یحسههنی برخههوردار نیسههت ایشههدهپشههتیبان و تصریح چهههارچوب نظههری

در  اخلاقههی ، تربیههتمکمههل اخلاقههی محتواهههای بهها ارائههه کههرده اسههت شههود و سههعیدوره دبسههتان مربههوط می بههه

( معتقدنهههد در طراحهههی، انتخهههاب و سهههازماندهی 1400خهههواه یو حسهههین کنهههد. اسهههلامی س را تقویهههتمهههدار

ههها و نیازهههای فراگیههران تههوجهی نشههده اسههت و اصههول حههاکم بههر طراحههی هههای طههرح کرامههت بههه ویژگیمهارت

 برنامه درسی، انتخاب و سازماندهی محتوا رعایت نگردیده است. 

بها اینکهه موضهوع کرامهت بهه صهورت کلهی مهورد توجهه  قهرار گرفتهه اسهت  تهوان گفهتبنابراین در مجموع می

منهدی از پردازی کرامهت و عهدم بهرهاما ایهن توجهه، دو اشهکال اساسهی داشهته اسهت. از یهف سهو، ابههام در مفههوم

ههای انجهام شهده و از سهویی دیگهر امتهداد عملهی و نظهری پیهدا نکهردن ایهن اتقان فلسفی ایهن مفههوم در پژوهش

در قرابت با سایر مفهاهیم، منجهر بهه ازتشهاش مفههومی در ایهن حهوزه شهده اسهت. بهه تعبیهر دیگهر، تبیهین  مفهوم

روشههن و واضههحی از مفهههوم کرامههت بههر اسههاس ابعههاد دینههی و فلسههفی نشههده اسههت و امتههدادهای ایههن مفهههوم در 

ر مدرسههه بههه هههایی کههه کرامههت دمسههیر تربیههت و مخصوصهها در مدرسههه بههه عنههوان نهههاد عمههومی تربیههت و چالش

ههای پاسهب بهه آن پهردازش صهحیحی نشهده اسهت. بهر ایهن اسهاس، پهژوهش حاضهر در پهی آن دنبال دارد و روش

های معنههایی آن را در شههناختی رویکههرد اسههلامی عمههل، کرامههت و مؤلفهههاسههت کههه ابتههدا بهها اتخههاذ موضههع انسان

بهه دسهت دههد. بنهابراین پرسهش مهدار را مدرسه روشهن سهازد و بهه سهخن دیگهر، اههداف و اصهول مدرسهه کرامت

نخست پژوهش، ناظر بهر تبیهین مفههوم کرامهت بها نظهر بهه رویکهرد اسهلامی عمهل خواههد بهود و در پرسهش دوم، 

از آن رو انتخههاب  اسههلامی عمههل اههداف و أصههول مدرسههه کرامههت مههدار بههر أسهاس آن تبیههین خواهنههد شههد.رویکرد

(. 89: 1399متکههی بههه متههون دینههی اسههت یبههاقری، شههده اسههت کههه اولا  دارای  زنههای فلسههفی اسههت و ثانیهها  

توانههد در عههین برخههورداری از اتقههان فلسههفی، مبنههایی مههدار میهای مدرسههه کرامتبنههابراین در تههدوین مؤلفههه

 بومی و هم راستا با متون دینی تلقی شود. 

 روش پژوهش

خههواهیم کههرد تهها  پردازی و اسههتنتاجی اسههت. در گههام نخسههت، تههلاشرویکههرد روشههی پههژوهش حاضههر، مفهههوم 

کرامههت را بهها مفههروض انگاشههتن رویکههرد اسههلامی عمههل و در پهنههه زنههدگی آدمههی تحلیههل و معنهها کنههیم. در ایههن 

ایجههاد تغییههر و شههود تهها بها پردازی مههد نظههر قهرار خواهههد گرفههت. در ایهن رویکههرد، تهلاش میگهام، رویکههرد مفههوم
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شهههوند یکهههومبز و دنیلهههز، ترجمهههه ده بازسههازی وجهههوهی از سهههاختارهای مفههههومی موجهههود، مفههاهیم بسهههط دا

(. بههر ایههن اسههاس، مولفههه هههایی از سههاختار مفهههوم کرامههت مههد نظههر قههرار خواهههد 1388مهرمحمههدی و همکههاران، 

 گرفت و بسط خواهد یافت. 

های آن و بهها نگههاه بههه اهههداف تربیههت از منظههر رویکههرد اسههلامی در گههام دوم بهها نظههر بههه ایههن مفهههوم و مؤلفههه

 کنیم. در این گام نیز، نوعی بسط مفهومی روی خواهد داد. مدار را تبیین میکرامتعمل، اهداف مدرسه 

در نهایت، با نظهر بهه مبهانی تربیهت از منظهر رویکهرد اسهلامی عمهل و اههداف بهه دسهت آمهده، اصهول مدرسهه 

هههد مههدار تههدوین خواهنههد شههد. ایههن اصههول، تجویزهههایی را بههرای کههارگزاران و فعههالان حههوزه تربیههت خواکرامت

در ایههن گههام، رویکههرد داشههت تهها در مجمههوع بتواننههد جههو مدرسههه را بههه سههوی کرامههت مههداری سههوق دهنههد. 

( مههد نظههر قههرار خواهههد گرفههت و در قالههب اسههتنتاج عملههی و بهها 1389اسههتنتاجی یبههاقری، سههجادیه و توسههلی، 

  مفروض انگاشتن اهداف و مبانی، اصول را استنتاج خواهیم کرد.

 نظر به رویکرد اسلامی عمل تبیین مفهوم کرامت با

منهههدی یههها فقهههدان آن در اعمهههال انسهههان، ابتهههدا بایهههد مبهههانی ههههایی ماننهههد کرامتبهههرای ارزیهههابی ویژگی

های وجههودی مختلههف چههون عقههل و شناسههی خههود را تعریههف کنههیم. در ایههن رویکههرد، انسههان بهها  سههرمایهانسان

ها، در نهایههت، عاملیههت خههویش را نمایههان ودیتفطههرت و اراده و اختیههار و نیههز بهها برخههورداری از زرایههز و محههد

تهرین عنصهری کهه ( معتقهد اسهت مهم1401سازد و منشأ عمل خهویش خواههد بهود. بهه همهین دلیهل بهاقری یمی

هههای هههای هههر انسههان اسههت. بهها ایههن بیههان، زمههانی کههه انسههان را منشههأ عملها حضههور دارد، عملدر وجههود انسههان

شههود. کنیم، انسههان عامههل تلقههی میی را بههه خههودش منسههوب مههیهههای وگیههریم و عملخههودش در نظههر می

توانههد عامههل نباشههد و یهها از آن بنههابراین عاملیههت، مفهههومی توصههیفی خواهههد بههود و نههه تجههویزی؛ لههذا انسههان نمی

 گریزان باشد.

دهههد، از بهها ایههن توصههیف، انسههان بههه واسههطه اراده و اختیههاری کههه در اتخههاذ عمههل خههویش از خههود بههروز می

گههردد کههه سههایر شههود کههه بههه سههبب آن، حههائز نههوعی از احتههرام و ارزشههمندی میای وجههودی برخههوردار میمرتبههه

شههود. ایههن الامتیاز انسههان بههر سههایر موجههودات قلمههداد میبهههره خواهنههد بههود و بههه عنههوان مابهههموجههودات از آن بی

 برد.می شود، همان کرامتی است که از آن بهرهای که بدان نائل میسطح وجودی و مرتبه

از سههویی دیگههر، عمههل انسههان بههر تصههمیم و انتخههاب وی اسههتوار اسههت.  تصههمیم و انتخههاب، زمههانی معنههادار 

شود که انسهان در میهدانی از تهزاحم وارد بشهود و عمهل خهویش را برگزینهد. زمهانی کهه فهردی بها فهرد دیگهری می

هها بهه وجهود گهردد، تعهاملی میهان آنشود، از آن جا که عاملیهت بهرای ههر کهدام از طهرفین تعریهف مهیمواجه می

هههای مختلفههی میههان افههراد مختلههف دخیههل در فراینههد آیههد. در فضههای اجتمههاعی تربیههت یهها مدرسههه، تعاملمی

آمههوزان و معلمههان، معلمههان و مههدیران، والههدین و معلمههان برقههرار آمههوزان بهها یکههدیگر، دانشتربیههت چههون دانش

ههایی را ههایی بهرای خهویش دارنهد و هویتخهویش، بهه تهدری  انتخاب هها، افهراد بها اعمهالشود و در این تعاملمی

سههازند. ایههن فضههای اجتمههاعی در های وجههودی خاصههی را از آنی خههویش میزننههد و رتبهههبههرای خههویش رقههم می

هایی را گری و عمههل آنههها را فههراهم آورد، محههدودیتشههدن افههراد و انتخههابتوانههد زمینههه فعالعههین حههال کههه می
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کنههد. بایههد توجههه داشههت کههه عامههل  دانسههتن انسههان بههه معنههای درنظرنگههرفتن ت آنههها افههزون مینیههز بههر عاملیهه

ها نیسهت. بلکههه در نظریههه اسهلامی عمههل، واجههد عمهل بههودن بههه عنهوان سههخت هسههته در سهاختارها و محههدودیت

 ایگیههرد توجههه ویههژهای کههه در آن عمههل شههکل میشههود و در کنههار آن بههه سههاختار و زمینهههنظههر گرفتههه می

آمههوزان (. بنههابراین مدرسههه بههه عنههوان سههاختاری کههه عمههل دانش1402گههردد یکیههانی؛ سههعیدی و خههدامرادی، می

توانههد کننههد، میشههود و آنههان بههه عنههوان عنصههر فعههال، در یههادگیری خههود مشههارکت پیههدا میدر آن محقههق می

 کرامت افراد را دستخوش تغییر کند. 

و « کهَهر م»یههابیم کرامههت، از ریشههه میدهیم، درنظههر قههرار مههیهنگههامی کههه کرامههت را از زاویههه وا گههانی مههد 

و بهه معنهای ارزشهمندی و ارجمنهدی اسهت کهه از جانهب خهدا بهه بنهدگان « اکهرام»یها « تکهریم»اسم مصدر بهاب 

، 1368سهتاید یجهوهری، شود. به طور کلهی عهرب ههر چیهز بها ارزشهی را بها مهاده کهرم و مشهتقات آن میاعطا می

مهها فرزنههدان آدم را کرامههت بخشههیدیم و آنههان را بههر بسههیاری از »فرمایههد: اره کرامههت آدمههی می(. قههرآن دربهه191:4

ها در خلقههت انسههانی تههوان گفههت همههه انسههانبههر ایههن اسههاس، می«. 1های خههویش برتههری خهها  دادیههمآفریههده

معتقهد  خویش با ههم برابهر بهوده و دارای کرامهت ذاتهی هسهتند. علامهه طباطبهایی بها پهذیرش ایهن کرامهت ذاتهی

اسههت انسههان از آن رو کههه انسههان اسههت، از یههف نههوع شخصههیت ذاتههی قابههل احتههرام برخههوردار اسههت و بههرای وی 

(. بههر ایههن 214: 13، 1374امتیازهههایی وجههود دارد کههه بههه هههیچ عنههوان قابههل سههلب و انتقههال نیسههت یطباطبههایی، 

 توان برای انسان کرامتی ذاتی و یا اولیه در نظر گرفت.اساس می

شههود، توجههه بههه ذات انسههانی هههر شههخد و جنبههه وجههودی او کههه صههحبت از کرامههت اولیههه می هنگههامی

ههای سهاختاری او دههد بهه فهرد و ویژگیشود. بنابراین فهار  از ههر عمهل و رفتهاری کهه فهرد از خهود نشهان میمی

 هههای فههردی سهههمی نخواهههد داشههت وشههود. بههه بیههان دیگههر در کرامههت اولیههه، عمههل شههخد و تفاوتنگههاه می

کرامت یهاد شهده بها کرامهت سهایر افهراد یکسهان خواههد بهود. بها مفهروض انگاشهتن ایهن کرامهت در مقهام سهرمایه 

هسهتند کهه بها نظهر بهه ایهن سهرمایه و در جههت حفهظ و  تهوان گفهت، اعمهالی اعمهال کریمانههوجودی اولیهه، می

ایه اولیهه قهادر اسهت اعمهال ارتقای آن صهورت پذیرنهد. بهر ایهن اسهاس، آدمهی بهه دلیهل برخهورداری از ایهن سهرم

 کریمانه انجام دهد و زیست کریمانه را انتخاب و تجربه کند.

تهوان سهخن گفهت و آن را کرامهت ثانویهه و یها اکتسهابی نهام نههاد. از سوی دیگهر، از نهوعی دیگهر از کرامهت می

ه از اسههتعدادهای ایههن نههوع از کرامههت بههه شههرافتی اشههاره دارد کههه فههرد از طریههق تههلاش آگاهانههه و اسههتفاده بهینهه

(. در اینجهها بههرخلاف 112: 1397پناه و سههیفی، خههویش در مسههیر رشههد خههودش بههه دسههت خواهههد آورد ینصههرت

هههایی کههه انجههام گیری آن نقشههی نداشههت، فههرد تمامهها  بههه واسههطه عملکرامههت اولیههه کههه فههرد خههودش در شههکل

تههوان گفههت، ایههن سههطح از میگیری آن خواهههد بههود. دهههد و عمههل وی، مههلا  شههکلدهههد آن را تشههکیل میمی

آورد و از ابتهدا موجهود نیسهت. بهه سهخن دیگهر، کرامت، سطحی اسهت کهه آدمهی بها اعمهالش آن را بهه وجهود مهی

یابهد و در نهایهت با تکیه بهر کرامهت ذاتهی اولیهه و انجهام اعمهال کریمانهه، بهه تهدری  رتبهه وجهودی فهرد ارتقها می

 شود. ند و کرامت ثانویه در زیست وی پدیدار مینمایهای والاتر وجودی برای وی رخ میرتبه
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تههوان عمههل مطلههوب انسههانی را عملههی تههوان گفههت بهها درنظرگههرفتن عاملیههت بههرای انسههان، میدر مجمههوع می

گیری خهود آزشهته بهه کرامهت اولیهه گهردد و از سهویی دیگهر زمهانی کهه عمهل محقهق دانست که در مبادی شهکل

ب کرامهت ثانویهه بهه وجهود آورد. همچنهین فهرد عامهل بها محقهق کههردن گهردد، زمینهه دیگهری را بهرای اکتسهامی

منهدی عمهل خهود را بسهنجد. بهه تعبیهر توانهد میهزان کرامتآورد کهه میعمل خویش، زمینهه عینهی را فهراهم مهی

بینانههه منههدی وی باشههد تهها فههرد نسههبت بههه خههود نگههاهی واقعتوانههد گویههای میههزان کرامتدیگههر عمههل انسههان می

 داشته باشد.

شههود فههرد در درون خههود احسههاس قههوتی پیههدا کنههد کههه منههدی افههراد نیههز باعههث میاز سههویی دیگههر، کرامت

انگیزه عاملیهت وی را افهزون سهازد و منجهر بهه احیهای آن گهردد. لهذا در عاملیهت برخاسهته از کرامهت، فهرد نهوعی 

بههه انجههام رفتههاری  از خههودکنترلی و خههود نظههارتی بههر اعمههال خههویش خواهههد داشههت کههه خههود را از درون ملههزم

( و ایههن انتظههار حههاکی از 1401دانهد کههه انتظههار آن را از خههویش دارد یپهاپی، هاشههمی، ولههوی و صههفایی مقهدم، می

 میزان کرامتی است که فرد از آن برخوردار است.

 مداراهداف مدرسه کرامت

حیهات طیبهه  آنگونه کهه در رویکهرد اسهلامی عمهل آمهده اسهت، ههدف تربیهت، دسهتیابی بهه زنهدگی پها  یها

(.  ماهیههت زنههدگی و زنههدگی پهها ، مههاهیتی مرتبههه ای و تشههکیکی اسههت. بههه سههخن دیگههر،  78اسههت یبههاقری، : 

دستیابی به زندگی پها  بهه صهورت مرتبهه ای صهورت مهی گیهرد و آدمهی هرچهه از پلهه ههای ایهن نردبهان بهالاتر 

تهر خواههد بهرد. ایهن مفههوم از ههدف  رود، در درجه وجودی بهالاتری خواههد ایسهتاد و از زنهدگی، بههره ای عمیهق

تربیت بها معنهای کراکهت در هندسهه رویکهرد اسهلامی عمهل کهه پهیش تهر بیهان شهد، نسهبتی عمیهق برقهرار مهی 

 کند. 

از سههوی دیگههر، بسههتر  تربیههت رسههمی امههروزین مدرسههه اسههت و هههدف تربیههت در مدرسههه امکههان تحقههق مههی 

لازم اسههت ماهیههت مدرسههه را مههد نظههر قههرار دهههیم.  یابههد. بههرای ارزیههابی وظههایف مدرسههه در تحقههق ایههن هههدف،

های مختلههف، فراتههر از برنامههه درس های مختلههف اسههت. ایههن لایهههمدرسههه، بههافتی اجتمههاعی اسههت کههه دارای لایههه

های مختلههف چههون توانههد مؤلفهههدهههد. ایههن بافههت میرسههمی اسههت و در بیههانی کلههی، جههو مدرسههه را تشههکیل می

ها، ارزشههیابی و روابههط مختلههف را شههامل شههود. آنچههه ها و تنبیهههو قههوانین، تشههویق هابرنامههه، رویههههای فوقبرنامههه

سهازد، در درجهه نخسهت، نسهبتی اسهت کهه ایهن مدرسهه مدار را بها انهواع دیگهر مهدارس متمهایز میمدرسه کرامت

دار مهشهود تها اههداف مدرسهه کرامتبا هدف تربیت یها همهان زنهدگی پها  برقهرار مهی سهازد. در ادامهه تهلاش می

 با تفصیل بیشتر بیان شود. 

 ( حفظ کرامت ذاتی دانش آموزان1

یکههی از اهههداف واسههطی تربیههت کههه ذیههل حیههات طیبههه یهها زنههدگی پهها  تعریههف شههده اسههت، قابلیههت تههدبیر 

اخلاقی تمایلات درونی است یهمان(. اگر نسهبت ایهن ههدف را بها مدرسهه مهد نظهر قهرار دههیم، ههدفی مهرتبط بها 

گونههه کههه بیهان شههد، برخههورداری از کرامههت و توجهه بههه آن، یکههی از لههوازم رسههید. همان کرامهت بههه ظهههور خواههد
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بنههابراین، بههرای تحقههق هههدف واسههطی تههدبیر اخلاقههی  .1اخلاقههی زیسههتن و تههدبیر اخلاقههی تمههایلات درونههی اسههت

 تهوان گفهت مدرسههآمهوزان در مدرسهه حفهظ شهود. بهر ایهن اسهاس، میتمایلات درونهی، لازم اسهت کرامهت دانش

آمهوزان کمهف کنهد. بنهابراین حفهظ رتبهه توانهد بهه تحقهق حیهات طیبهه در دانشاز طریق حفظ کرامهت اولیهه می

در مدرسههه الزامههی خواهههد بههود. بههه سههخن دیگههر، توجههه بههه  یههافتن آنآمههوزان  و جلههوگیری از تنزلوجههودی دانش

و باعههث شههکوفایی مدرسههه شههود کههه جنبههه فرهیختگههانی دارد ارزشههمندی ذاتههی افههراد، منجههر بههه تربیتههی می

 (.1403گردد یپورکریمی هاوشکی و رمضانی فینی، می

شههود و در دار میههها خدشهههبههر ایههن اسههاس، در مدرسههه نبایههد افههراد احسههاس کننههد کههه کرامههت اولیههه آن 

و  2نتیجههه احسههاس پسههتی و حقههارت کننههد و بتواننههد وجههود خودشههان را بزرگههوار و ارزشههمند ببیننههد. آرمههدی

برنامههه، روابههط میههان افههراد در ( معتقدنههد کههه همههه رونههدها، قههوانین، برنامههه درسههی و برنامههه فوق2024همکههاران ی

ای سههامان بخشههی شههود کههه ایههن گونهههآمههوزان دارد. لههذا بایههد  بهمنههدی دانشمدرسههه، تههاثیر بسههزایی در کرامت

 کرامت حفظ شود. 

ه معتقهد اسهت برخهی اقهدامات صهورت ( بها تمرکهز بهر اتفاقهات مدرسه2017بر همین اساس اسهت کهه کهولی ی

توانههد هههای مختلههف و رفتارهههای دیگههر، میگرفتههه در مدرسههه نظیههر تخریههب شخصههیت افههراد، تحقیههر، مجازات

آمههوزان یهها تههوهین بههه آنههها شههود. ایههن اقههدامات، گرچههه خههود در راسههتای تحقههق موجههب تخریههب شخصههیت دانش

آمهوزان، دار سهاختن کرامهت دانشی، بهه دلیهل خدشههبرخی از اهداف تربیتهی صهورت مهی گیرنهد امها در نگهاه کله

 مانع از تحقق هدف تربیت یعنی حیات طیبه خواهند بود. 

 ( ایجاد و تقویت بسترهای کرامت ثانویه دانش آموزان2

ای از حیهات و وجهود اسهت کهه فراتهر از مرتبهه فعلهی فهرد از سوی دیگر، حیات طیبهه یها زنهدگی پها ، مرتبهه

آیهد. از سهوی دیگهر، ارتقهای دی بها حفهظ مرتبهه وجهودی اولیهه و ارتقهای آن بهه دسهت میاست. ایهن مرتبهه وجهو

پهذیر خواههد بهود. در اینجها، فهرد بها تلاشهگری و عمهل بهر مرتبه وجهودی، خهود بها اکتسهاب کرامهت ثانویهه امکان

 اسههاس کرامههت اولیههه و حراسههت از آن، باعههث بههارور شههدن سههرمایه کرامههت اولیههه خههویش خواهههد شههد و ایههن

 باروری سرمایه، به تکوین و ظهور کرامت ثانویه خواهد انجامید. 

مههدار و تلاشههگری وی در آمههوز بههرای عمههل کرامتوظیفههه مدرسههه در حههوزه کرامههت ثانویههه، حمایههت از دانش

تههوان هههدف دوم نههاظر بههر کرامههت را کههه در اش اسههت. از ایههن رو، میهای وجههودیراسههتای بههارور سههاختن سههرمایه

تهوان حیهات طیبهه اسهت، ایجهاد و تقویهت بسهترهای کرامهت ثانویهه نهام نههاد. بهر ایهن اسهاس، میراستای تحقهق 

اش، لازم اسههت در مدرسههه شههود، عههلاوه بههر حفههظ کرامههت اولیهههگفههت، زمههانی کههه فههردی وارد مدرسههه می

بزنهد  بسترهایی بهرای ارتقهای کرامهت ثانویهه وی وجهود داشهته باشهد تها او بتوانهد در آن بسهترها، دسهت بهه عمهل

هههای و کرامههت خههویش را تقویههت کنههد. در مقابههل، اگههر در مدرسههه ایههن بسههتر وجههود نداشههته باشههد، امکان

شههوند و مدرسههه، در مقههام مههانع تحقههق حیههات طیبههه ظههاهر آمههوز بههرای تقویههت کههرامتش محههدودتر میدانش

 شود.  می

                                                                                                                                                                                              
 .8771زررالحکم: « منَ کرَ مَت علیَهی نفَس ه  هانَت علیَهی شَهوَت ه »امام علی یع(:  .1

2. Armadi 
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ها و ر بههروز توانمنههدیتواننههد بههه عنههوان بسههتههها و بسههترهای مختلههف موجههود در ایههن مدرسههه میموقعیت

ها مطههرح آمههوزان در راسههتای رسههیدن بههه درجههات بههالاتر ایههن توانمنههدیهای وجههودی و تلاشههگری دانشسههرمایه

های اجتمهاعی مختلههف موجههود در باشهند. بههرای نمونهه، تسههلط بههر مباحهث درسههی، تههلاش بهرای انجههام مسههئولیت

برنامههه و های فوقها، انجههام برنامهههمسههئولیتهای لازم بههرای انجههام ایههن مدرسههه و بههه دسههت آوردن شایسههتگی

تواننههد زمینههه را بههرای تلاشههگری احسههاس شایسههتگی در آنههها، از جملههه بسههترهای مهمههی هسههتند کههه می

(، معتقههد اسههت 2019ی 1های وجههودی آنههها فههراهم آورنههد. بههرای نمونههه، کیههیآمههوزان و بارورسههازی سههرمایهدانش

 آموزان باشد.های دانشند زمینه مناسبی برای ظهور توانمندیتوانای میهای مدرسههای جشنبرنامه

آمههوزان اسههت. ایههن امههر مههانع از آن خواهههد شههد کههه توجههه در اینجهها، درنظرداشههتن عاملیههت دانشنکتههه قابل

آمههوزان بیههردازد. مفههروض انگاشههتن عاملیههت انتظههار داشههته باشههیم مدرسههه، خههود بههه تقویههت کرامههت ثانویههه دانش

آمههوزان را عههاملان اصههلی ایههن ارتقههای کرامههت بههدانیم. در عههین حههال، شههود تهها دانشاعههث میآمههوزان، بدانش

هایی پیشهههروی مهههدار را فهههراهم خواههههد کهههرد و فرصهههتمدرسهههه بسهههتر ایهههن افهههزایش و بسهههتر عمهههل کرامت

 کند که آنها بتوانند در آنها دست به عمل بزنند.آموزان خلق میدانش

بییوی دانوش آمووزانن تیظویق واروی نرایانوه ننورش دانوش آمووزان  ( تعدیل خوودکمتربییی  و خوودبگر 3

 نسبت به خود 

پس از بیهان دو ههدف اصهلی مدرسهه در حهوزه کرامهت، بایهد بهه ههدف سهومی نیهز اندیشهید. هرگونهه تهلاش 

بهرای افهزایش کرامهت و دسهتیابی بههه کرامهت ثانویهه، مسهتلزم برخههورداری از شهناختی واقعهی از کرامهت کنههونی و 

اش اسهت. بهه سهخن دیگهر، هرگونهه نگهاه تهوهمی یها اشهتباه در تشهخید جایگهاه وجهودی، وجودی فعلهیجایگاه 

ههای خطها و عهدم تحقههق افهزایش کرامهت منجهر شهود. اهمیههت ایهن مسهئله تها آنجاسهت کههه توانهد بهه انتخابمی

. از ایههن رو، 2مههدناکههارترین آدمیههان میکنههد و افههراد درگیههر در ایههن عارضههه را زیانقههرآن نیههز بههه آن اشههاره می

شههناخت صههحیح نسههبت بههه خویشههتن شههرط لازم افههزایش کرامههت اسههت. در ایههن میههان، معمههولا  افههراد دچههار 

های خههود هسههتند و خههود را برتههر از جایگههاه وجههودی خههویش تصههور سههوگیری دربههاره خویشههتن و توانمنههدی

ود را کمتههر از آنچههه هسههتند بینی هسههتند و خههآمههوزان نیههز دچههار عارضههه خههودکمکننههد. برخههی دیگههر از دانشمی

 پندارند. می

های خهود را تصهحیح کننهد. ههایی را ایجهاد کنهد تها افهراد ایهن سهوگیریدر این راسهتا، مدرسهه بایهد موقعیت

های خههویش، بهها وضههعیتی عینههی و روشههن از خههویش ههها و پنداشههتهههها، فههرد فراتههر از انگاشههتهدر ایههن موقعیت

های نهد ضهمن تعامهل بها محهیط خهود و یها دیگهر افهراد، بهه تصهحیح پنداشهتهتواشود و از این طریهق میمواجه می

(. بنههابراین مدرسههه بایههد بهها ایجههاد شههرایطی بههرای 1403یجههوادی؛ بههاقری؛ سههجادیه و چنههاری،  خههویش بیههردازد

هایی را بهرای واقهع نگهری نسههبت های افهراد بهرای خودشهان زمینههبهروز قابلیهت افهراد و نیهز روشهن کهردن ضهعف

های مختلهف قابهل طراحهی اسهت. یکهی از مهوارد مههم در هها نیهز در زمینههتن فهراهم آورد. ایهن موقعیتبه خویشه

(، بهها تمرکههز بههر ایههن 2019ی 3هاسههت. اوبینلههی، اوبههی و آکیوچیههویههها و ارزشیابیایههن بخههش، بازخوردههها، ارزیابی

                                                                                                                                                                                              
1. Cappy 

ُّدُّنيَا وَهُم يَحسَبُونَ «. ۲ قُل هَل ننُبَئِّكُُم بِالأخَسَرِينَ أعَمَلاً، ٱلَّذِينَ ضَلَّ سَعيُهُم فِي ٱلحَيوَةِ ٱ
 .۱۰۳-۱۰٤کهف: » أنََّهُم يُحسِنوُنَ صُنعًا

3. Obineli, Obi & Akpojivi 
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 دانند. های متوهمانه پررنگ میماموریت بازخورد، نقش آن را در تعدیل نگاه

 

 اهداف مدرسه کرامت مدار -1شکل 

 مداراصول مدرسه کرامت

های مههورد نیههاز در ایههن مههدار را توضههیح دادیههم، نوبهت بههه اصههول و ضهابطهپهس از آنکههه اهههداف مدرسهه کرامت

تر بهه مدرسهه داشهته باشهیم. یکهی از رسد. اما بهرای تهدوین دقیهق ایهن اصهول لازم اسهت نگهاهی دقیهقمدرسه می

های مختلههف آن، تههلاش کههرده بهها پرهیههز از نگههاه بسههیط بههه مدرسههه و درنظرگههرفتن مؤلفههه هایی کهههاندیشههه

اسههت. ایههن اصههطلاح کههه نخسههتین بههار « جههو مدرسههه»های مختلههف را در مدرسههه بازشناسههی کنههد، مفهههوم لایههه

 داند. ای متشکل از عوامل مختلف می( طرح شد، مدرسه را منظومه1982ی 1توسط اندرسون

(، جههو اخلاقههی را دارای چهههار مؤلفههه اساسههی 1968ی 2بنههدی تههاگیوریطبقهگیههری ی بهها بهرههای ومؤلفهههاز 

داند. مؤلفه اول جهو مدرسهه، بهوم یها فضهای مدرسهه اسهت. منظهور از بهوم، سهاختار و کالبهدی اسهت کهه افهراد می

رهههایی نظیههر متغی شههوند. مؤلفههه دوم، محههیط انسههانی مدرسههه اسههت. در ایههن مؤلفهههدر آن بهها یکههدیگر مههرتبط می

هههای شخصههیتی، اخلاقههی، جنسههیتی و ... افههراد مههدنظر هسههتند. مؤلفههه سههومی کههه اندرسههون از آن یههاد ویژگی

دانههد کههه در مدرسههه وضههع کنههد، سههاختار سههازمانی اسههت و آن را شههامل قههوانین رسههمی و زیررسههمی میمی

مؤلفههه آخههر در ایههن زمینههه، گیههرد و درنهایههت ههها تعامههل افههراد بهها یکههدیگر شههکل میشههوند کههه بههر اسههاس آنمی

هههای فرهنگههی و دیههدگاه افههرادی اسههت کههه در درون مدرسههه مؤلفههه فرهنگههی یهها بینشههی اسههت کههه شههامل نگاه

دهی جهو مدرسهه کنند. در واقهع نهوع نگهاهی کهه افهراد در مدرسهه نسهبت بهه یکهدیگر دارنهد در شهکلفعالیت می

 اند.ها به اختصار آمدهاثرگذار است. در شکل زیر این مؤلفه

                                                                                                                                                                                              
1. Anderson 2. Tagiuri   

اهداف مدرسه کرامت مدار

حفظ کرامت ذاتی دانش 
آموزان

اصلاح واقع گرایانه نگاه 
دانش آموزان نسبت به 

خود

زمینه سازی برای ارتقای 
کرامت دانش آموزان
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 مولفه های اتمسفر مدرسه -2شکل 

 های جو مدرسه توضیح یابد. مدار در قالب مؤلفهشود تا اصول مدرسه کرامتدر ادامه تلاش می

 های معلمین و کادر مدرسهها و بینش( اصول ناظر بر دیدگاه1 

ها و شههود، دیههدگاهای کههه در مههدل اندرسههون بههرای ترسههیم جههو مدرسههه معرفههی میمؤلفههه نخسههتین

هایی است که معلمین و کهادر در مدرسهه دارنهد. هنگهامی کهه ایهن مؤلفهه را از منظهر کرامهت مهد نظهر قهرار بینش

نههد و از عمهل آنهها تهأثیر میدهیم، منظهور آن اسهت کهه بیهنش معلمهان و کهارگزاران تربیتهی در مدرسهه، بهر مهی

یرگههذار اسههت. در ادامههه، اصههولی بینشههی آمههوزان تأثایههن طریههق، بههر عملکههرد مدرسههه در نسههبت بهها کرامههت دانش

 آموزان مطرح خواهد شد. مرتبط با کرامت دانش

یکهی از اههداف مدرسهه  محبت و احترام بلاشرر  فراگیرر بره جرای محبرت و احتررام مشررو  و انت رابی:

کرامت مهدار، حفهظ کرامهت ذاتهی دانهش آمهوزان اسهت. از سهوی دیگهر بهر اسهاس مبهانی ارزش شهناختی تربیهت، 

(. بهر ایهن اسهاس، انسهان بهودن، خهود، مایهه کرامههت 213: 1385فهراد از کرامهت ذاتهی برخوردارنهد یبهاقری، همهه ا

است. از ایهن رو، آدمیهان و از جملهه دانهش آمهوزان، همهه در نقطهه آزهاز بهه لحهاد انسهان بهودن، شایسهته محبهت 

ز، محبههت و احترامههی و احتههرام انههد و حفههظ کرامههت ذاتههی دانههش آمههوزان، ایجههاب مههی کنههد کههه در نقطههه آزهها

آمیههز و همههراه بهها محبههت، لاشههرط و فراگیههر نسههبت بههه همههه دانههش آمههوزان داشههته باشههیم.  ایههن نگههاه احترام

 ای برای دستیابی به کرامت ثانویه خواهد بود.مدار و مقدمهزدن به اعمال کرامتای برای دستسرمایه

آمههوزان را در جایگههاه زیرواقعههی نههد دانشتوادر مقابههل، محبههت یهها احتههرام مشههروط در ابتههدای مسههیر، می

نسههبت بههه خههویش قههرار دهههد و میههان احسههاس کرامههت آنههها و برخههورداری واقعههی آنههها از کرامههت، فاصههله انههدازد. 

توانههد دانههش گههری نههاظر بههر محبههت اسههت کههه میآمههوزان، نههوعی از کنترلمشههروط کههردن محبههت اولیههه بههه دانش

وار وکورکورانههه و زیسههتی تحمیلههی کنههد. ایههن امههر، ا  وارد رابطههه ای بنههدهآمههوزان را بههه  انفعههال کشههاند و  آنههها ر

گرایانههه وی بههه کرامههت اکتسههابی آمههوز را محههدود خواهههد سههاخت و مههانع از دسههتیابی انتخابمیههدان عمههل دانش

 خواهد شد. 

بایههد توجههه داشههت منظههور از محبههت و احتههرام بلاشههرط، محبههت و احترامههی فراگیههر اسههت کههه همههه 

مولفه های اتمسفر مدرسه

ویژگیهای ش صیتی و 
منشی معلمان و مربیان

قوانین و رویه ها
بینش ها و دیدگاههای 

معلمان
بوم و کالبد مدرسه
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وزان بههه سههبب کرامتشههان اسههتحقاق برخههورداری از آن را دارنههد. در مراحههل بعههد و هنگههامی کههه آمههدانش

های توانهد متناسهب بها اعمهال آنهها و درجههههای ثانویهه میکننهد، محبتآموزان شروع بهه تهلاش و عمهل میدانش

 کنند اعمال شود. وجودی جدیدی که کسب می

مهدار، یکهی از اههداف مدرسهه کرامت گیرری کنتررل گرایانره:همراهی همدلانه و هدایتگرایانه بره جرای مر 

آمهوزان اسهت. از سهوی دیگهر، تقویهت کرامهت ههر فهرد، در گهرو بهه ثمهر نشسهتن دانش تلاش برای تقویت کرامهت

(. ایههن تقویههت، ثمههره تلاشههها 229: 1385دسههتمایه هههای اصههلی کرامههت وی، چههون عقههل و فطههرت اسههت یبههاقری، 

( و در حرکتههی 156: 1385زیههرا آدمههی برخههوردار از اراده و اختیههار اسههت یبههاقری،  و نتیجههه انتخابهههای اوسههت.

مسهوولانه و آزادانههه بایهد دسههتمایه هههای کرامهت خههویش را بهارور سههازد. از ایههن رو، مربهی در ایههن مسهیر، بایههد بهها 

بههرای اراده ورزی  وی همراهههی همدلانههه و هدایتگرایانههه داشههته باشههد و در کنههار وی، راه را بههه او بنمایههد و جهها را

و انتخههابگری وی تنههگ نکنههد و اصههالت انتخابههها و بههودن وی را از وی نسههتاند. بنههابراین، همراهههی همدلانههه و 

هدایتگرایانه، در عهین راهنمهایی، حهوزه اختیهار و اراده دانهش آمهوز را نیهز بهه رسهمیت مهی شناسهد و در حرکتهی 

 کند.  آزادانه و مسئولانه، به تلاشگری دانش آموز کمف می

در مقابههل، مههچ گیههری برخوردهههای تههوبیح گرایانههه و کنتههرل گرایانههه، بههه تههدری  دانههش آمههوز را از خویشههتن 

ههای لحظهه بهه لحظهه و همهراه بها گیریخود تههی مهی سهازد و اعتمهاد بهه نفهس او را زایهل خواههد سهاخت.  مچ

عههلاوه بههر ایجههاد حههس حقههارت در کنههد و آمههوز آسههیب وارد میتههوهین و تههوبیب، بههه تههدری  بههه خودپنههداره دانش

 وی، مانع از باورمندی او به خویش و تلاش برای تقویت کرامت اکتسابی توسط وی خواهد شد. 

یکهی از اههداف مدرسهه، حفهظ کرامهت ذاتهی دانهش  نگاه وجودی به دانش آموز بره جرای نگراه شری گونره:

بهه دانهش آمهوزان و پهذیرش انسهانیت  آموزان است. ایهن حفهظ و پاسهداری، مسهتلزم نگهاه کهل گرایانهه و وجهودی

و کرمنها بنهی »آنهاست. زیرا همانگونه که پهیش از ایهن نیهز بیهان شهد، کرامهت آدمهی، بهه دلیهل انسهانیت اوسهت: 

انسههانیت آدمههی منظومههه ای از نفسههی در هههم تنیههده بهها بههدن،  .« آدم...: و مهها فرزنههدان آدم را کرامههت بخشههیدیم...

( و پههذیرش 159-150: 1385دودیت ههها و هویههت جمعههی اسههت یبههاقری، عقههل، فطههرت، اراده و اختیههار، محهه

انسانیت آدمی، یعنی پذیرش همهه مولفهه ههای ایهن منظومهه. از ایهن رو،  نمهی تهوان دیهدگاهی شهی گونهه و مهوم 

از محهدودیت یها اراده و اختیهار تصهور کهرد. نگهاه وجهودی بهه دانهش  وار به دانهش آمهوزان داشهت و آنهها را خهالی

آموز بهه معنهای پهذیرفتن همهه ابعهاد وجهودی وی و بنهابراین اذعهان بهه انسهانیت او بهه صهورت کامهل اسهت. ایهن 

 پذیرش، پیش نیاز حفظ کرامت وی خواهد بود. 

وی نیههز مهیهها مههی سههازد و بههه همچنهین ایههن نگههاه وجههودی بههه دانههش آمههوز، زمینههه را بهرای تقویههت کرامههت 

اوانگیههزه مههی دهههد تهها بهها بکههارگیری اراده خههویش، عقههل و فطههرت را در منظومههه وجههودی خههویش برکشههد و بهها 

 کنترل خودخواسته محدودیت هایش، مرتبه وجودی خویش را ارتقا بخشد. 

بههه صههورت  نگههاه شههیءگونه و مههالکیتی، بهها تهههی سههاختن فههرد از عاملیههت و شههأن وجههودی، وی رادر مقابههل، 

آیههد. از سههوی دیگههر، نگههرش مههالکیتی معلههم بههه نگههرد کههه بههه هههر شههکل دلخههواه درمیگههل خههام و منفعلههی می

گونههه اسههتقلالی بههرای وی در نظههر شههود او را تمامهها  وابسههته بههه خههود تصههور کنههد و هیچآمههوز، باعههث میدانش

د و اجههازه انتخههابگری آزاد و عمههل را از سهتانآمههوز مینگیهرد. ایههن نههوع نگههاه، جهرأت انتخههابگری و عمههل را از دانش
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 وی خواهد گرفت و در نتیجه مانعی بزرت در راستای تقویت کرامت ثانویه توسط وی خواهد شد. 

 ( اصول ناظر به قوانین رسمی و غیررسمی2

شههود، منظههور صههرفا  قههوانین مکتههوب و از پههیش وقتههی صههحبت از قههوانین رسههمی و زیررسههمی در مدرسههه می

های تنبیههه و ها، قاعههدهها، قرارههها و ارزشههیابییسههت. بلکههه  فراینههدی چندگانههه شههامل قههوانین، رویهههشههده نتعیین

 های نظارت و ارزیابی است.تشویق و رویه

اگهر مدرسهه بخواههد ههدف  رسانی پیشینی، دقیق و فراگیرر قروانین و رویره هرا بره دانرش آمروزان:اطلاع

کنهد، بایهد آنهها را در موقعیهت ههای ناکهامی پهیش بینهی آمهوزان محقهق نخست خهود یعنهی حفهظ کرامهت دانش

نشده و اجباری قهرار ندههد. زیهرا برخهورداری از اراده و اختیهار در دانهش آمهوزان، ایجهاب مهی کنهد کهه مسهئولیت 

(. از ایههن رو، بایههد بههه آنههها حههق انتخههاب داد و هرگونههه پههاداش 125-120: 1385را در آنههها فعههال کنههیم یبههاقری، 

تناسب با عمل آنهها باشهد و از پهیش قهانوان و رویهه آنهها بهه صهورت دقیهق بهه آنهها اطهلاع داده شهده یا مجازاتی م

 باشد تا آنها با آگاهی کامل و به صورت ارادی، مسیر خود را انتخاب کنند. 

اعلام پیشینی و فراگیهر قهانون باعهث مهی شهود تها اجهرای قهانون از حالهت مهچ گیرانهه خهارج شهود و خدشهه 

ت و رکامههت دانههش آمههوزان وارد نشههود. همچنههین  ایههن اطههلاع رسههانی دقیههق و فراگیههر، باعههث مههی ای بههه شخصههی

شود تا دانش آمهوزان حهدود عمهل خهود را بداننهد و بهر ایهن اسهاس بتواننهد عاملیهت بهتهری را در مدرسهه داشهته 

 باشند. 

یش از ایهن ذکهر شهد، طور کهه پههمهاندر نظر داشتن معیار عدالت در تدوین و اجررای قروانین و رویره هرا: 

مههدار، تعههدیل خههودکمتربینی  و خههودبزرت بینههی دانههش آمههوزان  اسههت. از  سههوی یکههی از اهههداف مدرسههه کرامت

دیگر، مبنای معرفهت شهناختی مطابقهت علهم بها واقهع، ایجهاب مهی کنهد، نگهاه افهراد نسهبت بهه امهور مختلهف، بها 

بههر ایههن اسههاس، نگههاه دانههش آمههوزان نسههبت بههه (. 130: 1385شههواهدی از عههالم واقههع، پشههتیبانی شههود یبههاقری، 

خویش بهر اسهاس شهواهدی سهاخته مهی شهود کهه از بیهرون دریافهت مهی کننهد. از ایهن رو لازم اسهت رویهه هها و 

قههوانین مدرسههه بههه گونههه ای باشههند کههه بهها در نظههر گههرفتن معیههار عههدالت در آنههها، دانههش آمههوزان در واقعیههت، 

د را بهها دیگههران داشهته باشههند.  در ایهن حالههت،  مدرسهه مههی توانههد امکهان مقایسههه قابلیهت ههها و ضهعف هههای خهو

 زمینه را برای تنظیم واقع گرایانه نگاه دانش آموزان نسبت به خویش فراهم کند. 

گههذاری مدرسههه ای ابعههاد مختلههف خواهههد داشههت. ایههن امههر از یههف سههو بههه معنههای در نظههر عههدالت در قانون

اگهر انتظهاری کهه در عرصهه ههای مختلهف آموزشهی و تربیتهی از دانهش  گرفتن وسهع افهراد بها انتظهار از آنهاسهت.

آمههوزان مههی رود، فراتههر از توانمنههدی و قابلیههت هههای آنههها باشههد،  آنههها حههس ناکههامی و خههودکمتربینی خواهنههد 

کرد و نمی توانند قابلیت های خهود را ببیننهد و در نظهر آورنهد. از سهوی دیگهر، ایهن امهر بهه معنهای لحهاد کهردن 

های مختلهف و تفاوتههای فهردی در مقایسهه هاسهت. بهر ایهن اسهاس، قهانون بایهد در دل خهود، بایهد شهرایط زمینه 

و وسع های مختلهف را در نظهر گیهرد و بهرای آنهها ضهابطه ای محهزا داشهته باشهد. بهرای نمونهه هنگهامی کهه فهرد 

نوادگی مطهرح مهی شهود، ار سر تنبلی زیبت می کند باید بها مهواردی کهه بیمهاری پهیش مهی آید یها مسهاله ای خها

 متمایز باشد.  

، حفههظ کرامههت دانههش همانگونههه کههه بیههان شههد، یکههی از اهههداف مدرسههه کرامههت مههدار تغافررل تشررکیکی:
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اخیر در حهوزه قهوانین ورویهه هها، هنگهامی اسهت کهه دانهش آمهوزد در موقعیهت ههای خطها و آموزان است. بایسته 

( و ایههن 120-118: 1385یی مواجههه اسههت یبههاقری، تخطههی از قههانون قههرار مههی گیههرد. آدمههی بهها محههدودیت ههها

محههدودیت ههها، نههوعی از ضههعف را در وی بههه ظهههور مههی رسههانند. از ایههن رو، ممکههن اسههت  در موقعیههت هههایی، 

مرزهههایی را در نههوردد و خطاهههایی را مرتکههب شههود. اصههل تغافههل تشههکیکی بهها بههه رسههمیت شههناختن ایههن 

از خطاهها را نادیهده بینگهارد تها دانهش آمهوز، ایهن ضهعف را  محدودیت ها و ضهعف هها، در پهی آن اسهت تها برخهی

هههای اولیههه ذاتهی خویشههتن ندانههد و کههرامتش دچههار خدشههه نشههود. از ایههن رو، مسههئولیت مدرسههه بایههد در موقعیت

خطا، از خود تغافل نشهان دهنهد و بهرای ایهن تغافهل در قهوانین مدرسهه جایگهاهی لحهاد شهده باشهد و از ابتهدا بها 

ع و صههریح بهها فههرد خطاکههار آزههاز نکننههد. ایههن تغافههل، بهها حفههظ کرامههت دانههش آمههوز، فرصههتی برخوردهههای قههاط

 خاموش برای تغییر رویه و جبران در اختیار وی قرار می دهد و راهی برای ترمیم خطای وی خواهد بود. 

ی از سههوی دیگههر، ایههن تغافههل نبایههد بههه رویههه ای همیشههگی و بههه دفعههات و در برابههر خطاههها و مرزشههکنی ههها

 آشکار و عمهدی در نظهر گرفتهه شهود زیهرا خهود، منجهر بهه ظههور نهوعی ولنگهاری در فراینهد تربیهت خواههد شهد. 

ههها تغافههل تشههکیکی، از نخسههتین تخلفاز همههین رو در اینجهها از تغافههل تشههکیکی سههخن رفتههه اسههت. بههر اسههاس 

ای تغافههل بههه صههورت مرتبههه آمههوز، ایههنبایههد بهها نگههاه تغههافلی عبههور شههود و بههه تههدری  و بهها آگههاهی و قههوت دانش

کنههد و وی را بهها وجههدان خههویش و نیههز آمههوز ایجههاد میکههاهش یابههد. نگههاه تغههافلی، منطقههه آزادی را حههول دانش

سهازد. ایهن نیهروی وجهدان بهه همهراه شهرم از انجهام خطها، نیروههای مهمهی در بهازداری نهوعی از شهرم مواجهه می

سههازی نقههاط ضههعف بهها پرهیههز از برجستهشههوند. همچنههین   وی از خطهها هسههتند و بایههد در وی زنههده نگههاه داشههته

و زمینههه جبههران و کسههب کرامههت ثانویههه را  تههوان کرامههت او را حفههظ و عاملیههت وی را تقویههت کههردآمههوز، میدانش

 برای فرد خاطی به وجود آورد.

آمههوز عمههل خههویش را اصههلاح نکههرد، مجههری قههانون بایههد بههه صههورت در مرحلههه بعههد، در صههورتی کههه دانش

توانههد تههذکرهای تههدریجی اعمههال قههانون نمایههد و بههه او تههذکرهای زیرمسههتقیم بدهههد. در مراحههل بعههدی می

ههای شهدیدتر مقابلهه و تنبیهه بینجامهد. توجهه توانهد بهه روشمستقیم در خفا را نیهز آزمهون کهرد. تکهرار خطها می

ن، نظهم و نسهقی بخشهد و آن را آمهوزاتوانهد بهه واکهنش کهارگزاران تربیتهی بهه اعمهال دانشبه تغافل تشهکیکی می

 های حفظ کرامت اولیه و تقویت کرامت ثانویه را فراهم سازد. مند نماید و در عین حال، زمینهقاعده

حفههظ کرامههت دانههش آمههوزان و نیههز زمینههه سههازی بههرای ارتقههای  مشررارکت در ترردوین و اجرررای قرروانین:

یگههر، برخههورداری دانههش آمههوزان از اراده و کرامههت آنههها  دو هههدف مهههم مدرسههه کرامههت مههدار اسههت. از سههوی د

اختیههار، مهها را بههر آن مههی دارد تهها آنههها را در مسههئولیت امههور سهههیم کنههیم و در امههور مختلههف بههه آنههها مسههئولیت 

(. بههه سههخن دیگههر، حفههظ کرامههت دانههش آمههوزان و دیههدن انسههانیت آنههها، 123-118: 1385دهههیم یبههاقری، 

ر آنهها و مسهئولیت بخشهی بهه آنهاسهت. یکهی از حهوزه ههای مههم در مستلزم بهه رسهمیت شهناختن اراده و اختیها

 این به رسمیت شناسی و مسئولیت بخشی ، حوزه تدوین و اجرای قوانین مدرسه است. 

از سههوی دیگههر، مسههئولیت بخشههی بههه دانههش آمههوزان، زمینههه ظهههور توانمنههدی هههای آنههها را فههراهم مههی آورد و از 

هها نیهز خواههد شهد تنظهیم واقهع گرایانهه نگهرش دانهش آمهوزان نسهبت بهه این طریق، منجر بهه ارتقهای کرامهت آن

خود نیز محقق شود. زیهرا برخهی دانهش آمهوزان کهه نگهاه خهودکمتربین نسهبت بهه خهود دارنهد، در جریهان ایفهای 
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مسههئولیت خههود در تههدوین و اجههرای قههوانین مدرسههه، بهها شههواهدی از قابلیههت هههای جدیههد خههود مواجههه خواهنههد 

 یق، نگاهشان نسبت به خودشان دچار تحول خواهد شد. شد و از این طر

از سوی دیگر، این مشهارکت مهی توانهد زمینهه را بهرای تحقهق معیهار عهدالت در قانونهها و رویهه ههای مدرسهه 

ای مساعد مند. زیهرا ههر یهف از دانهش آمهوزان مشهارکت کننهده، مهی تواننهد از زاویهه خهویش بهه قهوانین و رویهه 

توانهد بها راهبردههای هها و شهرایط مختلهف را در قهانون لحهاد  کننهد. ایهن مشهارکت میها نظر کننهد و موقعیهت 

هههای مههوقتی بههرای آمههوزی، انجمههن اولیهها و مربیههان و نیههز تشههکیل انجمنشههدن شههورای دانشمختلفههی چههون فعال

 آموزان درباره قوانین صورت پذیرد. گفتگو و اظهارنظر دانش

 :مهت دانههش آمهوزان و زمینههه سههازی بهرای ارتقههای کرامههت دو هههدف حفههظ کرا وجرود سررازوکار جبررران

آنهان از اهههداف مههم مدرسههه کرامههت مهدار اسههت. از سهوی دیگههر، آدمههی بها محههدودیت هها و ضههعف هههایی 

( و ایههن ضههعف ههها در کنههار برخههورداری وی از اراده و 123: 1385دسههت بههه گریبههان اسههت یبههاقری، 

ی شههود. در ایههن حالههت، حفههظ و ارتقههای کرامههت، اختیههار، گههاه منجههر بههه  انتخههاب و انجههام عمههل خطهها مهه

مربههی را بههر آن مههی دارد تهها فرصههت هههایی بههرای جبههران در اختیههار متربههی قههرار دهههد. بههر هههیمن اسههاس، 

هایی را بههرای بازسههازی کرامههت از دسههت رفتههه یهها مدرسههه تیههز بایههد در چنههین موقعیههت هههایی، فرصههت

ر قهانون فقهط حهدود آن مطهرح شهود ولهی صهحبتی جبران آن برای دانهش آمهوزان بهه وجهود آورد. اینکهه د

دهههد آمههوزان را در زمههان اشههتباه خودشههان در فضههایی قههرار میاز رونههد اصههلاح و جبههران خطهها نشههود، دانش

ههها شههود کرامههت آنکههه ممکههن اسههت راه برگشههتی بههرای خههود متصههور نباشههند و همههین امههر باعههث می

شهود. بنهابراین بها تعریهف مسهیرهایی بهرای جبهران  هها محهدودتأثیر قهرار بگیهرد و زمینهه عاملیهت آنتحت

آمههوز بههه خطهها،  وظیفههه مجههری و یابههد. نخسههت اینکههه در زمههان ارتکههاب دانشاشههتباه، دو امههر تحقههق می

شههود. دوم اینکههه های شخصههی امتنههاع میشههود و از اعمههال جریمهههارزیههاب قههانون در مدرسههه مشههخد می

بینههد و فرصههت اصههلاح کههار خههود را پیههدا بازگشههت نمههیبسههتی بههیآمههوزان خطاکههار خههود را در بندانش

ای اسههت بههرای اینکههه افههراد بتواننههد کرامتههی را کههه از دسههت کننههد. ایههن راه بازگشههت و اصههلاح، زمینهههمی

 اند، دوباره احیا نمایند و آن را ارتقا بخشند.داده

 های شخصیتی معلمان و مربیان( اصول ناظر بر ویژنی3

هههای شخصههیتی خاصههی خههواهیم ای دیگههر از اتمسههفر مدرسههه یعنههی یژگی در ایههن بخههش بههه ومولفههه 

بخش هها، تحقهقمهدار بایهد واجهد آن باشهند. ایهن ویژگیپرداخت کهه معلمهان و کهارگزاران تربیتهیی مدرسهه کرامت

 مدار هستند. اهداف مدرسه کرامت

 :ان اسهت. ایهن احتهرام مهدار بهه دنبهال حفهظ کرامهت افهراد و احتهرام بهه آنهمدرسهه کرامت ادب و احترام

و  158: 1385مسههتلزم رعایههت شههان و حرمههت دانههش آمههوزان و عههزت بخشههی بههه آنهاسههت یبههاقری، 

گذاشههتن بههه دانههش آمههوزان و رعایههت ادب در مواجهههه بهها آنههها، مسههتلزم برخههورداری (. احترام169

مههان و معلمههان و مربیههان مدرسههه از شخصههیت هههایی محتههرم و مههودب اسههت. از ایههن رو، لازم اسههت معل

تربیتههی کههه بههرای مدرسههه انتخههاب مههی شههوند، از شخصههیتهای مههودب و -مربیههان و کههادر آموزشههی

آمهوزان محترمی برگزیهده شهوند کهه گفتهار و مهنش آنهها تهوام بها احتهرام و ادب باشهد. اگهر  تعامهل دانش
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ای خهها  از ادب و احتههرام و بهها ضههوابط بهها معلمههان و کههارگزاران تربیتههی در مدرسههه، در محههدوده

تههوان آنههها را مبتنههی بههر کرامههت و مشخصههی نباشههد، از حههدود معمههول عههدول کههرده و دیگههر نمی

احترامههی نمایههد، بههه ادبههی کنههد و بههه وی بیآمههوز خههود بیشایسههتگی تعریههف کههرد. معلههم اگههر بهها دانش

ههها را هههدف گرفتههه اسههت و در مسههیر تخریههب شخصههیت و تحقیههر صههورت کههاملا  مسههتقیم کرامههت آن

شههته اسههت. در مقابههل، معلمههی کههه بتوانههد در کههلام و رفتههار خههود، احتههرام و ادب را بههه ههها گههام برداآن

مخاطبههان خههود عرضههه کنههد، توانسههته اسههت عههلاوه بههر حفههظ تعههادل نههاهمترازی تعامههل، بههه پاسداشههت 

 ها و تقویت آن مبادرت ورزد.کرامت اولیه آن

 خشههی بههه دانههش آمههوزان و :  تحقههق هههدف حفههظ کرامههت دانههش آمههوزان، مسههتلزم عههزت بصرربر و تامررل

(. ایههن احتههرام، خههود در گههرو پرهیههز از برخوردهههای 169:  1385رعایههت احتههرام آنهاسههت یبههاقری، 

مههدار بایههد آمههوزان اسههت. بنههابراین، معلمههین و کههارگزاران تربیتههی در مدرسههه کرامتای بهها دانشتکانههه

ظهههور و بههروز آن مسههتلزم  سههازی زمینهههآمههوزان و فراهمدانش صههبور و آرام باشههند. تقویههت کرامههت

شههدن بهها ههها بتواننههد خودشههان را نشههان دهنههد و ضههمن مواجهآمههوزان اسههت تهها آنمجههال دادن بههه  دانش

شههان، بههه اصههلاح و ارتقههای خههویش بیردازنههد. ایههن ظهههور هایها و قوتدرجههه وجههودی خههویش و ضههعف

علمهان نتواننهد بها صهبوری ها و خطاهها همهراه خواههد بهود و اگهر مخویشتن، قطعا  با ظههور برخهی ضهعف

گرایانههه بههه توانههد بهه صههورت عاملانههه و انتخابآمههوز نمیبها ایههن خطاههها و ضههعف هها مواجههه شههوند، دانش

هههای کههارگزاران تههرین ویژگیصههدر، از جملههه مهماصههلاح خههویش اقههدام ورزد. بنههابراین صههبوری و سعه

 مدار خواهد بود. تربیت در مدرسه کرامت

 و ساختار مدرسه ( اصول ناظر بر بوم4

بوم و ساختار مدرسه نیز یکی از مولفهه ههای اتمسهفر مدرسهه اسهت کهه فضهای کلهی مدرسهه را تعیهین مهی کنهد. 

تواننههد تغییر نیسههت امهها بههر اسههاس اختیههاراتی کههه افههراد در مدرسههه دارنههد، میایههن مولفههه تهها حههد زیههادی قابههل

گفتهه شهد، یکهی از اههدافی کهه مدرسهه در زمینهه طور کهه تغییرات و اصهلاحاتی بهر روی آن انجهام دهنهد. همهان

آمههوزان بایههد مههدنظر قههرار دهههد حفههظ کرامههت افههراد از طریههق توجههه بههه ادراکههی اسههت کههه آنههان از کرامههت دانش

مرتبه وجودی خهود دارنهد. بنهابراین مدرسهه در حهوزه بهوم خهود، بایهد بهه نحهوی سهازمان یابهد کهه ایهن احسهاس 

 گردد.کرامت و بزرگواری از آن متبادر 

و  1شههناختی، انسههان نههه تنههها قههادر بههه فهههم  مفههاهیم انتزاعههیاز سههویی دیگههر، بههر اسههاس مبنههای اول انسان

و عینههی فهههم خواهههد کههرد.  پههس زمههانی کههه  2ذهنههی اسههت، بلکههه ایههن مفههاهیم را بههه کمههف مفههاهیم انضههمامی

تزاعههی آن توجههه داشههته تههوانیم صههرفا  بههه مقههولات انشههود، نمیصههحبت از حفههظ و نگهههداری کرامههت انسههانی می

شهوند، تبهدیل بهه مفهاهیمی انضهمامی و در ارتبهاط بها محهیط باشیم. چون مفهاهیم انتزاعهی وقتهی وارد محهیط می

خواهند شد. بنهابراین بهرای حفهظ کرامهت انسهانی، لازم اسهت بهه ههر دو جنبهه انتزاعهی و انضهمامی کرامهت دقهت 

های پاسههداری و حفههظ کرامههت در بههوم و سههاختار مؤلفههه خههواهیم بههه. بهها ایههن بیههان، وقتههی کههه می3داشههته باشههیم

                                                                                                                                                                                              
1. Abstract concepts 

2. Concrete concepts 

شود، اگر بخواهیم به عینیت آن در به طور مثال، زمانی که از مهربانی سخن گفته می .3

 آورد دقت کنیم، باید به اعمالی نظیر نوازشمحیط و انضمامی که در تعامل به وجود می

کردن توجه داشته باشیم. همچنین صحبت از محبت، ستایشگری و یا مفاهیمی از این 

خواهیم نمود آن را بررسی کنیم، باید به نمود انضمامی آن قبیل، زمانی که در محیط می
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مدرسه دسترسی پیدا کنیم، بایهد بهه نمهود انضهمامی کرامهت در بهوم مدرسهه توجهه داشهته باشهیم. بها ایهن توجهه، 

کنیم، بههه نههوعی بههه دنبههال ایجههاد حههریم و تههوانیم بگههوییم زمههانی کههه کرامههت را در بههوم مدرسههه ردیههابی مههیمی

در سهاختار مدرسهه هسهتیم. چهون بها حفهظ حهریم و ارزش افهراد و توجهه بهه شخصهیت ههر  هایی برای افرادارزش

گیری بهوم منهدی آنهان پاسهداری نمهاییم. یعنهی افهراد احسهاس کننهد در شهکلتهوانیم از کرامتفرد اسهت کهه می

 آمهوزان تقویهتاحسهاس موردتوجهه بهودن، حهس ارزشهمندی را در دانشهها نیهز توجهه شهده اسهت. مدرسه، بهه آن

. از سهویی دیگهر، ایهن خصیصهه، بسهتر عاملیهت را ههم کند. ایهن احسهاس، بازتهابی از کرامهت ذاتهی آنهان اسهتمی

 تعمیم خواهد داد.

های کرامههت انسههانی در بههوم و سههاختار مدرسههه را بیههابیم، بایههد بههر روی بنههابراین بههرای اینکههه بتههوانیم مؤلفههه

گههذاری و بههوم مدرسههه اسههت و حههاکی از ارزش مههواردی توجههه داشههته باشههیم کههه جنبههه انضههمامی کرامههت در

احتههرام و توجههه بههه شخصههیت افههراد حاضههر در مدرسههه خواهههد بههود. در ادامههه بههه دو عنصههر در ذیههل بههوم مدرسههه 

 اشاره خواهد شد.

ای در بهوم و سهاختار مدرسهه  کهه مهی توانهد ایهن پیهام را بهه دانهش اولهین شاخصهه تمیزی، نظم و آراستگی:

آنهها احتهرام قهائلیم، تمیهزی، نظهم و آراسهتگی مدرسهه اسهت. افهراد زمهانی کهه در جهایی  آموزان بدههد کهه بهرای

شههود و احسههاس ناخوشههایندی از حضههور خودشههان در آن دار میکننههد، کرامتشههان خدشهههوآمههد میکثیههف رفت

ی او خواههد بهه میهمهان خهود احتهرام بگهذارد و بهراطور کهه انسهان، زمهانی کهه میآورند. همهانمکان به دست می

کنههد و بههه نظافههت و آراسههتگی خانههه ارزش قائههل شههود، قبههل از حضههور وی، شههرایط حضههور را بههرای او فههراهم می

آمههوزان هههم هنگههام ورود بههه مدرسههه بایههد احسههاس ارزشههمندی و احتههرام از سههوی شههود؛ دانشخههود مشههغول می

اسههته مههی توانههد منتقههل مدرسههه و سههاختار آن پیههدا کننههد و ایههن احسههاس از طریههق کالبههدی تمیههز، مههنظم و آر
 شود. 

مههدار بایههد کرامههت مدرسههه کرامت :آمرروزانتناسررا امکانررات بررا تعررداد و شرررای  دانشمرردیریت 

آمههوزان را حفههظ کنههد و از آن پاسههداری نمایههد. یکههی از مصههادیق ایههن احتههرام، تناسههب امکانههات مدرسههه بهها دانش

امکانهاتی کهه در مدرسهه قهرار دارنهد بها تعهداد تعداد و نیازهای دانش آمهوزان اسهت. بهه همهین منظهور لازم اسهت 

مدرسهه بایهد امکانهاتی ماننهد کتابخانهه، آزمایشهگاه و فضهای آمهوزان همخهوانی داشهته باشهد. بنهابراین و نیاز دانش

در صهورتی کهه  آمهوزان فهراهم باشهد.ای مهدیریت کنهد کهه دسترسهی عادلانهه بهرای تمهام دانشگونههورزشهی را به

و فهرد در مدرسهه احسهاس کنهد برخهی در اسهتفاده از امکانهات مدرسهه بهی دلیهل نسهبت به عهدالت توجهه نشهود 

توانههد بههه کرامههت وی ضههربه بزنههد. دهههد و میبههه وی برتههری دارنههد، ایههن حههس، انگههاره درونههی فههرد را تغییههر می

ی همچنین باید میهان تعهداد دانهش آمهوزان و امکانهات مدرسهه تناسهب وجهود داشهته باشهد تها دانهش آمهوزان بهرا

رفع نیازهای معمهول خهود مجبهور نباشهند شخصهیت خهود را زیهر سهوال ببرنهد و حقهوق دیگهر همسهالان خهود را 

آمههوزانی کههه از ها متناسهب بهها تعهداد دانشای کههه تعهداد دستشههوییزیهر پهها بگذارنهد. بههه عنهوان نمونههه در مدرسهه

تواننههد از آن اسههتفاده افههراد نمی هههای تفههریح بههه علههت وجههود ازدحههام، همهههکننههد نباشههد، در زنگآن اسههتفاده می

احترامهی و رنه  پیهدا بکنهد و از ایهن طریهق آمهوز در مدرسهه احسهاس بیشهود دانشبکنند و همین امهر باعهث می

                                                                                                                                                                                              
که اندرسون در ادامه طرح  هاییمؤلفهعنایت داشته باشیم. هر چند این نمود، در سایر 

 ها اثرگذاری داشته باشد.تواند بر روی آنبود و میکند نیز مرتبط خواهد می
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شهود کهه عاملیهت کرامت وی آسیب ببینهد. همچنهین در ایهن شهرایط فهرد بهرای عمهل خهود بها مهانعی مواجهه می

 وی را زیر سؤال خواهد برد.

آمههوزان از اسههت در مدرسههه، نسههبت بههه مههدیریت امکانههات تههوجهی ویههژه شههود تهها اولا  دانش بنههابراین لازم

بهره نماننهد. ثانیها  تهلاش شهود بها افهزایش امکانهات موجهود، مدرسهه در جههت توجهه بیشهتر بهه امکانات موجود بی

ان، بتههوان آمههوزآمههوزان قههدم بههردارد. لازم بههه تههذکر اسههت کههه هههر چقههدر در فضههای امکانههات دانشهمههه دانش

شههناختن هههر فههرد در مدرسههه رسمیتامکانههاتی را فههراهم کههرد کههه جنبههه شخصههی داشههته باشههند، در راسههتای به

توانهد نقهش داشهته باشهد. همچنهین تلاش شده اسهت کهه ایهن امهر در جههت تقویهت سهاختاری کرامهت افهراد می

یههت افههراد را گسههترش داد و از های عاملتههوان زمینهههمنههدی از امکانههات بیشههتر در مدرسههه، میدر صههورت بهره

ها و نقههاط قههوت خههود را بههه ظهههور برسههانند و بهها کسههب تجربههه کفایههت، کرامههت خههود را ایههن طریههق توانمنههدی

 تقویت نمایند.

 بندی اصول تربیت  در مدرسه کرامت مدار در ابعاد م تلف مدرسه جمع -1جدول 

 اظرأصول متن ابعاد م تلف مدرسه ردیف

1 
های معلمین در مدرسه بینشأصول ناظر بر 

 کرامت مدار

 محبت و احترام بلاشرط فراگیر به جای محبت و احترام مشروط و انتخابی

 گیری کنترل گرایانههمراهی همدلانه و هدایتگرایانه به جای مچ

 نگاه وجودی به دانش آموز به جای نگاه شی گونه

2 
ویه ها در مدرسه أصول ناظر بر قوانین و ر

 کرامت مدار

 رسانی پیشینی، دقیق و فراگیر قوانین و رویه ها به دانش آموزاناطلاع

 در نظر داشتن معیار عدالت در تدوین و اجرای قوانین و رویه ها

 تغافل تشکیکی

 مشارکت در تدوین و اجرای قوانین

 وجود سازوکار جبران در قوانین و رویه ها

3 
اظر بر ویژگیهای شخصیتی معلمان و أصول ن

 مربیان

 صبر و تامل
 احترام و ادب

 أصول ناظر بر بوم و ساختار مدرسه 4
 تمیزی، نظم و آراستگی

 آموزان و معلمانمدیریت تناسب امکانات با تعداد دانش

 بیدیجمی

در چههارچوب رویکهرد اسهلامی عمههل،  مهدارمدرسهه کرامت تهوان گفههت کهههای ایهن پهژوهش، میبها اتکها بهه یافتههه

اسههت؛ انسههانی کههه کرامههت « انسههانی عامههل»نههه تنههها بسههتری بههرای انتقههال دانههش، بلکههه محفلههی بههرای شههکوفایی 

ذاتههی او، سههنگ بنههای تربیههت اخلاقههی و عاملیههت او، محههر  تحههول فههردی و اجتمههاعی او و ارتقههای کههرامتش 

هههای شخصههیتی معلمههان، و معلمههان، قههوانین مدرسههه، ویژگییدیههدگاه  شههدهاسههت. چهههار مؤلفههه کلیههدی شناسایی

دهنهههد کهههه در آن کرامهههتی بومی را شههکل میسههاختار فیزیکهههی مدرسهههه( در همههاهنگی بههها یکهههدیگر، زیسهههت

در تعههاملات روزمههره تجلههی « واقعیتههی انضههمامی»، بلکههه بههه عنههوان «امههر انتزاعههی»مثابههه یههف آمههوز نههه بهدانش

 .یابدمی

اختیههار و »در گههرو بههه رسههمیت شههناخت دوگانههه  آمههوزعاملیههت دانش ی عمههل،از منظههر نظریههه اسههلام

اگههر بهها عههدالت، شههفافیت و مشههارکت  دهههد کههه قههوانین مدرسهههاسههت. ایههن پههژوهش نشههان می« مسههئولیت

هههای اخلاقههی سههوق دهههد. از سههوی توانههد عاملیههت آنههان را بههه سههمت انتخابمی آمههوزان همههراه باشههددانش
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دارد، بلکهه بها آمهوزان را پهاس مهیبهه جهای نگهاه ابهزاری، نهه تنهها کرامهت ذاتهی دانش نگاه وجودی معلمهان دیگر،

 .کندایجاد فضایی امن برای خطا و اصلاح، زمینه تقویت کرامت اکتسابی را فراهم می

جهویی شهود، نیهل بهه حیهات طیبهه اسهت. لهذا بوم بهه عنهوان ههدف و زایهت بایهد پیآن چه که در این زیست

ار بههرای تحقهق ایههن آرمههان، اههدافی را مههدنظر قههرار دههد. از جملههه ایههن اههداف، حفههظ کرامههت مههدمدرسهه کرامت

آمهوزان و هها اسهت. بهه تعبیهر دیگهر حفهظ رتبهه وجهودی دانشافراد به جههت تهدبیر اخلاقهی تمهایلات درونهی آن

سههترهای مههدار خواهههد بههود. همچنههین ایجههاد و تقویههت بههها آرمههان مدرسههه کرامتتمرکههز بههر کرامههت اولیههه آن

مههدار بهها آمههوزان باشههد. در نهایههت، مدرسههه کرامتتوانههد عامههل ارتقههای درجههه وجههودی دانشکرامههت ثانویههه می

برقراری امکان شهناخت صهحیح افهراد از خهویش، مهانع ایجهاد احساسهات کهاذب خواههد شهد و شهرط لازم ارتقهای 

 سازد.کرامت افراد را محقق می

شههود کههه بتوانههد عههلاوه بههر تحقههق اصههولی در ذیههل آن بیههان میمههدار، شههدن اهههداف مدرسههه کرامتبهها روشن

های معلمهین و اهداف، جو مدرسهه را در ابعهاد مختلهف خهود پوشهش دههد. ایهن اصهول از سهویی نهاظر بهه دیهدگاه

هههای کههادر مدرسههه خواهههد بههود و از سههویی دیگههر بههه قههوانین مدرسههه توجههه دارد. همچنههین بهها عنایههت بههر ویژگی

مههداری در مدرسههه م دقههت بههر بههوم مدرسههه تههلاش دارد جغرافیههایی از نحههوه کرامتشخصههیتی معلمههان و لههزو

 ترسیم نماید. 

در مدرسهه اسهت. سهاختار فیزیکهی و قههوانین  تعامهل دیهالکتیکی بهین سهاختار و عاملیهت نکتهه حهائز اهمیهت،

هههد و دآمههوزان جهههت میبههه عاملیههت دانش اگههر مبتنههی بههر اصههولی چههون نظههم، عههدالت و احتههرام باشههد مدرسههه

توانهد سهاختارهای نامناسهب را بهه چهالش بکشهد. ایهن یافتهه همسهو بها دیهدگاه کیهانی و زمان، عاملیت آنان میهم

  .است که بر تعامل پویای ساختار و عاملیت در تربیت اسلامی تأکید دارند( 1402همکاران ی

توانههد سهازند میر میمهدار برقهرابها عنایهت بهر توضهیحات فههوق، نسهبتی کهه مهدارس فعلهی بهها مدرسهه کرامت

تههرین موضههوعاتی باشههد کههه هنههوز بههه آن پرداختههه نشههده اسههت. از سههویی دیگههر، توجههه بههه نههوع یکههی از مهم

ای باشههد کههه توانههد موضههوع پههژوهش پدیدارشناسههانهآمههوزان از هههر مؤلفههه خواهنههد داشههت میدریههافتی کههه دانش

گههاهی کههه معلمههان نسههبت بههه نقههاط آمههوزان، نهای حاضههر کمههف کنههد. در کنههار دانشبههه تکمیههل یافتههه

بخشههی توانههد مسههیری را روشههن کنههد تهها بتههوان از دریچههه آن کرامتبرانگیز کرامههت در مدرسههه دارنههد، میچههالش

 به مدرسه را تسهیل کرد.

نیافتنی کههه مسههیری ممتههد اسههت در قههاموس اسههلامی، نههه یههف آرمههان دسههت مههداردر نهایههت، مدرسههه کرامت

 محور است. جانبه معلمان شایسته، قوانین صحیح و ساختاری انسانچند که تحقق آن مستلزم همکاری 

 ملاحظات اخلاری

 نویسندگان اصول اخلاقی را در تدوین مقاله رعایت نموده اند و این موضوع مورد تایید آن ها است . 

 مشارکت نویسیدنان

 . نویسندگان در کلیه فرایند تدوین مقاله به طور مساوی مشارکت داشته اند 
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 تعارض میافی

 بنا به اظهار نویسندگان در این مقاله تعار ض منافع وجود ندارد . 

 حامی مالی 

 کمف های مالی دریافت نکرده است  این مقاله از هییچ نهاد مالی

 ردردانی

نظران و اسههاتید حههوزه تعلههیم و تربیههت بههه ویههژه دکتههر خسههرو بههاقری و  اسههاتید محتههرم در پایههان از کلیههه صههاحب

اجتمههاعی تعلههیم و تربیههت دانشههگاه تهههران کههه محققههان را در انجههام ایههن پههژوهش یههاری -مبههانی فلسههفی گههروه

 گردد.نمودند، تشکر و قدردانی می
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 میابی

(. بررسههی تجربههه زیسههته مههدیران و معلمههان ابتههدایی شهرسههتان مهابههاد در 1400خواه، سههلیمانیاسههلامی، ادریههس و حسههین

  https://doi.org/10.30471/edu.2021.7129.2359.  81-100(،37ی16،تربیت اسلامیمورد طرح کرامت. 

 .انتشارات موسسه فرهنگی برهان(. نگاهی دوباره به تعلیم و تربیت اسلامی، جلد اول. تهران: 1385باقری، خسروی

شهرکت انتشههارات ، جلههد اول. تههران: ایهران ه تعلهیم و تربیههت جمههوری اسهلامی(. درآمهدی بههر فلسهف1387بهاقری، خسهروی

 ، چاپ اول.علمی و فرهنگی

 ، چاپ اول.نشر واکاوش(. عاملیت انسان رویکردی دینی و فلسفی. تهران: 1399باقری، خسروی

 ، چاپ اول.واکاوش(. تربیت در افق عاملیت انسان. تهران: 1401باقری، خسروی

هههای پههژوهش در فلسههفه تعلههیم و تربیههت. روشرویکردههها و (. 1399سههجادیه، نههرگس و توسههلی، طیبهههیبههاقری، خسههرو، 

 ، چاپ اول.موسسه مطالعات فرهنگی و اجتماعیتهران: 

(. الگهوی مفههومی تغییهر درونهی مطلهوب 1401پاپی، سهمیه، هاشهمی، سهیدجلال، ولهوی، پروانهه و صهفایی مقهدم، مسهعودی

. 7-31(،2ی7،مسهههائل کهههاربردی تعلهههیم و تربیهههت اسهههلامیعلهههوم تربیتهههی.  بهههر پایهههه قهههرآن کهههریم: اسهههتنتاج

https://doi.org/10.52547/qaiie.7.2.7 

(. آمههوزش، شههکوفایی و تربیههت: نسههبت و چگههونگی 1403مجتبههی و رمضههانی فینههی، معصههومهی ،پههورکریمی هاوشههکی

.  75-102(:1ی31علههههههههوم تربیتههههههههی، م در عمههههههههل تربیتههههههههی.کاربسههههههههت ایههههههههن مفههههههههاهی

https://doi.org/10.22055/edus.2024.45691.3545  

(. سههناریوهای پههیشی روی آینههده مههدارس جمهههوری 1402زاده، حمیههدیتوحیههدی، سیدمحمدرضهها، سههلیمانی، نههادر و شههفیع

. 35-54(، 4ی8مسههههههائل کهههههاربردی تعلههههههیم و تربیههههههت اسههههههلامی،. 1420ایههههههران در افههههههق  اسهههههلامی

http://dx.doi.org/11111181/qaiie.81111 

ات قهرآن و (. بررسی فلسفه کرامهت ذاتهی انسهان و اسهتلزامات تربیتهی مربهوط بهه آن بها توجهه بهه آیه1399جعفری، نازنینی

دانشههکده ادبیههات و علههوم انسههانی نسههب. کرمههان: نامههه کارشناسههی ارشههد بههه راهنمههایی عباسههعلی رستمیروایههات. پایان

 دانشگاه شهید باهنر کرمان.

 ، چاپ اول.مرکز نشر فرهنگی رجاء(. کرامت در قرآن. قم: 1367جوادی آملی، عبداللهی

. یافسههت نشههر دار العلههم للملایههینلغههه و صههحاح العربیههه. بیههروت: (. الصههحاح تههاج ال1368جههوهری، اسههماعیل بههن حمههادی

 تهران: انتشارات امیری(.

(. کرامههت انسههانی زیربنههای تربیههت 1394حههاجی علیههان، نیههره، بههاقری، خسههرو، شههرفی، محمدرضهها و سههجادی، سههیدمهدیی

  https://marefateakhlagi.nashriyat.ir/node/187.63-76(، 2ی 6، . معرفت اخلاقیاخلاقی

https://doi.org/10.30471/edu.2021.7129.2359
https://doi.org/10.52547/qaiie.7.2.7
https://doi.org/10.22055/edus.2024.45691.3545
http://dx.doi.org/11111181/qaiie.81111
https://marefateakhlagi.nashriyat.ir/node/187
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. علههوم تربیتههی از دیههدگاه اسههلام(. بررسههی و نقههد چههارچوب نظههری طههرح کرامههت در دوره دبسهتان. 1394حسهنی، محمههدی

  edus.2016.57799https://doi.org/10.3049/7 .21-53(، 5ی 3

 ، چاپ اول.انتشارات دانشگاه تهران(. تبارشناسی و تعلیم و تربیت. تهران: 1394الساداتیسجادیه، نرگس

جلههد، ترجمههه محمههدباقر موسههوی همههدانی، قههم:  20(. ترجمههه تفسههیر المیههزان،1374طباطبههایی، سیدمحمدحسههینی

 ، چاپ پنجم.انتشارات اسلامی

(. پههژوهش فلسههفی: تحلیههل مفهههومی. در روش شناسههی مطالعههات برنامههه 1388، لههو روی بههییکههومبز، جرالههد آر. و دنیلههز

 ، چاپ اول.انتشارات سمت. تهران: ترجمه: مهرمحمدی و همکاراندرسی، 

(. تعامههل بههین سههاختار و عاملیههت و اشههارات تربیتههی آن 1402کیههانی، معصههومه، سههعیدی، مهههدی و خههدامرادی، سههودابهی

. 47-78(، 3ی 8مسههائل کههاربردی تعلههیم و تربیههت اسههلامی، کیههد بههر نظریههه انسههان عامههل. بههرای دوره کههودکی بهها تأ

http//doi.org/10.61186/qaiie.8.3.4 

مطالعهههات اسهههلامی در شناسهههی اسهههلامی. یمانهههه در انسان(. تربیهههت کر1389نجفهههی، محمهههد و متقهههی، زههههرهی

 . 71-98(، 2ی1،انسانیعلوم

(. کرامههت انسههانی و فلسههفه حقههوق بشههر یدر اندیشههه علامههه 1397پناه، محمدصههادق، سههیفی، محمدمهههدیینصههرت

 ، چاپ اول.دانشگاه امام صادقیع(طباطبایی(. تهران: 
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