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Extanded Abstract
Introduction: The Fundamental Transformation of Education and Training Doc-
ument, approved in 2011, is the most important policy-making document of Iran’s 
education and training system. This document defines the main goals of education 
and outlines its future prospects. However, the failure to effectively implement the 
Fundamental Transformation Document of Education and Training is still regard-
ed as a major challenge in the education system, and weaknesses in its implemen-
tation programs have been widely criticized. In this context, the purpose of this 
research is to answer the following question: What is the future of the Fundamen-
tal Transformation Document of Education and Training?
Method:  Drawing on the sociology of knowledge and using a documentary re-
search approach, this study conceptualizes the Fundamental Transformation of 
Education and Training Document as a form of knowledge. Employing the meth-
od of Causal Layered Analysis (CLA), the document is analyzed across four levels 
of knowledge: litany, social system, discourse and worldview, and myth.
findings The findings indicate that the Fundamental Transformation of Education 
and Training Document is shaped by societal conditions and is also utilized within 
the process of political activities. Consequently, its future can be understood and 
identified through the struggles and interactions among different forms of existing 
knowledge within society.
Conclusion:  In the interaction between the knowledge embedded in the Funda-
mental Transformation of Education and Training Document and other prevailing 
forms of educational knowledge, three possible scenarios can be identified: con-
flict and struggle; consensus among different forms of knowledge to redefine the 
document’s concepts; or agreement on the development of a new document. Each 
of these scenarios offers a distinct perspective on the future of the Fundamental 
Transformation of Education and Training Document.
Keywords: Futures Studies, Fundamental Transformation of Education and Train-
ing Document, Causal Layer Analysis, Sociology of Knowledge, Policy Imple-
mentation, Implementation Challenges, Reform Strategies.
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‌سند تحول بنیادین آموزش‌وپرورش؛ آینده‌پژوهی
و چشم‌اندازهای پیش‌رو

سیدهادی عظیمی1، حاکم قاسمی2

چکیده
ــت کشــور  ــم و تربی ــن ســند سیاســت‌گذاری نظــام تعلی ــرورش مهم‌تری ــن آموزش‌وپ ســند تحــول بنیادی
ــازد.  ــخص می‌س ــش‌روی آن را مش ــم‌اندازهای پی ــن و چش ــرورش را تعیی ــداف آموزش‌وپ ــه اه ــت ک اس
ــان  ــرای عملیاتــی شــدن آن اجــرا شــده اســت؛ امــا همچن در یــک دهــه گذشــته برنامه‌هــای متعــددی ب
ــرای آن  ــا در اج ــف برنامه‌ه ــرح و از ضع ــرورش مط ــئله آموزش‌وپ ــوان مس ــند به‌عن ــدن س ــی نش اجرای
انتقــاد می‌شــود. بــا ایــن وضعیــت ســؤال ایــن اســت کــه آینــده ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش 
چــه خواهــد شــد؟ بــرای پاســخ بــه ایــن پرســش، در ایــن مقالــه ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش 
از  بهره‌گیــری  بــا  و  گرفته‌شــده  نظــر  در  جامعــه  در  معرفــت  یــک  بازتاب‌دهنــده  ســند  به‌عنــوان 
جامعه‌شناســی‌معرفت و روش تحلیــل ‌علّــی لایــه‌ای، در چهــار ســطح مــورد واکاوی قــرار گرفتــه اســت. 
ــه،  ــده معرفت‌هــای موجــود در جامع ــن بازتاب‌دهن ــوان مت ــن ســند به‌عن یافته‌هــا نشــان می‌دهــد کــه ای
از یک‌ســو از جامعــه متأثــر شــده و از ســوی دیگــر در جریــان فعالیت‌هــای سیاســی تحــت تأثیــر قــرار 
می‌گیــرد. ازایــن‌رو آینــده آن در جــدال بیــن معرفــت بازتــاب یافتــه در ایــن ســند و ســایر معرفت‌هــای 
ــروز ســه  ــا بررســی ایــن جدال‌هــا امــکان ب موجــود پیرامــون آموزش‌وپــرورش، قابل‌شناســایی اســت. ب
وضعیــت شــامل: تضادوکشــمکش معرفت‌هــا، توافــق بیــن معرفت‌هــا بــرای بــاز تعریــف مفاهیــم ســند 
ــم‌انداز  ــا چش ــدام از آن‌ه ــر ک ــه ه ــت ک ــایی اس ــل شناس ــد، قاب ــند جدی ــن س ــر تدوی ــر س ــق ب ــا تواف و ی

ــرورش قرارمــی دهــد. ــن آموزش‌وپ ــی را پیــش‌روی ســند تحــول بنیادی متفاوت
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مقاله علمی ـ پژوهشی

مقدمه
نظــام آموزش‌وپــرورش معاصــر ایــران در طــول یــک قــرن گذشــته بــا چالــش سیاســت‌گذاری 
مواجــه بــوده اســت و قوانیــن مختلفــی بــرای سیاســت‌گذاری و راهبــری نظــام تعلیــم و 
ــال  ــرورش در س ــه آموزش‌وپ ــوط ب ــون مرب ــن قان ــت. اولی ــده اس ــرا ش ــب و اج ــت تصوی تربی
1290 شمســی بــا عنــوان قانــون اساســی معــارف بــه تصویــب مجلــس شــورای ملــی رســید. 
قانــون اساســی معــارف مــواردی همچــون ســاختار آموزش‌وپــرورش، برنامه‌ریــزی آموزشــی، 
تعلیمــات اجبــاری، حــدود اختیــارات وزارت معــارف را دربرمی‌گرفــت. ایــن قانــون مقــررات 
مربــوط بــه نحــوه شــرکت مــردم در تأســیس و اداره مــدارس، شــرایط و ضوابــط مدیریــت در 
ــب و  ــی در مکات ــازات مدن ــرانجام مج ــدارس و س ــه م ــی، بودج ــف تحصیل ــای مختل دوره‌ه
مــدارس را تعییــن می‌کــرد. پــس‌ازآن نیــز مقــررات متفاوتــی در دوره‌هــای مختلــف در مــورد 

ــی رســید. ــب مراجــع قانون ــه تصوی ــرورش ب اهــداف و ســاختار وزارت آموزش‌وپ
ــب  ــرورش تصوی ــارۀ آموزش‌وپ ــد از انقــاب اســامی درب ــن مهمــی کــه بع ــه قوانی ازجمل
شــد، قانــون اهــداف و وظایــف وزارت آموزش‌وپــرورش، مصــوب 1366 اســت. بــر اســاس 
ــق  ــوزان از طری ــش آم ــوی دان ــادی و معن ــی اعتق ــم مبان ــت و تحکی ــون تقوی ــن قان ــاده 1 ای م
تبییــن و تعلیــم اصــول و معــارف، احــکام دیــن مبیــن اســام و مذهــب جعفــری اثنــی عشــری 
بــر اســاس عقــل، قــرآن و ســنت معصومیــن )ع( از اهــداف اساســی وزارت آموزش‌وپــرورش 
محســوب می‌شــود. قانــون مصــوب ســال 1366 اهــداف شــناختی، عاطفــی، روانــی و حرکتــی 
دوره‌هــای تحصیلــی را تعییــن می‌کنــد )صفــوی، 1383: 187(. باوجــود تصویــب قوانیــن و 
ــه انتظــارت از آموزش‌وپــرورش جامــه عمــل  طرح‌هــای مختلــف، ایــن تلاش‌هــا نتوانســت ب
ــه  ــرورش در پاســخ ب ــن آموزش‌وپ ــد ادهــم، 1391: 296(. ســند تحــول بنیادی بپوشــاند )نوی
ــرورش و  ــی آموزش‌وپ ــورای عال ــب ش ــه تصوی ــال 1390 ب ــد و در س ــه ش ــوق تهی ــه ف مطالب
شــورای عالــی انقــاب فرهنگــی رســید و بــرای اجــرا بــه وزارت آموزش‌وپــرورش ابــاغ شــد 

ــد ادهــم، 1391: 296(. )نوی
ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش شــامل ســه بخــش اســت: فلســفه تربیــت در 
جمهــوری اســامی ایــران، فلســفه تربیــت رســمی و عمومــی در جمهــوری اســامی ایــران و 
رهنامــه نظــام تربیــت رســمی و عمومــی در جمهــوری اســامی ایــران. در ابتــدای ایــن ســند، 
گزارشــی از رونــد تدویــن مطالعــات نظــری ارائــه می‌شــود کــه بــر اســاس آن یکــی از مســائل 
مهــم نظــام نویــن تربیــت در کشــور ایــن اســت: نهــاده‌ای مختلــف ایــن نظــام، طــی مراحــل 
بنیان‌گــذاری، گســترش و تحــول تاکنــون بــر مبانــی نظــری مشــخص و مدونــی اســتوار نبوده‌انــد 
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نده پژوهی]...[یپرورش؛ آون آموزش یحول بنیادتد نس 

تــا بتواننــد ضمــن بهره‌گیــری از دســتاوردهای معتبــر علمــی بــا نظــام فکــری و ارزشــی معتبــر 
و مقبــول در جامعــه اســامی ایــران و نیــز بــا دیگــر خصوصیــات فرهنگــی، اجتماعــی و بومــی 

ــرورش، 1390: 20(. ــند )وزارت آموزش‌وپ ــازگار باش ــگ و س ــور هماهن کش
ــرورش گذشــته  ــن آموزش‌وپ ــب ســند تحــول بنیادی ــارده ســالی کــه از تصوی در طــول چه
اســت، اجــرا نشــدن آن محــل ســؤال و انتقــاد مقامــات رســمی و بحــث و گفت‌وگــوی 
کارشناســان بــوده اســت. پرداختــن بــه علــل اجــرا نشــدن ســند باهــدف یافتــن راهــکاری علمــی 
و بومــی بــرای جامعــه ایــران از زوایــای مختلــف صــورت گرفتــه اســت. ایــن مقالــه درصــدد 
اســت بــه ایــن ســؤال پاســخ دهــد کــه »آینــده ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش چــه خواهد 
شــد؟« در پاســخ بــه ایــن ســؤال از دو روش جامعه‌شناســی‌معرفت و تحلیل‌علّی‌لایــه‌ای 
اســتفاده می‌شــود. ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش بازتاب‌دهنــده معرفتــی در نظــر 
ــار ســطح  ــن معرفــت در چه ــه اســت. ای ــن یافت ــوق تعی ــن ف ــب مت ــه می‌شــود کــه در قال گرفت
لیتانــی، ســاختاری، گفتمانــی و اســتعاری مــورد بحــث و بررســی قــرار خواهــد گرفــت و بــر 
ــداوم تضــاد و  ــظ ســند و ت ــش روی ســند ترســیم می‌شــود. حف اســاس آن چشــم‌اندازهای پی
کشــکش بیــن بازیگــران مهــم عرصــه تعلیــم و تربیــت بــر ســر ســند موجــود، توافــق بازیگــران بر 
ســر تدویــن یــک ســند میانجــی و درنتیجــه اصــاح ســند موجــود و کنــار گذاشــتن ســند فعلی و 
تدویــن ســند جدیــد، ســه چشــم‌انداز قابل‌تصــوری اســت کــه بــرای آینــده ســند تحــول بنیادیــن 

ــل ترســیم اســت. ــرورش قاب آموزش‌وپ

پیشینه پژوهش
ــوه  ــوای آن و نح ــه محت ــرورش ب ــن آموزش‌وپ ــول بنیادی ــند تح ــا در موردس ــتر پژوهش‌ه بیش
اجرایــی شــدن آن پرداخته‌انــد. نویــد ادهــم )1391(، مقالــه‌ای بــا عنــوان »الزامــات مدیریتــی 
ــا مجموعــه‌ای از بایدهــا و نبایدهــای  ــرورش« کوشــیده اســت ت ــن در آموزش‌وپ تحــول بنیادی
ــول  ــرل تح ــارت و کنت ــری، نظ ــت و رهب ــازمان‌دهی، هدای ــزی، س ــد برنامه‌ری ــر فرآین ــم ب حاک
ــل  ــد ادهــم، 1391:295(. وی دوازده عام ــد )نوی ــرورش را واکاوی و احصــا نمای آموزش‌وپ
ــدی  ــن فراین ــول بنیادی ــرد: تح ــه می‌گی ــرد و نتیج ــام می‌ب ــول را ن ــرای تح ــذار ب ــم و تأثیرگ مه
پویــا و پیچیــده اســت کــه بــه کار جمعــی و گروهــی و مدیریــت هوشــمندانه و مدبرانــه نیــاز دارد 
ــچ  ــا هی ــا و فراینده ــا، رونده ــا، رفتار‌ه ــا، رویکرد‌ه ــری، باوره ــی نظ ــول در مبان ــدون تح و ب

ــد ادهــم، 1391: 299(. ــری روی نخواهــد داد )نوی تغیی
اخلاقـی و همـکاران )1399( در پژوهشـی بـا رویکـرد بازیگر محور به اهداف سـند تحول 
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بنیادیـن آموزش‌وپـرورش در افـق 1404 می‌پردازنـد. نویسـندگان 58 بازیگر اولیـه و 14 بازیگر 
اصلـی را در ایـن موردشناسـایی می‌کننـد و نتیجـه می‌گیرنـد کـه »نوعـی انسـجام و هماهنگـی 
کلـی میـان بازیگـران دربـارۀ اجـرای سـند وجـود دارد. بـه این معنی کـه مخالفت جـدی درمیان 
چهـارده بازیگـر علیـه یکدیگـر وجـود ندارد«)اخلاقـی و همـکاران، 1399: 73(. ایـن پژوهش 
تأکیـد دارد: قصـد ورود بـه مناقشـات میـان تمـام بازیگـران را نـدارد، ولـی صرفاً در حد اشـاره 
می‌نویسـد: »اجـرای سـند بـا توجـه بـه روال موجود و تعامالت کنونی میـان بازیگـران مرتبط با 

سـند، دچـار ابهامات اساسـی اسـت«)اخلاقی و همـکاران، 1399: 72(.
مرکز پژوهش‌های مجلس شـورای اسالمی )1399(، نیز در گزارشـی به موانع اجرای سند 
تحـول بنیادیـن آموزش‌وپـرورش پرداختـه اسـت. مهم‌ترین آن‌هـا عبارت‌اند از: »عـدم پیش‌بینی 
ضمانـت اجرایـی بـرای سـند تحـول بنیادیـن، عـدم تنقیـح قوانیـن و مقـررات آموزش‌وپرورش 
متناسـب بـا سـند تحـول بنیادیـن، عـدم تصویب قوانین پیش‌بینی‌شـده در سـند تحـول بنیادین، 
کوتاهـی دولـت در ارائـه قوانیـن لازم در ایـن خصـوص به مجلـس، عدم ارائـه طرح‌های قانونی 
در راسـتای سـند تحـول توسـط مجلـس شـورای اسالمی، عـدم تهیـه نقشـه راه بـرای همکاری 
سـایر نهادها و دسـتگاه‌ها، تأخیر هشت‌سـاله در تهیه زیر نظام‌های سـند تحول، عملیاتی نبودن 
زیـر نظام‌هـا و عـدم تهیـه شـاخص‌های کمـی و کیفی قابـل رصد، سـنجش و ارزشـیابی«)مرکز 

پژوهش‌هـای مجلس شـورای اسالمی، 1399: 4- 8(.
نوبخــت و همــکاران )1401( در مقالــه‌ای کــه وضــع سیاســت در مــدارس ابتدایــی ایــران 
را بــر اســاس روش علّــی لایــه‌ای مــورد واکاوی قــرار داده‌ اســت، اســتعاره سیاســت‌گذاری را 
ــد:  ــد و می‌افزای ــرار می‌ده ــر ق ــت تأثی ــت‌ها را تح ــه سیاس ــد ک ــتعاره‌هایی می‌دان ــی از اس یک
ــرای وضــع موفــق سیاســت‌ها  ــی را ب ــگاه سیاســیون و کنشــگران محل ــم ن ــرای اینکــه بتوانی »ب
ــر کند«)نوبخــت و همــکاران، 1401:  ــب تغیی ــاز هســت کــه اســتعاره غال ــم، نی شــکل بدهی
24(. ایــن مقالــه کــه از دیــدگاه مدیریــت آموزشــی تدویــن شــده اســت، تغییــر اســتعاره غالــب 
افــراد از سیاســت‌گذاری بــه توســعه سیاســت را ســناریوی مطلــوب خــود برمی‌شــمرد و تأکیــد 
دارد: »تغییــرات اقتصــادی، اجتماعــی و فرهنگــی موجــود حاکــی از آن اســت کــه ایجــاد رابطــه 
متقابــل بیــن توســعه سیاســت و وضــع سیاســت بجــای تدویــن و اجــرای سیاســت می‌توانــد 
بــه موفقیــت سیاســت‌ها در عمــل کمــک شــایانی کنــد« )نوبخــت و همــکاران، 1401: 24(.

عباســپور و مــرادی )1396(، در مقالــه‌‌ای کــه بــا نگــرش انتقادی به سیاســت‌های آموزشــی 
ازجملــه ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش پرداخته‌انــد، نگاهــی متفــاوت بــه سیاســت‌های 
ــت‌های  ــنتی، سیاس ــای س ــه، دیدگاه‌ه ــندگان مقال ــدگاه نویس ــاس دی ــر اس ــد. ب ــی دارن آموزش
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آموزشــی را منحصــراً به‌عنــوان تصمیــم کتبــی آمرانــه در متــون رســمی می‌بیننــد. نویســندگان بــا 
ــوان مجموعــه‌ای  ــه سیاســت‌های رســمی، سیاســت‌های رســمی را به‌عن رویکــردی انتقــادی ب
ــد. آن‌هــا از منظــر  از کردارهــا، ســازوکارهای قــدرت، کشــمکش‌ها و توافقــات تلقــی می‌کنن
رویکردهــای انتقــادی، سیاســت آموزشــی را پیچیــده، ذاتــاً سیاســی و درآمیختــه باارزش‌هــا و 

ــرادی، 1396: 157(. ــد )عباســپور و م ــدار می‌دانن ــی قدرت‌م دارای ماهیت
عمــوم مقالاتــی کــه بــه ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش پرداخته‌انــد از منظــر 
علــوم تربیتــی، یــا نحــوه اجرایــی شــدن ســند بــه بحــث و بررســی پرداخته‌انــد. برخــی نیــز از 
ایــن منظــر بــه نهــاد تعلیــم و تربیــت پرداخته‌انــد کــه نهــادی حامــل ارزش‌هــا و ایده‌هاســت. 
ایــن نهــاد می‌توانــد ســبب ظهــور یــک ســنت جدیــد شــود و یــا عامــل مهمــی بــرای حفــظ و 
نگهــداری ســنت‌های پیشــین باشــد. ایــن نهــاد خــود بــا ایجــاد حرکت‌هــای اجتماعــی و پــاره‌ای 
ــر ارزش‌هــای ســنتی اســت )محمــدی و عبدالکریمــی، 1397: 12(.  ــی تغیی ــرات، در پ تغیی
برمبنــای ایــن نگــرش اســت کــه بایــد ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش را به‌عنــوان یــک 
ســند بازتاب‌دهنــده معرفــت برشــمرد. معرفتــی کــه می‌خواهــد ســوژه‌های مطلــوب خــود را از 
طریــق نظــام آموزش‌وپــرورش و مدرســه تولیــد کنــد. ازایــن‌رو در ایــن نوشــتار تــاش می‌شــود 
ــن  ــدرت و تعیّ ــک سیاســت آموزشــی در چارچــوب ســازوکار‌های ق ــوان ی ســند تحــول به‌عن
اجتماعــی یــک معرفــت کــه خــود حامــل ارزش‌هــا و ایده‌هایــی اســت، در برابــر معرفت‌هــای 
بدیــل بررســی شــود تــا معرفت‌هــای پیشــرانی کــه آینــده ســند را شــکل می‌دهنــد، مــورد 

شناســایی قــرار گیرنــد.

چارچوب نظری پژوهش
ترکیــب جامعه‌شناســی معرفــت و رویکــرد تحلیــل ‌علّــی ‌لایــه‌ای چارچــوب نظــری پژوهــش را 
شــکل می‌دهــد. جامعه‌شناســی معرفــت، شــاخه‌ای از جامعه‌شناســی اســت کــه اوضاع‌واحــوال 
اجتماعــی و وجــودی معرفــت را بررســی می‌کنــد. جامعه‌شناســی معرفــت در عمــل بــه مباحــث 
ــه زمینه‌هــای اجتماعــی  ــم بیشــتر معطــوف ب فکــری و فلســفی هــم می‌پــردازد. توجــه ایــن عل
و تاریخــی اســت کــه در آن بــه وجــود آمــده اســت. مضمــون اصلــی جامعه‌شناســی معرفــت، 
»تعیــن اجتماعــی معرفــت« اســت کــه در ســطح اندیشــه‌های فــرد یــا افــراد، گــروه، طبقــه، ملت، 
جامعــه، جامعه‌هــای جهانــی یــا نســل‌های هــر عصــر وجــود دارد. دکتــر حقیقــت ســه مفهــوم 
ــت  ــد اس ــمرد. وی معتق ــن برمی‌ش ــت و تعیّ ــه، معرف ــت را جامع ــی معرف ــی جامعه‌شناس اصل
ــای  ــر نظام‌ه ــت، نظی ــه و معرف ــی اندیش ــای تخصص ــت »مجموعه‌ه ــی معرف در جامعه‌شناس



      سال پنجم
 شماره چهارم
زمستان 1404

108

مقاله علمی ـ پژوهشی

زیبایی‌شــناختی، اخلاقــی و فلســفی، عقایــد مذهبــی و اصــول سیاســی از زمینه‌هــای فرهنگــی 
و اجتماعــی کــه در آن پــرورده شــده‌اند، متأثــر می‌گردنــد« )حقیقــت، 1387: 243(.

و  انســانی  معرفت‌هــای  تعیین‌کننــده  عوامــل  بررســی  بــه  معرفــت،  جامعه‌شناســی   
ــردازد.  ــه می‌پ ــت و جامع ــاط معرف ــی و ارتب ــت اجتماع ــن معرف ــی آن، تعیّ ــای اجتماع زمینه‌ه
ــل  ــی تبدی ــه منبع ــد، بلکــه ب ــش سیاســی را محــدود نمی‌کن ــه کن ــت »دامن ــن اســاس معرف برای
می‌شــود کــه می‌توانــد مطابــق بــا اهــداف سیاســی تفســیر گــردد« )میراحمــدی و صابــر، 
1402: 109(. به‌این‌ترتیــب در جامعه‌شناســی معرفــت بــا یــک معرفــت یــا معرفت‌هــای 
تعیّــن یافتــه‌ای در جامعــه روبــرو هســتیم کــه بــه شــکل‌های مختلــف بــروز می‌یابــد. بــه عقیــده 
کولــی »تصــورات انســان‌ها واقعیت‌هــای ســخت اجتماعی‌انــد کــه بایــد نوعــی معرفــت 
اجتماعــی تلقــی شــوند« )کنوبــاخ، 1390: 195(. بــا توجــه بــه تعاریــف بــالا، تصوراتــی کــه 
افــراد یــا گروه‌هــا یــا حکومت‌هــا بــرای آینــده می‌ســازند، نوعــی معرفــت تعیّــن یافتــه در ســطح 
جامعــه اســت. از منظــر جامعه‌شناســی معرفــت ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش تصــور 
ــن یافتــه تدوین‌کننــدگان آن اســت. بــا تحلیــل ایــن ســند می‌تــوان پــی بــرد کــه  و معرفــت تعیّ

ــد. ــوب دارن ــده و وضــع مطل ــی از آین ــدگان چــه تصــور و معرفت تدوین‌کنن
ــه  ــم ک ــی می‌بری ــا پ ــت، م ــی معرف ــتفاده از جامعه‌شناس ــا اس ــند، ب ــل س ــا تجزیه‌وتحلی  ب
چــه تصــوری و معرفتــی نســبت بــه آینــده، در حــوزۀ آموزش‌وپــرورش کشــور وجــود دارد؛ امــا 
اینکــه چــه عواملــی در محقــق شــدن آینــده ترسیم‌شــده مؤثرنــد بــه دســت نمی‌آیــد. ازایــن‌رو 
بــا کمــک گرفتــن از رویکــرد تحلیــل علّــی لایــه‌ای تــاش می‌شــود تــا ایــن عوامــل شناســایی 
و بــا اســتفاده از آن‌هــا احتمــال محقــق شــدن ســند و موانــع پیــش روی آن شناســایی شــوند. 
روش تحلیــل علــی لایــه‌ای بــا رویکــردی پساپوزیتیویســتی معتقــد اســت پدیده‌هــای پیچیــده 
اجتماعــی معلــول علــل و عوامــل متعــدد و متکثــر در ســطوح و لایه‌هــای مختلف‌انــد؛ بنابرایــن 
در بررســی آن‌هــا تنهــا نبایــد بــه عوامــل عینــی و قابل‌مشــاهده اتــکا کــرد، بلکــه لازم اســت بــا 
ــل را شناســایی  ــل و عوام ــن عل ــل مشــاهده و ناملمــوس ای ــا و ســطوح غیرقاب واکاوی لایه‌ه
کــرد. در روش تحلیــل علــی لایــه‌ای فــرض بــر ایــن اســت کــه هــر پدیــده اجتماعــی ترکیبــی 
ــاط  ــل و عوامــل مختلــف در ســطوح و لایه‌هــای مختلــف اســت کــه در ارتب از مجموعــه عل
 .)Inayatullah, 2014: 8(ــد ــم می‌زنن ــی را رق ــد و وضعیت ــا یکدیگــر عمــل می‌کنن و تعامــل ب
 روش تحلیـل علـی لایـه‌ای، بررسـی چهـار لایـه را بـرای فهـم آینـده پیشـنهاد می‌کنـد: لایـه 
اول: لایـه لیتانـی اسـت. ایـن لایـه، لایـه‌ای کمّی و قابل‌مشـاهده اسـت که موضوعات و مسـائل 
کمـی را در برمی‌گیـرد. ایـن لایـه آشـکارترین و ملموس‌تریـن لایـه متناظـر بـه آینـده اسـت و 
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اطلاعـات، داده‌هـا و آمارهـای منتشرشـده در ایـن سـطح به‌گونـه‌ای اسـت کـه فهم و بررسـی آن 
نیـاز بـه ابـزار اضافـه‌ای نـدارد. لایـه دوم: لایه نظام و سـاختار اجتماعی اسـت که شـامل عوامل 
اقتصـادی، فرهنگـی، سیاسـی و تاریخـی می‌شـود. لایـه سـوم: جهان‌بینـی و گفتمان اسـت که از 
سـاختارها حمایت نموده و عهده‌دار مشـروعیت بخشـی به آن اسـت. لایه چهارم: لایه استعاره 
و اسـطوره اسـت کـه در ایـن لایـه داسـتان‌ها و روایت‌های عمیـق، طرح‌واره‌هـا و تصاویر ذهنی 

مـورد مداقّـه قـرار می‌گیرنـد )خسـروی و میرعمـادی، 1398: 104(.
ــرای شــناخت وضــع موجــود بایــد  ــه‌ای ب ــر اســاس چارچــوب نظــری تحلیــل علــی لای  ب
ــن کــه ســطح  ــه لایه‌هــای زیری ــا ب ــاش کــرد ت ــاز و ت ــی( آغ از بررســی ســطح ظاهــری )لیتان
قابل‌مشــاهده و عینــی بــر روی آن اســتوار شــده و شــکل گرفتــه اســت، پــی بــرد؛ بنابرایــن بایــد 
ســطح لیتانــی را شــناخت و دریافــت کــه آن حاصــل چه ســاختار و سیســتمی اســت. ســاختارها 
و سیســتم‌ها را بررســی و پــی بــرد آن‌هــا را چــه گفتمان‌هــا و چــه باورهــا و نمادهایــی شــکل 
داده‌انــد؛ امــا بــرای ایجــاد و ســاختن وضعــی مطلــوب در آینــده بایــد از لایه‌هــای زیریــن آغــاز 
کــرد. بــا بنــا نهــادن لایه‌هــای عمیــق زیریــن می‌تــوان دیگــر ســطوح را بــر روی آن بنــا نهــاد و 
به‌تدریــج بــه ســمت شــکل داده وضــع مطلــوب حرکــت کــرد؛ یعنــی بــرای شــکل دادن وضــع 
مطلــوب و ســاختن آینــده مرجــح بایــد ابتــدا نمادســازی کــرد و باورهــا و گفتمان‌هــای مناســب 
ــر  ــی و قابل‌مشــاهده را ب ــه آن‌هــا ساختارســازی و ســطح عین ــکا ب ــا ات ــگاه ب را ایجــاد کــرد. آن
 Inayatullah,( پایــه باورهــای ایجادشــده و بــر روی ســاختارهای شــکل‌گرفته بــه وجــود آورد
ــا مقایســه  ــی ی ــد کــه پیش‌بین ــه روش خــود را رویکــردی انتقــادی می‌دان 5 :2014(. عنایت‌الل

)ماننــد تفســیر( نیســت، بلکــه مسئله‌ســازی واحدهــای تحلیــل اســت. به‌عبارت‌دیگــر، رویکــرد 
ــای تاریخــی  ــل و گفتمان‌ه ــی، درک عل ــدرت کنون ــط ق ــادی باهــدف ساختارشــکنی رواب انتق
 Talebian,( منتــج بــه وضعیــت کنونــی و برانگیختــن احتمــالات جایگزیــن بــرای آینــده اســت
2 :2018(. بــا روش تحلیــل علّــی لایــه‌ای بیــن روش‌هــای تجربــی، تفســیری و انتقــادی پیونــد 

.)Lipsett, 2024: 5( ــود ــرار می‌ش برق
در جامعه‌شناســی معرفــت بــه ســه مفهــوم اصلــی؛ جامعــه، معرفــت و تعیّــن و بــه رابطــه 
بیــن آن‌هــا پرداختــه می‌شــود. تحلیــل علّــی لایــه‌ای نیــز در چهــار ســطح می‌کوشــد آینــده یــک 
ــت و  ــی معرف ــی از جامعه‌شناس ــتار ترکیب ــن نوش ــد. در ای ــرار ده ــورد واکاوی ق ــوع را م موض
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تحلیــل علــی لایــه‌ای به‌عنــوان چارچــوب مفهومــی پژوهــش بــرای آینده‌پژوهــی ســند تحــول 
بنیادیــن آموزش‌وپــرورش مورداســتفاده قــرار می‌گیــرد. ایــن چارچــوب را می‌تــوان بــه جــدول 

زیــر ترســیم کــرد:

جدول 1. مدل مفهومی پژوهش برای بررسی سند تحول بنیادین آموزش‌وپرورش

موضوعات موردمطالعه و بررسیلایه

معرفت‌های تعیّن یافته در جامعه در عرصه مسائل، موضوعات، روندها و رویدادها.لیتانی

بازیگران و ساختارهای اجتماعی که در تعین اجتماعی معرفت نقش دارند.سیستمی

گفتمان
گفتمان‌هایی که از تعین اجتماعی معرفت‌های مختلف در سطح جامعه حمایت می‌کنند و 

کارکرد مشروعیت بخشی به ساختارها را دارند.

استعاره‌ها، نمادها و تصاویر ذهنی که حول معرفت‌های تعین یافته در جامعه وجود دارند.استعاره
)منبع: نگارندگان(

ــن اجتماعــی یــک  ــوان تعیّ  در ایــن پژوهــش ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش به‌عن
معرفــت در نظــر گرفتــه می‌شــود و در هریــک از لایه‌هــای چهارگانــه ایــن معرفــت موردبررســی 
قــرار می‌گیــرد. ایــن پژوهــش بــر اســاس مــدل ترکیبــی فــوق انجــام می‌شــود و روش گــردآوری 
ــا  ــی و ب ــوب مفهوم ــن چارچ ــری ای ــکار گی ــا ب ــود. ب ــد ب ــنادی خواه ــورت اس ــب به‌ص مطال
ــه  ــطح و لای ــدا س ــق، ابت ــه عم ــطح ب ــت از س ــا حرک ــود و ب ــع موج ــناد و مناب ــه اس ــه ب مراجع
ــی  ــه لایه‌هــای ســاختاری، گفتمان ــردن ب ــی ب ــا پ ــه و پــس‌ازآن تــاش می‌شــود ب ــی مطالع لیتان
و اســتعاری، وضعیــت موجــود ســند تحــول بنیادیــن تبییــن و آینده‌هــای احتمالــی پیــش روی 
آن ترســیم گــردد. پــس‌ازآن بــا به‌کارگیــری نظریــه تصمیم‌گیــری نهــادی و ترکیــب آن بــا روش 
تحلیــل علــی لایــه‌ای، تــاش می‌شــود بــرای کاســتن از محدودیت‌هــا و نواقصــی کــه ســند بــا 
آن روبروســت و باهــدف شــکل دادن وضعیتــی کــه در آن امــکان پیگیــری اهــداف ســند فراهــم 

گــردد، راهکارهــای عملیاتــی و اجرایــی ارائــه شــود.
نهادگرایــی می‌کوشــد رابطــه بیــن افــراد و کنشــگران و محیــط نهــادی بیــرون از آن‌هــا را 
بررســی نمایــد و چگونگــی تحمیــل رفتارهــا از ســوی محیــط نهــادی بــر کنشــگران )افــراد و 
ســازمان‌ها( را توضیــح ‌دهــد. نــورث اقتصــاددان نهادگرایــی اســت کــه نهادهــا را از مــدل ذهنــی 
موجــود در بیــن افــراد می‌بینــد )اقــدس طینــت، پورفــرج و کریمــی موغــاری، 1398: 126(. 
به‌این‌ترتیــب نهــاد را بایــد نخســت امــر ذهنــی مشــترک بدانیــم کــه در فرآیندهــای تصمیم‌گیــری 
تعریــف می‌شــوند. فرآینــدی کــه محیــط نهــادی بیــرون و افــراد و کنشــگران برهــم تأثیــر دارنــد و 
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رفتارهــای بیرونــی بــر کنشــگران )افــراد و ســازمان‌ها( تأثیــر دارنــد. به‌این‌ترتیــب تصمیم‌گیــری 
در نهــاد آموزش‌وپــرورش متأثــر از فرآیندهــای ذهنــی اســت کــه در تصمیم‌گیری‌هــای مربــوط 
ــری در شــکل‌گیری  ــز نقــش مؤث ــف نی ــد. معرفت‌هــای مختل ــت نقــش دارن ــم و تربی ــه تعلی ب
ــول بنیادیــن نیازمنــد آن  ــازی سیاســت‌ها ازجملــه ســند تح ــا دارنــد. پیاده‌س تصمیم‌گیری‌ه
ــگران و  ــد. کنش ــته باش ــود داش ــک وج ــت نزدی ــف، ذهنی ــای مختل ــن معرفت‌ه ــه بی ــت ک اس
ــاد و  ــرون از نه ــای بی ــا معرفت‌ه ــود ب ــای خ ــبرد برنامه‌ه ــرای پیش ــد ب ــد بتوانن ــازمان‌ها بای س
خواســته‌ها و مطالبــات آن‌هــا همراهــی کننــد تــا بتواننــد سیاســت‌های خــود را بــه پیــش ببرنــد.

تصمیم‌گیــری نهــادی نظریــه‌ای اســت کــه در علــم اقتصــاد از آن اســتفاده می‌شــود؛ امــا در 
ایــن پژوهــش بــرای ارائــه راهکارهــای عملیاتــی و اجرایــی مورداســتفاده قرارمی‌گیــرد. نهــاد 
ــی و شــناختی، ســازمان، ســاختار اجتماعــی، کنــش  ــای عــادت، قاعــده، مــدل ذهن ــه معن را ب
جمعــی در راســتای کنتــرل، آزادســازی و بســط آزادســازی فــردی، قواعــد بــازی و نتیجــه تعادلی 
بــازی مورداســتفاده قــرار می‌گیــرد )مشــهدی احمــد، 1363: 263-290(. هــر کــدام از ایــن 
ــوان  ــی در کل می‌ت ــی‌آورد. ول ــود م ــه وج ــاد ب ــک نه ــل ی ــرای تحلی ــی ب ــج متفاوت ــر نتای تعابی
نهــاد را یــک موجودیــت اجتماعــی دانســت کــه »در فرآینــد نهادینــه شــدن، شــکلی ثابــت و بــا 
دوام بــه خــود گرفتــه و بــه الگویــی بــرای کنــش و رفتارهــای اجتماعــی تبدیل‌شــده اســت و بــه 
ــا تعریــف  ــر رفتارهــای اجتماعــی را شــکل می‌دهــد« )زارعــی، 1392: 169(. ب ــان دقیق‌ت بی
فــوق آموزش‌وپــرورش یک‌نهــاد اســت کــه درصــدد شــکل‌دادن بــه رفتارهــای اجتماعــی 
ــای  ــا و نبایده ــه بایده ــت ک ــی اس ــز معرفت ــرورش نی ــن آموزش‌وپ ــول بنیادی ــند تح ــت. س اس
رفتارهــای اجتماعــی را مشــخص می‌کنــد و آنچــه را بایــد شــکل بگیــرد ترســیم می‌کنــد. نهــاد 
ــن  ــول بنیادی ــند تح ــه س ــا آنچ ــق ب ــی را منطب ــای اجتماع ــد رفتاره ــرورش می‌کوش آموزش‌وپ

ــد شــکل دهــد. ترســیم می‌کن

نقش تحولات سیاسی و اجتماعی در تغییر در سیاست‌گذاری آموزشی
سیاســت‌گذاری بــرای آموزش‌وپــرورش ازجملــه وظایــف مهــم دولت‌هاســت. بااین‌همــه 
ازاین‌روســت کــه  تأثیــر شــرایط محیطــی اســت.  به‌شــدت تحــت  ایــن سیاســت‌گذاری 
ــر از  ــتر و مهم‌ت ــت‌گذاری‌ها بیش ــت‌ها و سیاس ــر سیاس ــا ب ــر آن‌ه ــا و تأثی ــش حکمرانی‌ه »نق
دولت‌هاســت. ... زیــرا سیاســت‌ها نمی‌تواننــد از شــرایط اجتماعــی و سیاســی کــه در آن شــکل 
ــرایط  ــه ش ــت ک ــم اس ــوند مه ــن می‌ش ــت‌ها تدوی ــه سیاس ــی ک ــند. زمان ــار باش ــد برکن می‌گیرن
ــه باشــد«)تورانی، 1401: 23(. ازایــن‌رو در کشــورهای مختلــف  سیاســی و اجتماعــی چگون
ــی  ــی و اجتماع ــای سیاس ــرایط و جریان‌ه ــر ش ــت تأثی ــواره تح ــی هم ــت‌گذاری آموزش سیاس
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و تعامــل بیــن دولــت ملــی و ارکان محلــی و نهادهــای بین‌المللــی بــوده اســت. به‌عنوان‌مثــال 
ــوان  ــا عن ــکولار ب ــت س ــال 1923 حکوم ــی س ــای سیاس ــس از دگرگونی‌ه ــه پ ــور ترکی در کش
کمالیســم یــا آتاتورکیســم در ترکیــه حاکــم شــد. ایــن حکومــت در سیاســت‌گذاری آموزشــی 
ــی  ــت دین ــی هوی ــی، نوع ــام آموزش ــی از نظ ــی و قوم ــه وجــوه دین ــا حــذف هم ــرد ب »ســعی ک
ســکولار بســازد؛ بنابرایــن در مجموعــه اول کتــب درســی از 1931 تــا 1945، افــزودن مباحثــی 
ماننــد توجیــه ظهــور حیــات روی زمیــن بــا نظریــه تکامــل، پیدایــش تکامــل، پیدایــش دیــن از 
منظــر روانشناســی و تأکیــد براینکــه تــرکان پیــش از اســام بنیان‌گــذاران واقعــی اکثــر تمدن‌هــا 
بوده‌انــد، ناشــیانه مبنــای سکولار‌ســازی نظــام آموزش‌وپــرورش تلقــی شــد«)خلخالی، 1401: 
ــا توجــه بــه هویــت اســامی جامعــه ترکیــه و ایجــاد تغییــرات سیاســی و توجــه بــه  8(؛ امــا ب
هویــت دینــی مــردم در دهه‌هــای اخیــر ایــن سیاســت آموزشــی تغییــر یافــت. »الــزام مــدارس در 
ســال‌های اخیــر بــه داشــتن نمازخانــه و افــزودن درس‌هایــی ماننــد حقــوق اســامی و جهــاد بــه 
برنامه‌هــای درســی کــه اســامی ســازی مــدارس را تقویــت کــرده اســت«)خلخالی، 1401: 9(، 

نشــانی از تحــول در سیاســت‌گذاری آموزشــی متناســب بــا تغییــرات سیاســی اســت.
در کشــور نیمه‌متمرکــزی همچــون ژاپــن نیــز سیاســت‌های آموزشــی از طــرف دولــت 
مرکــزی تعییــن می‌‌شــود، ولــی شــوراهای محلــی مســئولیت اداره مــدارس را بــر عهــده ‌دارنــد. 
وزارت آمــوزش، فرهنــگ، ورزش، علــم و فنــاوری، هــر ده ســال یک‌بــار رهنمون‌هــای آموزشــی 
را منتشــر می‌کنــد. دولت‌هــای محلــی می‌تواننــد بــا توجــه بــه مســائل محلــی تغییــرات لازم را 
در رهنمون‌هــای فــوق ایجــاد نماینــد. اثربخشــی سیاســت‌های آموزشــی ژاپــن را نبایــد منحصــر 
در تعییــن اهــداف والا دانســت، بلکــه بایــد در نحــوه اجــرای آن و تعامــل بیــن نهادهــای دولتــی 
ــد. همــکاری تمــام ســطوح جامعــه در  ــی و مشــارکت ذینفعــان مختلــف دی و نهادهــای محل
تدویــن، برنامه‌ریــزی و اجــرای سیاســت‌ها و برنامه‌هــای آموزشــی و تعامــل نیروهــای مختلــف 
اعــم از نیــروی انســانی و مالــی، محتــوای درســی و محیــط آموزشــی همگــی در فراینــد آموزشــی 
ــت  ــن‌رو موفقی ــزاد، 1398: 124(. ازای ــش و پری ــد )عســگری، الهی‌من ــد و مؤثرن نقــش دارن
سیاســت‌های آموزشــی منــوط بــه تعامــل و همــکاری ابعــاد مختلــف ملــی و محلــی و همــکاری 

بیــن مجموعــه ذینفعــان اســت.
ــد نقــش و تأثیرگــذاری  ــن تأیی ــف ضم ــع مختل ــرور سیاســت‌گذاری آموزشــی در جوام م
شــرایط سیاســی و اجتماعــی در سیاســت‌گذاری‌های آموزشــی، نشــان می‌دهــد چگونگــی 
ــن  ــت ای ــری در موفقی ــل مؤث ــی، عام ــت‌های آموزش ــرای سیاس ــوۀ اج ــت‌گذاری و نح سیاس
سیاست‌هاســت. ازایــن‌رو تنهــا بــا تدویــن سیاســت‌های کلان آموزشــی نمی‌تــوان بــه اهــداف 
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موردنظــر دســت‌یافت، بلکــه چگونگــی اجــرای سیاســت‌ها و هم‌ســو و همگــرا شــدن نیروهــا و 
ذینفعــان در جامعــه و هم‌افزایــی آن‌هــا بــا یکدیگــر در جهــت تحقــق اهــداف آموزشــی ضــروری 
اســت. بعــد از انقــاب اســامی در ســال 1357 در ایــران متناســب بــا تغییرات بنیادی سیاســی 
و اجتماعــی بــرای سیاســت‌گذاری آموزشــی اقــدام شــد؛ امــا بــه نظــر می‌رســد تحقــق اهــداف 
منــدرج در ایــن سیاســت‌ها بــا چالش‌هــای اساســی روبــرو بــوده اســت. ایــن وضعیــت منتهــی 

بــه تصویــب ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش شــده اســت.

بررسی سند تحول بنیادین آموزش‌وپرورش در چارچوب مدل ترکیبی پژوهش
ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش در حــال حاضــر مهم‌تریــن ســند سیاســت‌گذاری نظــام 
تعلیــم و تربیــت اســت کــه از ســال 1390 مبنــای کلیــه برنامه‌هــای آموزشــی، تربیتــی، نیــروی 
انســانی و ... آموزش‌وپــرورش محســوب می‌شــود. ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش 
در ســه بخــش »فلســفه تربیــت در جمهــوری اســامی«، »فلســفه تربیتــی رســمی در جمهــوری 
ــا آیــه 97 ســوره نحــل1 آغــاز  اســامی ایــران« و »رهنامــه« تدوین‌شــده اســت. ابتــدای ســند ب
می‌شــود: هــر کــس از مــرد و زن کار نیکــی بــه شــرط ایمــان بــه خــدا به‌جــای آرد مــا او را بــه 
زندگانــی خــوش و باســعادت زنــده ابــد می‌گردانیــم و اجــری بســیار بهتــر از عمــل نیکــی کــه 

ــم. ــان عطــا می‌کنی ــه آن ــد ب می‌کردن
ســند تحــول بنیادیــن مفهــوم »حیــات طیبــه« را از آیــه فــوق گرفتــه و آن را به‌عنــوان هــدف 
ــوری  ــام جمه ــت رســمی نظ ــرار داده اســت. در بخــش فلســفه تربی ــت ق ــم و تربی ــام تعلی نظ
اســامی در ســند ذکــر می‌شــود: حیــات طیبــه وضــع مطلــوب زندگــی بشــر بــر اســاس نظــام 
ــه  ــی الل ــرب ال ــی ق ــت زندگــی یعن ــی اســت کــه تحقــق آن باعــث دســتیابی به‌غای ــار ربوب معی
خواهــد شــد. البتــه حیــات طیبــه امــری صرفــاً اخــروی نیســت )کــه تنهــا در عالــم آخــرت و پس 
از مــرگ محقــق گــردد( بلکــه در حقیقــت حاصــل ارتقــا و اســتعلای حیــات طبیعــی و متعــارف 
آدمــی در همیــن دنیــا، بــا صبغــه الهــی بخشــیدن بــه آن‌هاســت کــه بــا پذیــرش حاکمیــت نظــام 
معیــار دینــی )مبانــی و ارزش‌هــای مقبــول دیــن اســام( بــر ابعــاد فــردی و اجتماعــی زندگــی 
ــل  ــی و محــدود( قاب ــای فان ــن دنی ــوه‌ای از آن )در همی ــف آن، جل آدمــی و تمــام شــئون مختل
تحقق‌انــد و تحقــق آن بــه شــکوفایی فطــرت و رشــد همه‌جانبــه اســتعدادهای طبیعــی و تنظیــم 
متعــادل عواطــف و تمایــات و درنتیجــه تکویــن و تعالــی پیوســته هویــت افــراد جامعــه )در 
ــی در  ــار دین ــر اســاس نظــام معی ــح ب راســتای شــکل‌گیری و پیشــرفت مــداوم جامعــه‌ای صال

ــرورش، 1390: 130-29(. ــود )وزارت آموزش‌وپ ــر می‌ش ــه( منج ــی الل ــرب ال ــیر ق مس
در بخــش هــدف کلــی تربیــت نیــز تأکیــد می‌شــود کــه هــدف کلــی جریــان تربیــت در جامعه 
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ــه در همــه  ــات طیب ــب حی ــاری مرات ــه و اختی ــرای تحقــق آگاهان ــان ب اســامی »آمادگــی متربی
ابعــاد« اســت )وزارت آموزش‌وپــرورش، 1390: 152(. بــا توجــه بــه عبــارات بــالا، معرفتــی 
ــه اســت و  ــن یافت ــرورش تعیّ ــن آموزش‌وپ ــل دریافــت می‌باشــد کــه در ســند تحــول بنیادی قاب
می‌خواهــد جامعــه‌ای را مطابــق بــا معیارهــای خــود در مســیر حیــات طیبــه بســازد. ســند تحــول 
ــه در  ــه در جامع ــن یافت ــوان یــک معرفــت تعیّ ــن نوشــتار به‌عن ــرورش در ای ــن آموزش‌وپ بنیادی
ــی  ــه موردبررس ــار لای ــه‌ای در چه ــی لای ــل عل ــا روش تحلی ــق ب ــود و مطاب ــه می‌ش ــر گرفت نظ
قــرار می‌گیــرد. در ایــن مقالــه کوشــش می‌شــود، آینــده ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش 

به‌عنــوان یــک معرفــت در چهــار لایــه بررســی شــود و ترســیم گــردد:

لایه اول- لیتانی )لایه مشهود و ملموس(
ــس‌ازآن دو  ــید و پ ــب رس ــه تصوی ــال 1390 ب ــرورش در س ــن آموزش‌وپ ــول بنیادی ــند تح  س
وزیــر در دولــت یازدهــم و دو وزیــر در دولــت دوازدهــم و دو وزیــر در دولــت ســیزدهم ســکان 
ــار داشــته‌اند. همگــی آن‌هــا اجــرای ســند تحــول بنیادیــن  وزارت آموزش‌وپــرورش را در اختی
ــورای  ــس ش ــای مجل ــز پژوهش‌ه ــد. مرک ــوان نموده‌ان ــود عن ــه خ ــن برنام ــوان مهم‌تری را به‌عن
اســامی در بهمــن 1399 و 9 ســال پــس از تصویــب ســند گزارشــی بــا عنــوان »موانــع اجــرای 
ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش« را منتشــر نمــود. در ایــن گــزارش اجــرا نشــدن ســند 
آسیب‌شناســی و ازجملــه بــه عــدم تهیــه شــاخص‌های کمّــی و کیفــی قابــل رصــد اشــاره شــده 
ــی کمــی و  ــن شــاخص‌های عملیات ــه عــدم تدوی ــا توجــه ب ــوق ب ــر اســاس گــزارش ف اســت. ب
کیفــی ســند تحــول تــا بــه امــروز، بحــث در خصــوص اجرایــی شــدن ســند، مســتند و متقــن بــه 
نظــر نمی‌رســد: مطالعــه بــازه زمانــی 9 ســال گذشــته از ســند نشــان داده اســت کــه ســند تحــول 
در اجــرا بــا چالش‌هــای بســیاری روبــر بــوده اســت. نظــارت راهبــردی بــر اجــرای ســند تقریبــاً 
ــر  ــم و بازنگــری نشــده، شــش زی ــه، ســند در بازه‌هــای زمانــی پنــج ســاله ترمی صــورت نگرفت
نظــام اجرایــی ســند در بــازه یکســاله مقــرر در فصــل هشــتم ســند تصویــب نشــده و در حــوزه 
ــب نرســیده اســت  ــه تصوی ــی در جهــت اجــرای ســند ب ــچ قانون ــاً هی ــز تقریب قانون‌گــذاری نی

)مرکــز پژوهش‌هــای مجلــس شــورای اســامی، 1399: 3(.
وضعیت آرمانی مدنظر اجرای سند تحول بنیادین آموزش‌وپرورش و انتقاد از عدم اجرای 
آن از مهم‌ترین مباحثی است که در عرصه آموزش‌وپرورش جریان دارد. در برابر این‌ها وضعیت 
آموزش‌وپرورش نیز شرایط فراوانی را پشت سر می‌گذارد. تعداد بالای ترک تحصیل و بازماندگان 
از تحصیل، مهم‌ترین مشکلاتی هستند که آموزش‌وپرورش با آن روبرست »911272 نفر در 
سال تحصیلی 1400-1401 از تحصیل بازمانده‌اند که حداقل 535 هزار نفر از آن‌ها مربوط 
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به دوره دوم متوسطه هستند« )مرکز پژوهش‌های مجلس شورای اسلامی، 1401: 10(. در 
سال 1395 بیش از دو میلیون و سیصد هزار نفر از جمعیت 6 تا 19 ساله کشور از تحصیل 

بازمانده‌اند )مرکز پژوهش‌های مجلس شورای اسلامی، 1397: 16(.
فرهنگســتان علــوم جمهــوری اســامی ایــران گزارشــی را دهــم تیرمــاه 1401 منتشــر 
ــطه  ــات متوس ــال از تحصی ــا 24 س ــت 18 ت ــد از جمعی ــاس آن »30 درص ــر اس ــه ب ــود ک نم
برخــوردار نیســتند و 56 درصــد از جمعیــت کشــور فاقــد تحصیــات کامــل متوســطه هســتند. 
گــزارش فــوق بــه نتایــج آزمون‌هــای تیمــز و پرلــز اشــاره می‌کنــد و تأکیــد دارد کــه بــر اســاس 
نتایــج آزمون‌هــای پرلــز و تمیــز، دانش‌آمــوزان ایرانــی از کیفیــت مناســب آمــوزش و یادگیــری 

ــوم، 1401: 2(. برخــوردار نیســتند« )فرهنگســتان عل
 گزارش‌هــای فــوق نشــان می‌دهــد کــه در برابــر آنچــه ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپرورش 
ــا  ــرورش ب ــت، آموزش‌وپ ــه آن اس ــت‌یابی ب ــدد دس ــه درص ــن یافت ــت تعیّ ــک معرف ــوان ی به‌عن
ــرورش  ــت نظــام آموزش‌وپ ــت و عدال ــر اســت. معضــل کیفی ــت روب ــت و عدال معضــل کیفی
ایــران از معرفت‌هــای تعیّــن یافتــه دیگــری خبــر می‌دهنــد کــه آموزش‌وپــرورش را راهــی بــرای 
موفقیــت خــود نمی‌داننــد یــا تــوان ادامــه تحصیــل ندارنــد. معرفت‌هــای فــوق راه‌هــای دیگــری 
را پیــش‌روی دانش‌آمــوزان می‌گذارنــد کــه نتیجــه آن تــرک تحصیــل یــا بازماندگــی از تحصیــل 

است.
پیمایــش ملــی ارزش‌هــا و نگرش‌هــای ایرانیــان کــه مــوج چهــارم آن در ســال 1402 
به‌صــورت غیررســمی منتشــر شــده اســت نیــز نشــان می‌دهــد کــه علی‌رغــم تلاش‌هــای 
ــا آموزه‌هــای اساســی  ــه و اهــداف ســند تحــول بخــش مهمــی از دانش‌آمــوزان ب صــورت گرفت
ســند همراهــی ندارنــد. در بخــش دینــداری پیمایــش فــوق و در پاســخ بــه ایــن ســؤال کــه آیــا 
دینــداری بــه قلــب پــاک اســت، حتــی اگــر آدم نمــاز نخوانــد؟ 25 درصــد کامــاً موافــق، 36.8 
درصــد موافــق، 6.8 درصــد نــه موافــق و نــه مخالــف، 21.4 درصــد مخالــف و 9.9 درصــد 
ــوق  ــزاره ف ــا گ ــخ‌دهندگان ب ــد پاس ــش از 50 درص ــب بی ــد. به‌این‌ترتی ــف بوده‌ان ــاً مخال کام
موافقــت داشــته‌اند. در ســنین 15 تــا 29 ســال 29 درصــد کامــاً موافــق، 39.5 درصــد 
موافــق، 9.1 درصــد نــه موافــق و نــه مخالــف، 16 درصــد موافــق و 6.4 درصــد کامــاً 
ــت  ــوق موافق ــزاره ف ــا گ ــا 29 ســال ب ــب 68.5 درصــد ســن 15 ت ــد. به‌این‌ترتی ــق بوده‌ان مواف
ــن یافتــه در ســند تحــول بنیادیــن در  داشــته‌اند. مــوارد فــوق نشــانه آن اســت کــه معرفــت تعیّ
ــه  ــن یافت ــرار دارد و مشــروعیت معرفــت تعیّ ــر معرفت‌هــای دیگــری در عرصــه جامعــه ق براب
ســند بــا معضــات جــدی روبــرو شــده اســت؛ بنابرایــن معرفــت تعیّــن یافتــه در ســند تحــول 
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ــر ســه معضــل کیفیــت، عدالــت و مشــروعیت قــرارداد کــه  بنیادیــن آموزش‌وپــرورش در براب
معرفت‌هــای رقیبــی را برســاخته‌اند.

لایه دوم - ساختارهای اجتماعی و بازیگران
ــن و  ــت »تکوی ــان تربی ــی جری ــدف کل ــرورش، ه ــن آموزش‌وپ ــول بنیادی ــند تح ــاس س ــر اس ب
تعالــی پیوســتۀ هویــت متربیــان به‌گونــه‌ای اســت کــه بتواننــد موقعیــت خــود و دیگــران )نســبت 
ــا  ــتمر ب ــور مس ــتی درک و آن را به‌ط ــت( را به‌درس ــان‌ها و طبیع ــر انس ــدا و دیگ ــود، خ ــه خ ب
ــد»)وزارت  ــار اســامی اصــاح نماین ــا نظــام معی ــی متناســب ب ــردی و جمع ــح ف عمــل صال
ــان  ــب جری ــول مخاط ــند تح ــوق س ــف ف ــاس تعری ــر اس ــرورش، 1390: 338(. ب آموزش‌وپ
تربیــت را، متربیــان )دانــش آمــوزان( قــرار می‌دهــد. ســند تحــول اهدافــی را تعییــن می‌کنــد کــه 
دانش‌آمــوزان به‌عنــوان مخاطبــان اصلــی نهــاد تعلیــم و تربیــت کشــور بــرای ورود مطلــوب بــه 

زندگــی فــردی، خانوادگــی و اجتماعــی بایــد واجــد آن‌هــا باشــند.
ــواده، رســانه و  ــت(، خان ــت اســامی )حاکمی ــار رکــن دول ــه از چه ــه رهنام ســند در ادام
نهادهــا و ســازمان‌های غیردولتــی نــام می‌بــرد کــه نظــام تربیــت رســمی و عمومــی بــر چهــار 
رکــن فــوق اتــکا دارد و تأکیــد می‌کنــد: در نظــام تربیــت رســمی و عمومــی مســئولیت اصلــی 
سیاســت‌گذاری، نظــارت و پشــتیبانی از امــر تربیــت رســمی و عمومــی بــر عهــده دولــت 
اســامی )حاکمیــت( اســت؛ بنابرایــن بــا توجــه بــه قانــون اساســی جمهــوری اســامی ایــران 
همــه عناصــر دولــت اســامی )حاکمیــت(، بایــد بــه نحــوی در ایفــای ایــن مســئولیت ســترگ 
بــا اختیــارات قانونــی و امکانــات خــود مشــارکت داشــته باشــند کــه بــا توجــه بــه شــأن هدایتــی 
حاکمیــت اســامی )بــر اســاس فلســفه سیاســی تشــکیل حکومــت اســامی( ایــن امــر، 
مهم‎تریــن مســئولیت فرهنگــی آن‌هــا بــه شــمار می‌آیــد )ســند تحــول وزارت آموزش‌وپــرورش، 
1390: 342 - 343(. در ادامــه ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش بــه خانــواده به‌عنــوان 
رکــن دیگــر نظــام تربیــت رســمی اشــاره می‌کنــد: »خانــواده در نظــام تربیــت رســمی و عمومــی 
ــت رســمی و  ــه نظــام تربی ــدان ب ــش از ورود فرزن ــه پی ــی خــود در مرحل ــداوم نقش‌آفرین )در ت

ــرورش، 1390: 343(. ــده دارد«)وزارت آموزش‌وپ ــر عه ــی را ب ــش اصل ــی( نق عموم
بنابرایــن، ســند دو بازیگــر اصلــی بــرای نظــام تعلیــم و تربیــت در نظــر می‌گیــرد کــه شــامل 
ــا و  ــانه و نهاده ــواده، رس ــامل خان ــه )ش ــت( و جامع ــا حاکمی ــامی ی ــت اس ــت )دول حکوم
ســازمان‌های مردم‌نهــاد( اســت. بــا توجــه بــه مــوارد فــوق مهم‌تریــن بازیگــر و ذینفــع 
آموزش‌وپــرورش حکومــت اســت. حکومــت از طریــق ســاختارهایی همچــون شــورای عالــی 
انقــاب فرهنگــی و مجلــس شــورای اســامی کــه سیاســت‌ها و قوانیــن را تعییــن می‌کننــد و 
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وزارت آموزش‌وپــرورش مســئولیت امــور اداری و اجرایــی نهــاد تعلیــم و تربیــت را بــر عهــده 
ــق ســازمان‌های اداری اســتان‌ها و  ــوق تصمیمــات و برنامه‌هــا را از طری ــه ف ‌دارد. وزارت خان

ــد. ــال می‌کن ــدارس اعم ــر م ــرورش ب ــق آموزش‌وپ ــتان‌ها مناط شهرس
مدرســه مهم‌تریــن مــکان اعمــال سیاســت‌های رســمی تربیتــی کشــور اســت. سیاســت‌های 
ــرا  ــه اج ــز در مدرس ــی نی ــه درس ــردد. برنام ــال گ ــه اعم ــد در مدرس ــور بای ــی کش ــمی تربیت رس
ــی و فضــا و  ــن مال ــی، تأمی ــت تربیت ــری و مدیری ــه راهب ــوط ب ــه برنامه‌هــای مرب می‌شــود و کلی
ــم بازیگــر مهــم دیگــری اســت کــه مســئولیت  ــه مدرســه اســت. معل ــز معطــوف ب پژوهــش نی
اجــرای سیاســت‌های آموزشــی و تربیتــی را از طریــق اجــرای برنامه‌هــای درســی بــر عهــده دارد. 
کلیــه برنامه‌هــا بــه مدرســه ارجــاع داده می‌شــود و معلــم مهم‌تریــن مجــری تصمیمــات نظــام 
ــول  ــند تح ــتند. س ــوزان هس ــواده و دانش‌آم ــر خان ــم دیگ ــر مه ــت. بازیگ ــرورش اس آموزش‌وپ
ــدان خــود، حــق  ــت فرزن ــوع تربی ــد »حــق انتخــاب ن ــی مانن ــرورش حقوق ــن آموزش‌وپ بنیادی
مشــارکت در مدیریــت نظــام تربیــت رســمی عمومی، حــق مشــارکت در جریان تربیــت فرزندان 
خــود و حــق نظــارت بــر نظــام تربیــت رســمی کشــور را بــرای خانــواده قائــل اســت«)وزارت 

آموزش‌وپــرورش، 1390: 213(.
ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش به‌عنــوان یــک معرفــت تعیّــن یافتــه مســئولیت‎هایی 
را بــرای بازیگــران و ذینفعــان نظــام تعلیــم و تربیــت تعییــن کــرده اســت و ســند معرفتــی اســت 
کــه حکومــت به‌عنــوان یــک بازیگــر مهــم آن را تصویــب نمــوده اســت و در حــال اجــرای آن 
اســت. دو ذینفــع مهــم دیگــر آموزش‌وپــرورش معلمــان و دانش‌آمــوزان و خانواده‌هــای آن‌هــا 
هســتند کــه در عرصــه آموزش‌وپــرورش حضــور دارنــد. به‌این‌ترتیــب حکومــت مهم‌تریــن 
بازیگــر عرصــه تعلیــم و تربیــت اســت کــه می‌خواهــد معرفــت تعیــن یافتــه ســند تحــول بنیادیــن 
آموزش‌وپــرورش را در ســطح جامعــه نهادینــه ســازد، بــدون اینکــه حــق انتخابــی بــرای جامعــه 
قائــل باشــد. معرفــت تعیّــن یافتــه فــوق به‌صورتــی از بــالا بــه پاییــن اعمــال می‌گــردد و 
علی‌رغــم وعده‌هــای داده شــده در ســند تحــول حــق انتخابــی بــرای جامعــه و ذینفعــان دیگــر 

وجــود نــدارد.

لایه سوم: گفتمان‌های موجود
موجــب  خــود  درعین‌حــال  و  بوده‌انــد  جدیــد  حاصــل گفتمان‌هــای  جدیــد  مــدارس   
ــز  ــد حــول محــور آن‌هــا شــده‌اند. پــس از انقــاب اســامی نی شــکل‌گیری گفتمان‌هــای جدی
گفتمان‌هــای متفــاوت در آموزش‌وپــرورش شــکل گرفتنــد. تشــکیل معــاون پرورشــی و امــور 
ــد در ســاختار  ــارز حضــور گفتمــان جدی ــدای انقــاب اســامی از نمونه‌هــای ب ــی در ابت تربیت
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.)Mousavi behbid, Hesabi, & Ider, 2021: 1268( ــی‌رود ــه شــمار م ــرورش ب آموزش‌وپ
در طـول سـال‌های پـس از انقالب اسالمی گفتمان‌هـای متفـاوت کوشـیده‌اند تـا معرفـت 
مطلوب خود را از طریق وزارت آموزش‌وپرورش تعیّن بخشـند. سـند تحول بنیادین آموزش و 
پـرورش به‌عنـوان یـک معرفـت تعیّن یافته، نمایندگی یک گفتمان را برعهـده دارد. گفتمان فوق 
می‌خواهـد: »دانش‌آمـوز بعـد از پایـان دوره متوسـطه »اصـول اعتقـادات اسالمی«، »صفـات 
ثبوتیـه و سـلبیه خداونـد«، »ولایت‌فقیـه و ارتبـاط آن با امامت«، »منشـأ حاکمیـت در جمهوری 
اسالمی« و »نیروهـای اسـتکبار جهانـی را بشناسـد«، پوشـش اسالمی را مراعـات کند و منشـأ 
حاکمیـت در نظام‌هـای عمـده جهانـی را بـر اسـاس جهان‌بینـی اسالمی نقـد کند«)رضایـی، 
1378: 19(. ایـن گفتمـان را می‌توان معادل گفتمان سـنت‌گرای ایدئولوژیک دانسـت. بشـیریه 
معتقـد اسـت گفتمـان سـنت‌گرای ایدئولوژیـک در اواخـر دوران پهلـوی تکویـن یافتـه و پـس 
از انقالب اسالمی غلبـه یافتـه اسـت. ایـن گفتمـان از حیـث عناصـر تشـکیل‌دهنده، گفتمـان 
پیچیـده‌ای اسـت و برخـی از دیدگاه‌هـای سـنتی را ازنظر مسـائل عصر مدرن بازسـازی می‌کند. 
ضدیـت بـا لیبرالیسـم غربـی و سـنت روشـنگری و تأکیـد بـر بسـیج تـوده‌ای و نخبه‌گرایـی و 
رهبـری و اطاعـت و انضبـاط و همبسـتگی بـر اسـاس هویت مذهبـی از عناصر اصلی آن اسـت 

)بشـیریه، 1394: 702(.
ــرورش، ارزش‌شــناختی فلســفه‌تربیتی،  ــن آموزش‌وپ ــی ســند تحــول بنیادی  در بخــش مبان
حیــات طیبــه را وضــع مطلــوب زندگــی بشــر می‌دانــد کــه بــرای دســتیابی بــه مفاهیــم غایــی 
آفرینــش انســان در دیــدگاه دینــی مقدمــه‌ای ضــروری و پیش‌نیــاز بــه شــمار مــی‌رود و در ادامــه 
ــی  ــی )زندگ ــی غیردین ــه از زندگ ــات طیب ــی حی ــز اساس ــه تمای ــوان وج ــوا را به‌عن ــان و تق ایم
ســکولار( محســوب می‌نمایــد. درس پانزدهــم کتــاب جامعه‌شناســی پایــه دهــم علــوم انســانی 
ــه رشــته‌ها  ــرای کلی ــد ب ــه دوازدهــم، بای ــت اجتماعــی پای ــاب هوی ــم کت ــوان درس نه کــه به‌عن
ــی‌دارد:  ــان م ــردازد و بی ــی می‌پ ــت سیاس ــه هوی ــردد ب ــس گ ــانی تدری ــوم انس ــته عل ــز رش به‌ج
لیبرالیســم بــه معنــای اباحیــت و مبــاح دانســتن همــه امــور بــرای انسان‌هاســت. دموکراســی هــم 
بــه معنــای حاکمیــت مــردم اســت. لیبــرال دموکراســی بــه معنــای نوعــی نظــام سیاســی اســت 
کــه ادعــا می‌کنــد بــا خواســت و اراده اکثریــت مــردم ســازمان می‌یابــد )ســازمان پژوهــش و 

برنامه‌ریــزی آموزشــی، 1403: 130(.
 درس پنجــم کتــاب دیــن و زندگــی پایــه یازدهــم رشــته علــوم انســانی بــه مســئله رهبــری 
ــج  ــدا جمهــوری اســامی تعریــف می‌شــود و ســپس پن ــردازد. در درس فــوق ابت و مــردم می‌پ
مســئولیتی کــه مــردم نســبت بــه رهبــر دارنــد را بــه ترتیــب: وحــدت و همبســتگی اجتماعــی، 
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اجتماعــی،  و  آگاهی‌هــای سیاســی  افزایــش  برابــر مشــکلات،  در  پایــداری  و  اســتقامت 
ــه اهــداف اجتماعــی برمی‌شــمرد )ســازمان  مشــارکت در نظــارت همگانــی و اولویــت دادن ب
ــه فــوق نشــان می‌دهــد کــه  پژوهــش و برنامه‌ریــزی آموزشــی، 1403: 185-186(. دو نمون
ــر اســاس ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش  ــوان محتــوای آموزشــی ب کتــب درســی به‌عن
گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژیــک را مبنــا قــرار داده‌انــد. لــذا بــا مفاهیمــی همچــون لیبرالیســم 

ــد. ــت می‌کنن ــم مخالف و سکولاریس
در کنــار گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژیــک گفتمانــی در آموزش‌وپــرورش جریــان دارد 
ــت‌های  ــده خواس ــه منعکس‌کنن ــی ک ــاد. گفتمان ــت نه ــان معیش ــام آن را گفتم ــوان ن ــه می‌ت ک
معلمــان اســت. معلمــان به‌عنــوان بازیگــر مهــم عرصــه تعلیــم و تربیــت شــناخته می‌شــوند کــه 
بایــد معرفــت تعییــن یافتــه ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش را اجــرا و بــه دانش‌آمــوزان 
منتقــل کننــد. در طــول دو دهــه گذشــته اعتراضــات مختلفــی از ســوی معلمــان صــورت گرفتــه 
اســت. ایــن اعتراضــات در ســال‌های 82، 86 و 1400 اوج گرفتــه اســت. یکــی از مهم‌تریــن 
اعتراضــات در ســال 1401 بــروز یافــت کــه در آن معلمــان خواهــان اجــرای رتبه‌بنــدی بودنــد. 
ــه‌ای  ــی و حرف ــی، تخصص ــت عموم ــنجش صلاحی ــام س ــتقرار نظ ــن، اس ــول بنیادی ــند تح س
معلمــان را به‌عنــوان یکــی از اهــداف نظــام آموزش‌وپــرورش تعییــن نمــوده اســت. به‌موجــب 
مــاده 63 قانــون برنامــه پنج‌ســاله ششــم مصــوّب ســال 1395 تهیــه نظــام رتبه‌بنــدی معلمــان 
به‌عنــوان یکــی از تکالیــف دولــت شــناخته شــد و دولــت دوازدهــم نیــز بــر اســاس ایــن تکلیــف، 
لایحــه‌ای را تهیــه و در اواخــر ســال 1399 بــه مجلــس یازدهــم تقدیــم کرد.‌اعتراضــات معلمــان 
در ســال 1400 نشــانه بــارز وجــود گفتمــان معیشــت در بیــن آن‌هــا اســت. مهم‌تریــن معرفــت 
گفتمــان معیشــت بــر ایــن نکتــه تأکیــد دارد کــه تغییــر در آموزش‌وپــرورش منــوط بــه تحــوّل در 

معیشــت معلمــان خواهــد بــود.
ــر سیاســت‌ها و برنامه‌هــای رســمی آموزشــی گفتمــان دیگــری  گفتمــان مقاومــت در براب
اســت کــه در آموزش‌وپــرورش وجــود دارد. ایــن گفتمــان گرچــه آشــکارا ابــراز وجــود نمی‌کنــد، 
امــا در رفتارهــای دانش‌آمــوزان و خانواده‌هــا بــروز و ظهــور می‌یابــد. ایــن گفتمــان ازآن‌جهــت 
ــد و از  ــودداری می‌کن ــی خ ــای آموزش ــه برنامه‌ه ــل ب ــه از عم ــت ک ــده اس ــده ش ــت نامی مقاوم
پذیرفتــن تکالیــف مترتــب بــر آن‌هــا طفــره مــی‌رود. ظهــور ســوژه مقــاوم بیــن دانش‌آمــوزان از 
نتیجــه وجــود ایــن گفتمــان اســت. ســوژه مقــاوم، در برابــر ســوژه مؤمــن کــه آموزش‌وپــرورش 
ــت  ــد، مقاوم ــد آن می‌کوش ــت تولی ــرورش در جه ــن آموزش‌وپ ــول بنیادی ــند تح ــق س از طری
می‌کنــد. ســوژه مؤمــن یکــی از مهم‌تریــن معرفت‌هــای تعییــن یافتــه در عرصــه تعلیــم و تربیــت 
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اســت کــه وجــود گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژیــک را منعکــس می‌ســازد. »ســوژه مقــاوم 
ــه درســی و اجــرا و انجــام  ــه برنام ــدادن ب ــن ن ــا یکــی از آن‌هــا ت شــکل‌های متعــدد دارد و تنه

ــی مدرســه اســت«)فاضلی، 1401: 59(. ــا و امرونه ــف و آموزه‌ه تکالی
گفتمـان موفقیـت گفتمـان دیگری اسـت کـه در آموزش‌وپـرورش جریـان دارد. این گفتمان 
گرچـه بـا برنامه‌هـای آموزشـی رسـمی و معرفـت تعیـن یافتـه در سـند تحـول بنیادیـن همراهـی 
نـدارد، امـا راه رسـیدن بـه موفقیـت را طـی کـردن مراحـل آمـوزش در چارچـوب سیاسـت‌های 
آموزشـی در حـال اجـرا می‌دانـد. بـر پایـه ایـن گفتمـان بـرای کسـب موفقیـت بایـد برنامه‌هـای 
آموزشـی را بـا تمـام کـم و کاسـتی‌هایش پشـت سرگذاشـت. ازایـن‌رو نـوع دیگـری از رفتارهـای 
دانش‌آمـوزان و اولیـا کـه متأثـر از ایـن گفتمـان اسـت، تالش برای دسـتیابی به موفقیت اسـت. 
تعـداد بـالای مـدارس غیردولتـی، مراکز آموزش زبان و آموزشـگاه‌های علمـی نیز نمونه دیگری 

از تلاش‌هـای خانواده‌هـا بـرای موفقیـت فرزندانشـان محسـوب می‌شـود.
گفتمــان مقاومــت در برابــر سیاســت‌ها و برنامه‌هــای رســمی آموزشــی در بیــن دانش‌آموزان 
در برابــر آموزه‌هــای نظــام و تعلیــم و تربیــت قــرار دارد. گفتمــان موفقیــت نیــز آموزش‌وپــرورش 
ــان  ــد. دو گفتم ــده، می‌دان ــت تثبیت‌ش ــک معرف ــوان ی ــت به‌عن ــب موفقی ــرای کس ــادی ب را نه
فــوق در برابــر گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژیــک و معرفــت تعیّــن یافتــه آن یعنــی ســند تحــول 
بنیادیــن آموزش‌وپــرورش قــرار دارنــد. گفتمان‌هــای فــوق در برابــر هــم قــرار می‌گیرنــد. گفتمــان 
ســنت‌گرای ایدئولوژیــک می‌خواهــد ســوژه مؤمــن را از طریــق مدرســه تولیــد نمایــد. حال‌آنکــه 
دانش‌آمــوزان در برابــر آن مقاومــت می‌کننــد. گفتمان‌هــای موفقیــت و معیشــت نیــز بــا 
گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژیــک همراهــی چندانــی ندارنــد. در مــواردی هــم کــه گفتمان‌هایــی 
ــوده اســت کــه مــواردی همچــون جمهوریــت،  ــن ب همچــون گفتمــان اصلاحــات درصــدد ای
Mousavi beh� )گفت‌وگـ�و و... را وارد آموزش‌وپـ�رورش نمایـ�د موفقیتـ�ی نداشـ�ته اسـ�ت) 

ــط  ــا و محی ــود در فض ــای موج ــوع گفتمان‌ه bid, Hesabi, & Ider, 2021: 1270(. درمجم

آموزش‌وپــرورش علیرغــم تلاش‌هایــی کــه انجــام داده‌انــد، فضــای رســمی در اختیــار گفتمــان 
ســنت‌گرای ایدئولوژیــک بــوده اســت. گفتمان‌‌هــای موجــود در آموزش‌وپــرورش بــدون اینکــه 

باهــم گفت‌وگــو نماینــد، هرکــدام مســیر خــود را طــی می‌کننــد.

لایه چهارم - نمادها و استعاره‌ها
 ســه معضــل کیفیــت آموزشــی، عدالــت آموزشــی و مشــروعیت آموزشــی کــه در بخــش لیتانــی 
مطــرح شــد و بازیگــران مهــم عرصــه تعلیــم و تربیــت کــه دولــت، معلمــان، دانــش آمــوزان و 
خانوده‌هــا هســتند و چهــار گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژیــک، معیشــت، مقاومــت و موفقیــت 
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کــه از طــرف بازیگــران اصلــی نظــام تعلیــم و تربیــت جــاری هســتند؛ آینــده ســند تحــول بنیادین 
ــه  ــک ک ــان ســنت‌گرای ایدئولوژی ــاد گفتم ــن نم ــد. مهم‌تری ــن می‌کنن ــرورش را تعیی آموزش‌وپ
از طــرف دولــت به‌عنــوان یکــی از مهم‌تریــن بازیگــران تعلیــم و تربیــت پیگیــری می‌شــود 
دانش‌آمــوز مؤمــن اســت. ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش درصــدد ســوق دادن دانــش 
ــه  ــات طیب ــه« اســت. حی ــات طیب ــه چنیــن ســمت و ســویی اســت. نمــاد دیگــر »حی آمــوزان ب
ــر اســاس نظــام  ــوب زندگــی بشــر در همــه ابعــاد و مراتــب، ب ازنظــر ســند فــوق »وضــع مطل
ــه  ــرب ای الل ــی ق ــی یعن ــت زندگ ــتیابی به‌غای ــث دس ــق آن باع ــه تحق ــت ک ــی اس ــار ربوب معی
خواهــد شــد«)وزارت آموزش‌وپــرورش، 1390: 129(. ســند در تعریفــی کــه از تربیــت 
ارائــه می‌دهــد، هدایــت متربیــان را در مســیر آمــاده شــدن جهــت تحقــق آگاهانــه و اختیــاری 
مراتــب حیــات طیبــه در همــه ابعــاد، منظــور تربیــت برمی‌شــمرد. بدیــن ترتیــب مطابــق ســند 
ــرای  ــه ب ــراد جامع ــدن اف ــاده ش ــت »آم ــد تربی ــه فراین ــرورش، نتیج ــن آموزش‌وپ ــول بنیادی تح
ــه  ــی الل ــرب ال ــاد، در مســیر ق ــه ابع ــه در هم ــات طیب ــب حی ــاری مرات ــه و اختی ــق آگاهان تحق
اســت«)وزارت آموزش‌وپــرورش، 1390: 151(. نمــاد حیــات طیبــه برگرفتــه از قــرآن اســت و 
بــا اعتقــادات مــردم پیونــد دارد؛ بنابرایــن ظرفیــت آن را دارد کــه کشــش و جذبــه لازم را بــرای 
ــی کــه از آن  ــه نظــر می‌رســد تصویرپردازی‌های ــا ب ــد؛ ام ــری اهــداف ســند ایجــاد نمای ــی گی پ
صــورت گرفتــه، چنــدان موفــق و جــذاب نبــوده اســت. ازایــن‌رو نتوانســته بــه نمــاد موردقبــول 

همــه ذینفعــان تبدیــل شــود. همچنانکــه نمــاد دانش‌آمــوز مؤمــن نیــز فراگیــر نشــده اســت.
بــر اســاس مــاده 1 قانــون اهــداف و وظایــف وزارت آموزش‌وپــرورش کــه ســال 1366 بــه 
تصویــب مجلــس شــورای اســامی رســیده اســت: تقویــت و تحکیــم مبانــی اعتقــادی و معنوی 
دانش‌آمــوزان از طریــق تبییــن و تعییــن اصــول و معــارف احــکام دیــن مبیــن اســام و مذهــب 
حقــه جعفــری اثناعشــری بــر اســاس عقــل، قــرآن و ســنت معصومیــن )ع( از اهــداف وزارت 
آموزش‌وپــرورش برشــمرده شــده اســت )صافــی، 1379: 36(. تربیــت دینــی مهم‌تریــن 
ــن  ــس از انقــاب اســت. ســوژه مؤم ــرورش در طــول ســال‌های پ رســالت وزارت آموزش‌وپ
به‌عنــوان نمــاد ایــن رســالت در رأس برنامه‌هــای وزارت آموزش‌وپــرورش قــرار دارد. دال 
مرکــزی گفتمــان ســوژه مؤمــن، ســوژه زدایــی اســت. چراکــه نظــام آموزش‌وپــرورش مــدرن را 
خــاف حاکمیــت خداونــد و مبتنــی بــر انســان‌گرایی و جهان‌بینــی لائیــک می‌شناســد. گفتمــان 
سیاســی حاکــم دینــی نه‌تنهــا بــا ســوژه متجــدد و مدنــی مــدرن ســازگاری نــدارد کــه ســوژه ملــی 
را نیــز پــاره‌ای از گفتمــان غیردینــی و »دیگــری خــود« می‌دانــد )فاضلــی، 1401: 56-55(.

 شــکل‌گیری آموزش‌وپــرورش مبتنــی بــر ســوژه مؤمــن به‌عنــوان یــک نمــاد بــر کلیــه 
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برنامــه و محتواهــای آموزشــی و تربیتــی ســایه انداختــه اســت. نــوع نگــرش در تعلیــم و تربیــت 
ــت  ــوع تربی ــن ن ــه ای ــه ب ــادی ک ــن انتق ــی می‌شــود. مهم‌تری ــی موجــب واکنش‌هــای متفاوت دین
می‌شــود نادیــده گرفتــن حــق انتخــاب اســت. مــا در تعلیــم و تربیــت رســمی و غیررســمی خــود 
هیــچ‌گاه بــه عنصــر انتخــاب و گزینــش مــردم، دانشــجویان و دانــش آمــوزان توجــه نداشــته‌ایم. 
تعلیــم و تربیــت دینــی بایــد مخاطبــان خــود را یــاری دهــد تــا از ســطح موجــودات اوج گرفتــه، 
نگاهشــان بــه حقیقتــی بنیادی‌تــر از اشــیا و موجــودات گشــوده شــود )عبدالکریمــی و محمدی، 
ــه  ــام گرفت ــی ن ــان پرورش ــرورش، گفتم ــه آموزش‌وپ ــوق ب ــرد ف ــن‌رو رویک 1397: 125(. ازای
ــی، 1401:  ــده دارد )فاضل ــر عه ــک را ب ــای ایدئولوژی ــه آموزش‌ه ــه وظیف ــی ک اســت. گفتمان
57(. به‌این‌ترتیــب نمــاد دانش‌آمــوز مؤمــن و گفتمــان آن، معرفــت تعیّــن یافتــه فــوق در 
آموزش‌وپــرورش اســت و از همــه ابزارهــای موجــود در ایــن مســیر اســتفاده می‌کنــد. معرفــت 
فــوق را بایــد مهم‌تریــن پیشــران در مســیر دســتیابی ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش بــه 

اهدافــش دانســت.
 نمــاد مهــم دیگــری کــه در ایــن زمینــه وجــود دارد معلــم بــدون دغدغــه معیشــت اســت. 
گفتمــان معیشــت ازجملــه گفتمان‌هایــی اســت کــه نقــش مؤثــری در شــکل‌گیری اعتراضــات 
ــت  ــم در ۱۲ اردیبهش ــذاری روز معل ــابقه نام‌گ ــت. س ــته اس ــته داش ــال‌های گذش ــول س در ط
بــه قبــل از انقــاب اســامی برمی‌گــردد و مناســبت آن، کشــته شــدن یکــی از معلمــان بــه نــام 
ابوالحســن خانعلــی در روز ۱۲ اردیبهشــت ســال ۱۳۴۰ در تجمــع اعتراض‌آمیــز معلمــان در 
میــدان بهارســتان بــود. همیــن مــورد نشــان می‌دهــد کــه آموزش‌وپــرورش همــواره و در طــول 
ســال‌های پیــش از انقــاب اســامی و پــس‌ازآن درگیــر مشــکل اعتراضــات معلمــان بــه مســئله 
ــن  ــه معیشــت، مهم‌تری ــدون دغدغ ــم ب ــاد معل ــه نم ــوط ب ــت مرب ــوده اســت. معرف معیشــت ب
معرفتــی اســت کــه در جامعــه معلمــان تعیّــن یافتــه اســت. ازایــن‌رو معلمــان همــواره درمــورد 
ــه بیــن آنچــه از معلــم و بــر اســاس  نحــوه تربیــت مــورد خطــاب مقامــات قــرار دارنــد. فاصل
برنامه‌هــای رســمی انتظــار مــی‌رود بــا آنچــه درواقــع وجــود دارد، یکــی از مهم‌تریــن مســائلی 

اســت کــه ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش بــا آن روبــرو اســت.
ــر دارد نمــاد عــدم  ــرورش تأثی ــن آموزش‌وپ ــده ســند تحــول بنیادی ــر آین  نمــاد دیگــر کــه ب
تعهــد بــه آموزه‌هــای رســمی اســت. ایــن رونــدی اســت کــه از درون جامعــه بــه آموزش‌وپــرورش 
ــوژی  ــدرت و ایدئول ــی، ق ــه مدن ــوان جامع ــا عن ــه‌ای ب ــیریه در مقال ــت. بش ــرده اس ــوخ ک رس
ــاف  ــور اخت ــول مح ــر ح ــران ب ــود در ای ــی موج ــه مدن ــر، جامع ــال حاض ــد: »در ح می‌نویس
ــان ســنت‌گرایی ایدئولوژیــک و گفتمــان جدیــد جامعــه مدنــی گســیخته اســت« )بشــیریه،  می
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1394: 706(. ایــن مقابلــه بیــن گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژیــک در آموزش‌وپــرورش و 
مقاومــت دانــش آمــوزان در برابــر آموزش‌هــای رســمی، در ســطح نظــام آموزش‌وپــرورش 
ــم به‌صــورت  ــه و ه ــت منفعلان ــم به‌صــورت مقاوم ــان دارد: ه ــاوت جری ــای متف به‌صورت‌ه
ــر  ــان از زی ــوزان و معلم ــردن دانش‌آم ــی ک ــانه خال ــه، ش ــت منفعلان ــه. مقاوم ــت فعالان مقاوم
ــمی  ــش رس ــه دان ــی ب ــی و بی‌اعتنای ــن بی‌توجه ــه، همچنی ــف مدرس ــئولیت و تکالی ــار مس ب
ــان از  ــکار و پنه ــده آش ــکل‌های پیچی ــه ش ــت فعالان ــت. مقاوم ــم اس ــی حاک و فرهنگ‌آموزش
فعالیــت دانــش آمــوزان بــرای تخریــب و دور زدن نظــم مدرســه و خلــق بدیل‌هایــی بــرای ایــن 

نظــم را در برمی‌گیــرد )فاضلــی، 1401: 59(.
 نمــاد دیگــر نمــاد دانش‌آمــوز موفــق اســت. تــاش مــداوم خانواده‌هــا بــرای کســب موفقیت 
فرزنــدان خــود از طریــق ثبت‌نــام در مــدارس غیردولتــی، آموزشــگاه‌های زبــان و علمــی و خریــد 
ــز  ــن نمــاد اســت. ضمــن اینکــه شــکل منفــی آن نی ــارزی از همی ــه ب ــب کمک‌درســی نمون کت
خــروج از نظــام آموزش‌وپــرورش بــه دلیــل عــدم اطمینــان بــه موفقیــت از طریــق آن اســت کــه 
در آمارهــای تــرک تحصیــل و بازمانــده از تحصیــل، خــود را نشــان می‌دهــد. نمــاد دانش‌آمــوز 
ــدون دغدغــه معیشــت، در  ــم ب ــر دانش‌آمــوز مقــاوم و دانش‌آمــوز موفــق و معل مؤمــن در براب
عرصــه آموزش‌وپــرورش به‌مثابــه معرفت‌هــای مختلــف در حــال جدال‌انــد. نمــاد دانش‌آمــوز 
مؤمــن در برابــر ســایر نمادهــای فــوق نتوانســته اســت آن چنانکــه نظــام آموزش‌وپــرورش در پــی 

آن اســت، بــه نمــاد موردقبــول همــه ذینفعــان تبدیــل شــود.

تجزیه‌وتحلیل یافته‌ها و آینده‌های قابل‌تصور پیشروی سند تحول
 آموزش‌وپــرورش ایــران از زمــان پیــروزی انقــاب اســامی مهم‌تریــن رســالت خــود را 
تربیــت بــر مبنــای آموزه‌هــای دینــی قــرار داده اســت. اهــداف و وظایفــی کــه از ابتــدای انقــاب 
اســامی تاکنــون تدویــن شــده اســت بــر وظیفــه فــوق تأکیــد نموده‌انــد. ســند تحــول بنیادیــن 
آموزش‌وپــرورش به‌عنــوان یــک معرفــت تعیّــن یافتــه، مهم‌تریــن برنامــه کلان آموزش‌وپــرورش 
ایــران اســت کــه تمــام برنامه‌هــای آموزشــی، تربیتــی، نیــروی انســانی و ... بــر پایــه آن تدویــن 
ــون  ــوده اســت کــه از ســال 1390 تاکن ــد وزرایــی ب می‌شــوند. ســند فــوق همــواره مــورد تأیی
تصــدی وزارت آموزش‌وپــرورش را در اختیــار داشــته‌اند. همــواره نیــز از ســوی مراجــع رســمی 

علــت اجــرا نشــدن ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش مــورد ســؤال بــوده اســت.
بررســی‌ها نشــان می‌دهــد آمــوزش و پــروش و ســند تحــول بنیادیــن در لایــه ظاهــری 
ــا معضــل فقــدان کیفیــت آموزشــی و عدالــت آموزشــی روبــرو اســت.  و ملمــوس )لیتانــی( ب
همچنیــن آموزه‌هــای آموزش‌وپــرورش از مشــروعیت لازم نــزد دانــش آمــوزان برخــوردار 



      سال پنجم
 شماره چهارم
زمستان 1404

124

مقاله علمی ـ پژوهشی

ــئولیت  ــه مس ــت ک ــت و حکوم ــم دارد. دول ــر مه ــار بازیگ ــن چه ــول بنیادی ــند تح ــت. س نیس
اجــرای ســند را برعهــده دارنــد. معلمــان کــه مجریــان اصلــی ســند در ســطح مدرســه هســتند. 
خانوده‌هــا کــه مســئولیت دانش‌آمــوزان را برعهــده دارنــد و متربیــان )دانش‌آمــوزان( کــه هــدف 
اصلــی ســند محســوب می‌گردنــد. گفتمــان دولــت، ســنت‌گرایی ایدئولوژیــک اســت کــه 
معرفــت تعیــن یافتــه آن در قالــب ســند تدویــن شــده اســت. مهم‌تریــن گفتمان معلمان معیشــت 
ــوده اســت.  اســت کــه همــواره در طــول شــصت ســال گذشــته عامــل اعتراضــات معلمــان ب
ــن  ــت هــم مهم‌تری ــان موفقی ــای رســمی و گفتم ــه آموزه‌ه ــد ب ــت و عــدم تعه ــان مقاوم گفتم
ــات  ــدرج در ســند حی ــوب من ــاد مطل ــوزان هســتند. نم ــا و دانش‌آم ــزد خانواده‌ه ــا ن گفتمان‌ه
طیبــه و دانش‌آمــوز مؤمــن اســت و نمــاد مطلــوب دانش‌آمــوزان و خانواده‌هــا، عــدم تعهــد بــه 

ــده ســند هســتند. آموزه‌هــای رســمی و کســب موفقیــت اســت کــه دو پیشــران مهــم در آین
ــک  ــری ســند از طــرف گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژی ــب هرچــه برشــدت پیگی به‌این‌ترتی
افــزوده شــود و معرفت‌هــای دیگــر موردتوجــه قــرار نگیرنــد، تضــاد در محیــط مدرســه افزایــش 
می‌یابــد. در صورتــی کــه گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژیــک بپذیــرد کــه اجــرای ســند در شــرایط 
ــه  فعلــی امکان‌پذیــر نیســت و ســند واســطی تدویــن گــردد کــه ســایر معرفت‌هــای تعیــن یافت
نیــز در آن شــرکت کننــد و مفاهیــم ســند بــا توجــه بــه کثــرت فــوق بازتعریــف گــردد، راهــی برای 
ــی کــه گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژیــک معرفت‌هــای  ــاز می‌شــود. در صورت ــد ب تفاهــم جدی
ــت  ــه مقام ــرد و اجــرای ســند را در شــرایط موجــود و باتوجــه ب ــه موجــود را بپذی ــن یافت تعیّ
ــه  ــرورش ک ــرای آموزش‌وپ ــی ب ــندی مل ــن س ــکان تدوی ــد، ام ــر ندان ــوزان امکان‌پذی ــش آم دان
معرفت‌هــای تعییــن یافتــه متکثــر را بــه رســمیت بشناســد وجــود دارد. در ایــن صــورت ســند 
جدیــد می‌توانــد معرفت‌هــای تعیــن یافتــه در ســطح جامعــه را در خــود بپذیــرد و ســندی باشــد 

کــه بــا مقاومــت در میــان دانش‌آمــوزان روبــرو نشــود.
بــر اســاس آنچــه گفتــه شــد، دو پیشــران مهــم کــه بــر آینــده آموزش‌وپــرورش تأثیــر 
ــت  ــردن آن و مقاوم ــی ک ــرای اجرای ــک ب ــنت‌گرای ایدئولوژی ــان س ــاش گفتم ــد، ت می‌گذارن
گفتمــان عــدم تعهــد بــه آموزه‌هــای رســمی، در برابــر آن اســت. گفتمان‌هــای معیشــت و 
موفقیــت هــم می‌تواننــد نقــش مؤثــری در ایــن زمینــه داشــته باشــند. به‌این‌ترتیــب دو پیشــران 
ــمی،  ــای رس ــر آموزه‌ه ــت در براب ــان مقاوم ــک و گفتم ــنت‌گرای ایدئولوژی ــان س ــی گفتم اصل
ــد. از وضعیت‌هــای متفــاوت قابل‌تصــور  ــده ســند تحــول بنیادیــن را تعییــن کنن ــد آین می‌توانن

ــت: ــیم اس ــل ترس ــم‌انداز قاب ــه چش ــا س ــن گفتمان‌ه ــن ای بی
الــف( وضعیــت افزایــش تضــاد و کشــمکش: در صورتــی کــه گفتمــان ســنت‌گرای 
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ایدئولوژیــک بخواهــد به‌صــورت یک‌طرفــه و بــدون توجــه بــه گفتمان‌هــای معیشــت، 
مقاومــت و موفقیــت بــر اجرایــی شــدن ســند تحــول بنیادیــن آموزش‌وپــرورش 
و معرفــت تعیّــن یافتــه خــود تأکیــد کنــد، بــر شــدت مقاومت‌هــای فعالانــه و 
ــمکش  ــاد و کش ــدن تض ــتر ش ــه بیش ــد ب ــن رون ــد. ای ــوزان می‌افزای ــه دانش‌آم منفعلان
بیــن معرفت‌هــای تعیــن یافتــه موجــود در مدرســه می‌انجامــد. در ایــن وضعیــت 
معرفــت حیــات طیبــه به‌عنــوان اصلی‌تریــن مفهــوم ســند تحــول بنیادیــن از ســوی نهــاد 
آموزش‌وپــرورش اعمــال می‌شــود و بــه مطالبــات محیــط نهــادی کــه در گفتمان‌هــای 
معیشــت و موفقیــت منعکــس می‌شــود، بی‌توجــه خواهــد بــود؛ امــا تضادهــا و 
ــد و بیشــتر و بیشــتر می‌شــود. در ایــن وضعیــت نمی‌تــوان  کشــمکش‌ها تــداوم می‌یاب

ــی در اجــرای ســند دســت یافــت. ــت چندان ــه موفقی ب
ــی کــه گفتمــان ســنت‌گرای  ــم ســند: در صورت ــر ســر تعریــف مجــدد مفاهی ــق ب ب( تواف
ایدئولوژیــک ناکارآمــدی در اجــرای ســند را در شــرایط فعلــی بپذیــرد و بــرای تعدیــل 
آن و همخــوان نمــودن مفاهیــم ســند و شــکل‌گیری ســند واســطی تــاش کنــد، 
امــکان تدویــن ســندی کــه هــم مفاهیــم ســند و هــم توافــق بامعرفت‌هــای موجــود در 
ــرش شــرایط موجــود  ــن پذی ــد ضم ــد می‌توان ــد قابل‌تصــور اســت. ســند جدی آن بیای
و نمــاد مقاومــت، درصددترمیــم رابطــه بیــن دولــت و دانش‌آمــوزان و پذیــرش 
ــه  ــد ب ــند جدی ــر را در س ــای دیگ ــد و معرفت‌ه ــی برآی ــی و فرهنگ ــبات اجتماع مناس
ــت کــه نمادهــای  ــن شــرایط گفتمان‌هــای معیشــت و موفقی رســمیت بشناســد. در ای
ــرار  ــرش ق ــتند، موردپذی ــرورش هس ــاد آموزش‌وپ ــون نه ــادی پیرام ــط نه ــی محی اصل
می‌گیرنــد و بازیگــران دیگــر نهــاد ازجملــه دانــش آمــوزان، خانــواده و معلمــان نیــز بــه 
رســمیت شــناخته می‌شــوند. در ایــن آینــده کوشــش می‌شــود تــا بــا همراهــی بازیگــران 
و گفتمان‌هــای موجــود در محیــط نهــادی تعریــف جدیــدی از حیــات طیبــه ارائه شــود. 

تعریفــی کــه حیــات طیبــه را بــه مطلــوب همــه بازیگــران و ذینفعــان تبدیــل نمایــد.
ج( تدویــن ســند جدیــد: درصورتی‌کــه گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژیــک بپذیــرد کــه 
معرفــت تعیــن یافتــه آن بــه شــکل فعلــی قابلیــت اجرایی شــدن نــدارد، وضعیت ســومی 
قابل‌تصــور اســت. وضعیتــی کــه در آن‌یــک ســند ملــی بــرای آمــوزش و پــروش بــا در 
نظــر گرفتــن معرفت‌هــای مختلــف مقاومــت، موفقیــت و معیشــت تدویــن‌ می‌گــردد. 
در راهــکار فــوق نهــاد آمــوزش و پــروش بــا پذیــرش مقاومــت موجــود بــر ســر پیــاده 
ــه رســمیت  ــادی را ب ــط نه کــردن معــرف خــود، ســایر معرفت‌هــای موجــود در محی
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می‌شناســد و ســند جدیــد بــر اســاس مشــارکت مجموعــه ذینفعــان و فعالیــت بازیگــران 
ــود. ــن می‌ش ــود تدوی ــای موج و معرفت‌ه

نتیجه‌گیری
ــول  ــند تح ــود س ــت موج ــه وضعی ــه ب ــا توج ــه ب ــت ک ــن اس ــت ای ــوان گرف ــه می‌ت ــه‌ای ک نتیج
بنیادیــن، اگــر در جهــت اصــاح و بازنگــری در آن اقــدام نشــود ســناریوی افزایــش تضــاد و 
ــه نظــر نمی‌رســد مطلــوب ذینفعــان و  ــد. ســناریویی کــه ب کشــمکش احتمــال بیشــتری می‌یاب
جامعــه باشــد. معضــات موجــود آمــوزش و پــروش ازجملــه کیفیــت و عدالــت و مشــروعیت 
آموزشــی در حــال تشــدید اســت و همیــن نیــز گفتمــان مقاومــت را در آموزش‌وپرورش تشــدید 
می‌کنــد. از ســوی دیگــر رونــد موجــود نشــانی از تغییــرات اساســی در آموزش‌وپرورش را نشــان 
نمی‌دهــد. در شــرایط موجــود دســتیابی بــه یــک توافــق بــر پایــه تکثــر معرفت‌هــای تعیّــن یافتــه 
می‌توانــد معضــات را کاهــش دهــد؛ بنابرایــن بــه نظــر می‌رســد وضعیــت احتمالــی دوم یعنــی 
توافــق بــر ســر تعریــف مجــدد مفاهیــم ســند، وضعیــت مرجــح باشــد؛ زیــرا بــا پذیــرش تکثــر 
معرفت‌هــا و بازتعریــف مفاهیــم ســند بــر اســاس ایــن تکثــر، ســند تحــول بنیادیــن می‌توانــد 
ــده ســایر گفتمان‌هــا و  ــده گفتمــان ســنت‌گرای ایدئولوژیــک و هــم دربرگیرن هــم منعکس‌کنن
مبنایــی بــرای شــکل‌گیری تفاهــم و وفــاق ملــی باشــد. در ایــن صــورت نهــاد آموزش‌وپــرورش 
ضمــن پیگیــری معرفــت خــود، معرفت‌هــای محیــط نهــادی را بــه نیــز بــه رســمیت می‌شناســد 
ــای  ــن نماده ــوان مهم‌تری ــت را به‌عن ــت و مقاوم ــت، معیش ــای موفقی ــا نماده ــد ت و می‌کوش
ــازی  ــه ب ــان ب ــوزان و معلم ــواده، دانش‌آم ــون خان ــی همچ ــق بازیگران ــادی، از طری ــط نه محی
بگیــرد. در ایــن حالــت گفتمان‌هــای متفــاوت موجــود در آموزش‌وپــرورش بــا وفــاق و همراهــی 

درصــدد حــل بحران‌‎هــای کیفیــت، عدالــت و مشــروعیت آموزشــی حرکــت خواهنــد کــرد.

پیشنهادهای سیاستی و راهکارهای اجرایی
چنانکــه در روش تحلیــل علــی لایــه‌ای اشــاره شــد بــرای برون‌رفــت از وضــع موجــود و شــکل 
دادن وضــع مطلــوب بایــد حرکــت را از لایه‌هــای زیریــن آغــاز کــرد. ازایــن‌رو پــس از بررســی 
ــرای شــکل دادن  ــش رو، ب ــم‌اندازهای پی ــیم چش ــن و ترس وضــع موجــود ســند تحــول بنیادی
ــم و اهــداف ســند تحــول دســت‌یافت  ــاره مفاهی ــه توافقــی درب ــوان ب ــوب کــه بت وضعــی مطل
و زمینــه اجرایــی شــدن آن را فراهــم ســاخت، لازم اســت ابتــدا دربــاره آن نمادهــا و گفتمــان 
مناســب و موردتوافق نســبی ایجاد و ترویج شــود و ســپس ســاختار ســازی و نهادســازی شــود 
و امکانــات و ابزارهــای لازم بــرای آن فراهــم گــردد. در ایــن جهــت انجــام دادن اقداماتــی بــه 
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تفکیــک در هریــک از لایه‌هــا، شــرح زیــر لازم و ضــروری اســت:
ــوب  ــع مطل ــاد وض ــیم نم ــف و ترس ــرای بازتعری ــاش ب ــتعاره: ت ــاد و اس ــه نم 1. در لای
منــدرج در ســند )حیــات طیبــه( بــه شــکل عینــی، ملمــوس، جــذاب و قابل‌دســتیابی و 
یــا ارائــه نمــادی از وضــع مطلــوب، به‌گونــه‌ای کــه از نمــادی ویــژه و موردقبــول گروهــی 
خــاص فراتــر رفتــه و بــه نمــادی عــام و موردقبــول عمــوم ذینفعــان تبدیــل شــود. در 
محیــط نهــادی نیــز تــاش شــود نمــاد دانش‌آمــوز مؤمــن به‌گونــه‌ای بازنمایــی و ترســیم 
ــز جــذاب و دارای  ــان آن‌هــا نی ــرای حامی ــده ســایر گفتمان‌هــا و ب گــردد کــه دربرگیرن
کشــش باشــد و نمادســازی از دانش‌آمــوز نمونــه و طــراز به‌گونــه‌ای صــورت گیــرد کــه 
بــرای اکثریــت دانــش آمــوزان قابل‌دســترس، الهام‌بخــش و زمینه‌ســاز رشــد فــردی و 

اجتماعــی آنــان شــناخته گــردد.
2. در لایــه بــاور و گفتمــان: فــرا رفتــن از تأکیــد بــر گفتمانــی خــاص و تــاش بــرای ایجــاد 
ــف را  ــای مختل ــی گفتمان‌ه ــکان همگرای ــه ام ــرا ک ــی تکثرگ ــردن گفتمان ــلط ک و مس
فراهــم ســازد و موردتوافــق طرفــداران گفتمان‌هــای موجــود )ســنت‌گرا، مقاومــت و 

موفقیــت( باشــد.
3. در لایــه اجتماعــی: اصلاحــات ســاختاری و ســاختار ســازی بــرای برون‌رفــت از 
ســاختارهای متمرکــز بــه ســمت ایجــاد ســاختارهای مشــارکتی، به‌گونــه‌ای کــه بتوانــد 
بیــن بازیگــران و کنشــگران مختلــف )دولــت، خانواده‌هــا، معلمــان و دانــش آمــوزان( 
ارتبــاط و پیونــد ایجــاد کنــد و آن‌هــا را در یــک مســیر و بــرای رســیدن بــه هدفــی واحــد 

ــزا ســازد. ــرا و هم‌اف همگ
4. در لایــه لیتانــی: فراهــم ســاختن امکانــات و ابزارهــای لازم بــرای مدیریــت در جهــت 
رفــع بحران‎هــای کیفیــت، عدالــت و مشــروعیت، تــاش بــرای ایجــاد مشــارکت 
معرفت‌هــای مختلــف بــرای شــکل‌گیری یــک معرفــت جدیــد کــه خــود را متعهــد و 

ــد. ــرای حــل بحران‌هــای ‌عدالــت، کیفیــت و مشــروعیت بدان ــه تــاش ب ــزم ب مل

تعارض منافع
تعارض منافع ندارم.
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