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آموزان ایرانی در ثیر کیفیت معلم و کیفیت مدرسه بر عملکرد سواد خواندن دانشتحلیل تأ

 : نقش میانجی نگرش خواندن۰۲۰۲آزمون پرلز 

Analyzing the Impact of Teacher Quality and School Quality on Iranian 

Students’ Reading Literacy Performance in PIRLS 2021: The Mediating 
Role of Reading Attitude 

 40/4141/ 83؛ تاريخ پذيرش مقاله: 8/4141/ 41تاريخ دريافت مقاله: 

 ۲سینا کهزادی

 ۰یحیی معروفی

مدرسه  تیفیمعلم، ک تیفیک ریتأث تحلیل حاضر مقالههدف  چکیده:

عملکرد سواد خواندن  برنگرش به خواندن  یانجیبا نقش م

پژوهش با استفاده از  بود. 8484در آزمون پرلز  یرانيآموزان ادانش

پژوهش،  ةجامعه و نمون ی و روش همبستگی انجام شد.کمّ رويکرد

آموزان ايرانی منتخب در آزمون همان جامعه و نمونه آماری دانش

ای مرحلهگیری سهگیری از روش نمونهکه با بهره بود 8484پرلز 

ه کلاس درس ب 842آموز در دانش 2608 ای، تعدادای طبقهخوشه

 بزار گردآوریا. مدير مدرسه انتخاب شدند 842معلم و  842همراه 

، معلم تیفیک هاینامهو پرسش عملکرد خواندن آزمون، هاداده

های مربوط به ايران با بود. داده به خواندنو نگرش  مدرسه تیفیک

 سازی معادلاتهای مدلروش تحلیل ثانويه و به کمک آزمون

 ریتأثها پژوهش بیانگر يافته ار گرفت.تحلیل قر ساختاری مورد

نگرش مدرسه بر  دار کیفیت معلم، کیفیت، مثبت و معنیمیمستق

، میرمستقیغتأثیر  آموزان وخواندن دانش و عملکرد سواد خواندن

از طريق  مدرسه تیفیکو  معلم تیفیکدار متغیرهای مثبت و معنی

شود می پیشنهادعملکرد خواندن بود.  نگرش خواندن بر

گذاری در ارتقای مهارت معلمان، آموزشی با سرمايه گذاراناستیس

، به یخوانکتابهای ترويج بهبود محیط مدارس و تقويت برنامه

 .آموزان کمک کنندبهبود سواد خواندن دانش

آزمون پرلز، سواد خواندن، کیفیت معلم، کیفیت مدرسه، : هاکلیدواژه

 نگرش به خواندن.

S. Kohzadi 

Y.Maroofi (Ph.D) 
 
Abstract: The present study aimed to 
analyze the effect of teacher quality and 
school quality, with the mediating role of 
reading attitude, on Iranian students’ 
reading literacy performance in the PIRLS 
2021 assessment. This research employed a 
quantitative approach and a correlational 
method. The population and sample 
consisted of Iranian students who 
participated in the PIRLS 2021 study. 
Using a three-stage stratified cluster 
sampling method, a total of 5,962 students 
across 218 classrooms, along with 218 
teachers and 218 school principals, were 
selected. The research data were collected 
using the reading performance test and 
questionnaires on teacher quality, school 
quality, and reading attitude. Secondary 
analysis of the Iranian dataset was 
conducted using structural equation 
modeling techniques. The findings revealed 
that teacher quality and school quality had a 
direct, positive, and significant effect on 
both reading attitude and reading literacy 
performance. Moreover, teacher and school 
quality exerted an indirect, positive, and 
significant influence on reading 
performance through reading attitude. 
Based on these findings, it is recommended 
that educational policymakers invest in 
enhancing teachers’ professional skills, 
improving school environments, and 
strengthening reading promotion programs 
to foster the development of students’ 
reading literacy. 
Keywords: PIRLS, reading literacy, 
teacher quality, school quality 
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۲۰۲ 

 مقدمه

انگیز دانش و آگاهی و يکی اصلی دسترسی به دنیای شگفت های خواندن، مسیريادگیری مهارت

های يادگیری در سنین ابتدايی است که با موفقیت تحصیلی، مشارکت ترين شايستگیاز زيربنايی

اجتماعی و مسیرهای زندگی آينده پیوندی وثیق دارد. يادگیری مهارت خواندن، کلید تمام 

پذيرد و اين امر در دورة ها است، زيرا اغلب يادگیرهای درسی از آن طريق صورت میدگیریيا

 ,Kakojouibari, Ghiasian & Khanhasani)گیرد تری به خود میابتدايی شکل حساس

های بنیادين در يادگیری، نقش ترين مهارتعنوان يکی از مهمبه 4سواد خواندن(. 2015

آموزان دارد. توانايی رفت تحصیلی، رشد فردی و مشارکت اجتماعی دانشای در پیشکنندهتعیین

نیاز يادگیری ساير دروس است، بلکه ابزاری کلیدی برای دسترسی به دانش، تنها پیشخواندن نه

های آموزشی در اساس، نظامشود. براينهای ارتباطی محسوب میتفکر انتقادی و توسعه مهارت

ر کیفیت آموزش خواندن را ارزيابی و راهکارهايی برای ارتقای آن سراسر جهان به طور مستم

 کنند. تدوين می

های ناتوانی در مهارت خواندن، صرفاً به خواندن ختم نشده و ضعف در ساير حوزه

يادگیری، عدم ظهور بسیاری از استعدادهای بالقوه فرد و حتی محرومیت از برخی مواهب 

اند که نشان داده PIRLSدر قالب ارزيابی  IEAالمللی ات بینزندگی را به دنبال دارد. مطالع

های آتی کنندة قوی موفقیتبینیهای ابتدايی تحصیل، پیشارتقای سواد خواندن در سال

 ,Mullisآموزان و عاملی کلیدی برای توسعه سرمايه انسانی و اقتصادی جوامع است )دانش

Martin, & Sainsbury, 2021.) اندن، درک مطلب، تفسیر و تفهیم متون های خومهارت

بهتر »سازد تا راه آموزان را با اطلاعات و عقايد جديدی آشنا میدرسی و غیردرسی، دانش

آموز با میزان را ياد بگیرند و موفقیت و پیشرفت تحصیلی هر دانش« بهتر زيستن»و « انديشیدن

 (.Maleki & Ahmadi, 2014)توانايی او در خواندن ارتباط مستقیم دارد 

سواد خواندن را درک، استفاده، (  OECD ,2022) 8سازمان همکاری و توسعه اقتصادی

منظور دستیابی به اهداف شخصی، افزايش دانش و توانايی ارزيابی، تأمل و درگیرشدن با متون به

های ديجیتالی و کمک به جامعه تعريف کرده است. خواندن، در قرن بیست و يکم، به پلتفرم

                                                 
1. Reading Literacy 

2. Organization For Economic Cooperation And Development (OECD) 
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يافته و نیازمند ادغام منابع مختلف، غور در ابهام، تمايز بین واقعیت و عقیده و ساختن ترشگس

عنوان (، سواد خواندن را بهIEA ۱المللی ارزشیابی پیشرفت تحصیلی )دانش است. انجمن بین

ها نیاز های مختلف زبان نوشتاری که جامعه به آنها و قالبکارگیری شکلتوانايی درک و به

تواند از متون گوناگون رد يا فرد برايشان ارزش قائل است. فرد با استفاده از اين مهارت میدا

های خواندن در مدرسه و زندگی روزمره، و معنا بسازد و برای يادگیری، مشارکت در جمع

، نیز سواد خواندن را معیاری 8يونسکو (.PIRLS ,2021)بردن مطالعه کند همچنین برای لذت

داند و بر ارتباط قوی بین ی ارزشیابی پیشرفت تحصیلی و راهی برای بهبود آن میمناسب برا

 (.Hanemann & Krolak, 2017)کند سطح سواد خواندن و پیشرفت جوامع تأکید می

 Wilhelmشناسی تجربی ويلهلم وونت )مطالعه اولیه خواندن در آزمايشگاه روان 

Wundt:1832-1920ند خواندن، مانند تشخیص حروف و کلمات، های فراي( که در آن جنبه

خوانايی متن و دامنه توجه موردبررسی قرار گرفت. کار وونت با ديدگاه ساختارگرايانه مرتبط 

و اوايل  4244. اواخر دهة (Khadka, 2024) بود و سهمی اساسی در مطالعه خواندن داشت

ردازش شناختی برای گیری نظری پهای بیشتری در توسعه جهتشاهد پیشرفت 4644دهه 

خواندن بود. با اين وجود، نظر به پیچیدگی فرآيند يادگیری، بايد پذيرفت درک چگونگی کسب 

 های خواندن در زبان، نیازمند رويکردی چندوجهی است.مهارت

های های تاريخی فلسفههای آموزشی، با کمک ريشهنظريه های خواندن، همانند ديگرنظريه

در پارادايم (. Tracey & Morrow, 2017)اند يافتهشناختی، تکامل شناسی عمومی و روان

شود. عنوان گیرنده منفعل اطلاعات از محیط در نظر گرفته میرفتارگرا، يادگیرنده يا خواننده به

شود، زيرا تمرکز در درجه اول بر پاسخ آنها به اهمیت تلقی میدانش و تجربیات هر خواننده بی

ست. در اين ديدگاه، تنها اطلاعات ادراکی و فرايند رمزگشايی مهم تلقی های بیرونی امحرک

دانند که برای های مجزا میرفتارگرايی خواندن را رفتاری متشکل از مهارت هایشوند. نظريهمی

گرايی بر های سازندهدر مقابل، نظريه (.Khadka, 2024)افزايش موفقیت، بايد تقويت شوند 

گرايی بر ادغام دانش جديد با دانش موجود تأکید دارند. در نظريه سازندهساخت دانش فعال با 

دهد شود و اعتقاد بر اين است يادگیری زمانی رخ مینقش فعال افراد در ساخت دانش تأکید می

                                                 
1. International Association For The Evaluation Of Educational Achievement (IEA) 

2. UNESCO 
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که اطلاعات جديد با دانش از قبل موجود ادغام شود. به باور پیروان اين نظريه اين ادغام، تنها 

 ,Gunning)یابی است که فراگیران به طور فعال درگیر فرايند يادگیری باشند دستزمانی قابل

های شناختی بر فرايندهای ذهنی زيربنايی مانند حافظه، پردازش اطلاعات و نظريه (.2010

کند، ادعا می( Claros, 2008)کنند. در اين راستا، کلاروس توجه، در فرايند خواندن تمرکز می

کنند که عنوان يک فرايند شناختی و فردی تصور میتی، يادگیری زبان را بهپردازان شناخنظريه

گیرد و فهم قرار میهای قابلشود که يادگیرنده در معرض ورودیدر آن دانش زمانی ساخته می

های کنند. نظريههايی را برای بحث در باره معنا و دريافت بازخورد منفی دريافت میفرصت

ش تعامل اجتماعی و زبان را در اکتساب و توانايی خواندن برجسته يادگیری اجتماعی، نق

زبانی خواندن را يک فرايند  -. نظريه اجتماعی (Tracey & Morrow, 2017)کنند می

تاريخی بر  -فرهنگی و اجتماعی  -های اجتماعی که نظريهداند، درحالیاجتماعی و زبانی می

تر، نظريه بر رشد خواندن تأکید دارند به بیان دقیقتأثیر عوامل اجتماعی، فرهنگی و تاريخی 

کند. علاوه بر زبانی بر نقش زبان افراد يادگیری خواندن و توانايی خواندن تأکید می -اجتماعی 

شود و الگوهای کند که زبان در نتیجه تعاملات اجتماعی افراد با يکديگر آموخته میاين، ادعا می

های خواندن فردی نی سرانجام منجر به تفاوت در مهارتمتفاوت تعاملات اجتماعی و زبا

گرايی اجتماعی، بر ساخت دانش از طريق سازنده (.Tracey & Morrow, 2006)شود می

که نظريه شناختی اجتماعی نقش الگوسازی را در يادگیری کند، درحالیتعامل اجتماعی تأکید می

های خواندن، های متنوع در مورد نظريهيدگاهطورکلی، درک د(. به4620کند )بندورا،برجسته می

دهد های ارزشمندی را در مورد نحوه درک افراد و تعامل با متون نوشتاری ارائه میبینش
(Khadka, 2024.) 

های آموزان در زمینهالمللی مطالعات مختلفی در زمینة ارزشیابی عملکرد دانشدر سطح بین

المللی ارزشیابی پیشرفت انجمن بین»ترين آن توسط گیرد که مهمصورت می مختلف يادگیری

، مطالعات 4626پذيرد. اين انجمن از آغاز تأسیس خود در سال انجام می («IEA) تحصیلی

های علوم، رياضی، زبان، ادبیات، خواندن، نگارش، کامپیوتر، آموزش تطبیقی وسیعی را در زمینه

المللی پیشرفت سواد مطالعه بین»ها کی از آندبستانی و غیره به انجام رسانده است که يپیش

المللی پیشرفت سواد خواندن پرلز مطالعه بین (.Karimi, 2004)است  («PIRLS)خواندن پرلز 

رود که با ترين مطالعه درک مطلب در مقطع ابتدايی در جهان به شمار میترين و گستردهمهم
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علمی معتبر و شناخته شده در سرتاسر همکاری و مشارکت مستقیم و غیرمستقیم چندين مرکز 

شود و به دلیل داشتن وجهة علمی و سابقة تکرار آن، تعداد بسیاری از دنیا اجرا و هدايت می

منظور نظارت مستمر بر توانند بهکنند. اين کشورها میکشورهای دنیا در اين مطالعه شرکت می

نشان در اين مطالعه شرکت کنند. به آموزاويژه در توانايی درک مطلب دانشکیفیت آموزشی به

توانند نظام آموزشی کشور خود را با کارگیری و استفاده از ابزار يکسان، اين کشورها میدلیل به

کننده بررسی و مقايسه کنند. بعلاوه، امکان مقايسه پیشرفت هر کشور در ديگر کشورهای شرکت

(. به دلیل Namdari Pejman & Kiamanesh, 2011طول زمان نیز وجود خواهد داشت )

های درسی در مدارس، ها در زمینة خواندن از جمله: برنامهای از دادهآوری حجم گسترهجمع

چگونگی تدريس خواندن در کلاس، نحوه اجرای تعاملات آموزشی، حمايت والدين از 

در بین  يادگیری در خانه، ساختارهای آموزشی و غیره اطلاعات مفیدی را برای مطالعه تطبیقی

گذاران شود تا در اختیار سیاستکند و در نتیجه منبعی غنی و مفید حاصل میکشورها فراهم می

 (.Fishbein, Yin & Foy, 2023)ريزان آموزشی کشورها قرار گیرد و برنامه

آموزان از چندين متن مختلف استفاده در آزمون پرلز، برای ارزشیابی مهارت خواندن دانش

ها به مجموعه سؤالات مربوط به هر کدام پاسخ ران پس از خواندن هر يک از متنشود. فراگیمی

آموزان به سؤالات آموزان از طريق بررسی چگونگی پاسخ دانشدهند. عملکرد خواندن دانشمی

« متون اطلاعاتی»و « متون ادبی»شود. متون مورداستفاده در اين آزمون، گیری میسنجش و اندازه

منظور کسب تجربة ادبی و متون اطلاعاتی باهدف ادبی باهدف خواندن به هستند که متون

کارگیری آن، تنظیم شده است. در واقع، سؤالات داخل هريک خواندن برای کسب اطلاعات و به

سنجند. اين فرايندها از متون، همة فرايندهای مختلف درک مطلب را پوشش داده و آنها را می

، «گیری مستقیمدستیابی به استنباط و نتیجه»، «زيابی صريح اطلاعاتتمرکز و با»عبارت است از: 

 Martin« )های عناصر محتوا، زبان و متنارزيابی ويژگی»و « هاتفسیر و تلفیق اطلاعات و ايده»

& Mullis, 2012المللی پیشرفت سواد خواندن پرلز در (. پنجمین دوره از مطالعات بین

گیری بیماری ايالت برگزار شد که دنیا با چالش همه 2کشور و  27در حالی در بین  8484سال،

شدن مدارس در بسیاری از کشورهای رو، با بستهکرد. ازاينوپنجه نرم میکرونا دست

ها و انتشار نتايج به تعويق افتاد و نیز کننده همراه شده بود. به همین سبب گردآوری دادهشرکت
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 ,Kabiri)ها اطمینان حاصل شود ی مکمل از صحت يافتههايتدابیری اتخاذ شد تا با تحلیل

2023.)  

نه فقط در مقايسه با  8484آموزان ايرانی در آزمون سواد خواندن پرلز عملکرد دانش

ترين عملکرد سواد های قبلی و میانگین جهانی روند منفی داشته است، بلکه ضعیفدوره

 8444المللی از سال در اين آزمون بیندورة شرکت  2آموزان کشور در میان خواندن دانش

آموزان ايرانی از اولین سال برگزاری آزمون پرلز تاکنون را نیز به خود اختصاص داده است. دانش

آموزان ايرانی در اين ای که دانشاند. میانگین نمرهدر اين آزمون حضور داشته 8444در سال 

 38، رتبه 8444کننده در پرلز کشور شرکت 32است که از بین  141اند برابر با سال کسب کرده

 7آموزان در سواد خواندن با افزايش عملکرد دانش 8440اند. در آزمون پرلز را کسب کرده

آموزان را کسب کردند. دانش 14کننده رتبه کشور شرکت 12رسید و در بین  184ای به نمره

نمره نسبت به دوره قبل ارتقا  30را  که توانستند عملکرد خودباوجود اين 8444ايرانی در سال 

کشور  12( قرار گرفتند و در بین 244المللی )تر از میانگین بیندهند، اما باز هم پايین

 میانگین عملکرد 8440به خود اختصاص داد. در سال، 32کننده، ايران جايگاه شرکت

 24در بین  را 12رتبه رسید و با اين نمره  182ای به نمره 86آموزان کشورمان با افت دانش

نیز نشان داد روند افت ادامه يافته و  8484کننده کسب کرد. نتايج آزمون پرلز کشور شرکت

تر از پايین نمره 27) 244تر از میانگین جهانی ، پايین143آموزان ايرانی با کسب نمره دانش

 23، رتبه 8484در پرلز کننده ايالت شرکت 0کشور و  27میانگین جهانی( قرار دارند و از میان 

آموزان ايرانی از عملکرد مناسبی برخوردار اند. اين آمار بیانگر آن است که دانشرا کسب کرده

آموز ايرانی، تنها يک نفر به حداقل سطح يادگیری دست پیدا کرده است. نبوده و از هر سه دانش

موزان کشورهای منطقه نیز چندان آآموزان ايرانی در آزمون پرلز در مقايسه با دانشعملکرد دانش

، بحرين 123، امارات 122، قطر 160آموزان کشورهای ترکیه با نمره مطلوب نیست و دانش

در مقايسه با ايران وضعیت  186و عمان  137، ازبکستان 114، آذربايجان، 116، عربستان 122

جنوبی بعد از ايران  آموزان کشورهای اردن، مصر، مراکش و آفريقایبهتری دارند. رتبة دانش

 (. Mullis et al., 2023)قرار دارند 

های آموزشی کشورها مطرح بوده و بخش های نظامعنوان يکی از اولويتمسئله خواندن، به

های نخست تحصیل را به خود اختصاص ويژه در سالهای درسی بهتوجهی از برنامهقابل



... در یرانيآموزان امدرسه بر عملکرد سواد خواندن دانش تیفیمعلم و ک تیفیک ریتأث لیتحل  

۷۰۷ 

 

ساسیت خاصی روند سواد خواندن در های آموزشی لا حرو، بیشتر نظامدهد. ازاينمی

المللی ارزشیابی پیشرفت تحصیلی پرلز اساس، مطالعة بینکنند. براينآموزان را پیگیری میدانش

(PIRLS) آموزان پايه چهارم را بار عملکرد خواندنِ دانشهر پنج سال يک 8444، از سال

 27آموز از هزار دانش 144های حدود داده 8484سنجد و برای آزمون صورت تطبیقی میبه

تنها  8484کشور را همراه با اطلاعات والدين، معلمان و مديران گردآوری کرده است؛ پرلز 

نیز به شمار  46-گیری کوويدمجموعة نتايج تطبیقیِ گسترده در مقطع چهارم ابتدايی طی همه

های فردی، اخصداده با پوششِ شاين پايگاه(. Mullis et al., 2023; IEA, 2023رود )می

 -نظیری را برای واکاوی سازوکارهای اثرگذار بر عملکرد خواندن ای، بستر کمکلاسی و مدرسه

 ,.Fishbein et al) کندفراهم می -از جمله کیفیت معلم، کیفیت مدرسه و نگرش به خواندن 

2023.) 

آوری ی جمعهادر پايگاه خود داده(، IEA)المللی ارزشیابی پیشرفت تحصیلی انجمن بین

گران و ساير را در دسترس محققان، تحلیل 8484وتحلیل شده توسط پروژه پرلز شده و تجزيه

های ثانويه باهدف بهبود آموزش سواد خواندن در پايه چهارم، دهد تا از تحلیلکاربران قرار می

یز علاوه بر های پرلز، ندر آزمون (.Fishbein et al., 2023) حمايت کنند و آن را ترويج دهند

نامة های پیشینه کاوی شامل: پرسشنامهگیری سواد خواندن، پرسشسؤالات مربوط به اندازه

شود. در اين کننده اجرا میآموزان شرکتآموز، معلم، مدير و والدين برای هر کدام از دانشدانش

کرد سواد آموزان به خواندن در عملپژوهش تأثیر کیفیت مدرسه، کیفیت معلم و نگرش دانش

 خواندن، موردبررسی قرار گرفته است.

های موضوعی و پداگوژی، راهبردهای در سطح کلانِ ادبیات، کیفیت معلم )شايستگی 

تدريس، حمايت و بازخورد( و کیفیت مدرسه )منابع و امکانات، جو و شرايط مدرسه، رهبری 

ی برای بهبود دستاورد گذارهای قابل سیاستترين اهرمآموزشی و ترکیب جمعیتی( از مهم

با عملکرد « ترکیب مدرسه، منابع و جو»دهد نشان می 8484خواندن هستند. شواهد پرلز 

کنند؛ تر، نتايج بهتری کسب میخواندن همبستگی معنادار دارد و مدارسِ با جو و منابع قوی

مدهای خواندن های پرلز ارتباط کیفیت تدريس/کلاس را با پیاهای مبتنی بر دادههمچنین پژوهش

 .IEA, 2023; Leino, Nissinen, & Sirén, 2022))اند گزارش کرده
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عاطفی مانند نگرش به خواندن حلقة _های انگیزشیدر کنار اين عوامل ساختاری، سازه

های سنجش و نتايج اتصالی مهم بین مدرسه/معلم و عملکرد خواندن هستند. چارچوب

آموزان خواندن را دوست دانش»ای خواندن مانند ها و رفتارهموضوعی پرلز، سنجش نگرش

ها نیز رابطة معنادار عموماً کوچک تا متوسط بین اند؛ فراتحلیلرا برجسته کرده« دارند

 ,IEA, 2023; Petscher)کند انگیزش/نگرش و عملکرد خواندن را در سنین مدرسه تأيید می

2010; Toste et al., 2020 .)ی آن است که کیفیت معلم و کیفیت از اين منظر، انتظار نظر

 (.PIRLS 2023)مدرسه بخشی از اثر خود را از مسیر بهبود نگرش به خواندن اعمال کنند 

تواند بر عملکرد سواد های پیشین حاکی از آن است که عوامل متعددی مینتايج پژوهش

ان به عوامل درون و توآموزان تأثیرگذار باشد. در يک نگاه کلی، اين عوامل را میخواندن دانش

 & Kabiri, Karimi)بندی کرد. کبیری، کريمی و بخشعلی زاده بیرون از مدرسه دسته

Bakhshalizadeh 2019) آموزان در سواد به چهار دسته از عوامل مؤثر بر عملکرد دانش

 اند و بر اينآموز، والدين، معلم و مدرسه اشاره کردهخواندن، شامل: عوامل مربوط به دانش

  آموزان کشور مؤثر بوده است.باورند اين عوامل در ايجاد زمینه پیشرفت درک مطلب دانش

را شايد بتوان يکی تأثیرگذارترين عناصر نظام آموزشی قلمداد کرد که  4معلم و کیفیت معلم

آموزان را برانگیزد و طفل گريزپای را جمعه به مکتب آورد، نقايص تواند علاقه دانشزمان میهم

ورسم انديشیدن و زيستن بیاموزاند، طعم گوارای های برنامه درسی را جبران کند، راهکاستیو 

عنوان الگويی ماندگار، نقش آگاهی، دانش و پژوهش را به کودک کنجکاو بچشاند و سرانجام به

هايی چون تخصص، تجربه، را بر شخصیت کودک حک کند. کیفیت معلم با مؤلفهخود 

آموزان مرتبط است که تأثیر مستقیمی بر انگیزش و پیشرفت تعامل با دانشهای تدريس و روش

های مختلف های مختلف و از جمله خواندن دارد. نتايج پژوهشآموزان در زمینهتحصیلی دانش

 ,Darling-Hammond, 2000; Hill)تحصیلی معلم ) نیز از تأثیر سطح تحصیلات و رشتة

Rowan & Ball.2005; Myrberg, Johansson & Rosén, 2018ويژه در ؛ تجربه معلم به

 Harris)های تجربه معلمی های اول تدريس و افزايش تأثیرگذاری مثبت او با افزايش سالسال

& Sass, 2011; Ladd & Sorensen, 2017; Papay & Kraft, 2015)  در پیشرفت

های فراهم بودن فرصتآموزان حکايت دارد و در صورت های خواندن دانشتحصیلی و مهارت

                                                 
1. Quality Of Teacher 



... در یرانيآموزان امدرسه بر عملکرد سواد خواندن دانش تیفیمعلم و ک تیفیک ریتأث لیتحل  

۹۰۹ 

 

ويژه در زمینه آشنايی با تغییرات برنامه درسی، ای برای معلمان، اثربخشی آنان بهتوسعة حرفه

تواند افزايش پیدا کند و در می( Coiro, 2012)های آموزشی و امکان تأمل در تدريس فناوری

ای های حرفهعالیتها در فهای حمايتی برای تشويق معلمان و مشارکت آنصورت وجود سیستم

et al, 2012; Darling-Hammond & McLaughlin, 2011) Capps)  اثربخشی آنان بهبود

 يابد.

هیای میديريتی و شیرايط    نیز شامل عواملی نظیر امکانات آموزشیی، شییوه   4کیفیت مدرسه

تواند نقش بسزايی در تسهیل يیا تضیعیف فراينید يیادگیری     فیزيکی محیط آموزشی است که می

آموزان ايفا کند. شرايط و امکانات مناسب و همچنیین منیابع آموزشیی کیافی بیرای حفی        شدان

محیط آموزشی مطلوب در مدارس از اهمیت خاصیی برخیوردار اسیت. تنیوع و غنیای مطالیب       

آموزان در مدرسه را تشکیل آموزان، هسته اصلی تجربه خواندن دانشخواندنی در دسترس دانش

ای با منابع مناسیب هسیتند ممکین اسیت     کتابخانه يا مرکز چندرسانه دهد. مدارسی که دارایمی

ها حاکی از آن آموزان موقعیت خوبی داشته باشند. نتايج برخی پژوهشبرای ترويج مطالعه دانش

افیزار و برنامیه آموزشیی در آمیوزش     است که میزان و کیفیت منابع مدرسه مانند کتابخانیه، نیرم  

 ;Hanushek & Wößmann, 2017; Lee & Barro, 2001) باکیفییت نقیش اساسیی دارد   

Pahhang, Mahdion & Yarigholi, 2017 .)هیای  ای، دسترسی بیه کتیاب  وجود مراکز چندرسانه

آموزان در مورد موضوعات الکترونیکی، نشريات ديجیتالی و منابع آنلاين، امکان جستجوی دانش

ام شیده در میورد پیشیرفت تحصییلی     کنید. نتیايج تحقیقیات انجی    را تسهیل می موردعلاقه خود

توسعه گويای آن است که کیفیت مدرسیه، تیأثیر   يافته و درحالآموزان در کشورهای توسعهدانش

(. سیطح تحصییلات   Papanastasiou, 2008معناداری بیر پیشیرفت تحصییلی فراگییران دارد )    

بط باکیفیت مدرسیه و  رسمی مديران، تجربه مديريتی آنان و اندازه مدرسه نیز از ديگر عوامل مرت

 (. Goddard et al, 2015, Miller, 2013)مؤثر در کیفیت يادگیری فراگیران است 

عاطفی مانند نگیرش بیه خوانیدن، حلقیة اتصیالِ      _های انگیزشیدر کنار عوامل ساختاری، سازه

هیای سینجش پرلیز از ابتیدا بیر      مهمی میان مدرسه/معلم و دستاورد خواندن هستند. چیارچوب 

 Students Like»تأکیید داشیته و مقییاس    « آمیوزان خوانیدن را دوسیت دارنید    دانش»سنجش 

Reading » را برای انگیزش درونی تدوين کرده است(IEA, 2021)    ،از منظیر شیواهد تلفیقیی .

                                                 
1. Quality Of School  
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دهند انگیزش/نگرش به خواندن با عملکرد خواندن رابطة معنادار )اغلب در ها نشان میفراتحلیل

هیای عملکیرد   ( دارد و اين رابطه با سن، نوع سیازة انگیزشیی و سینجه   اندازة کوچک تا متوسط

سان، انتظار نظری اين اسیت کیه   (. بدينPetscher, 2010; Tosteet al, 2020شود )تعديل می

کیفیت معلم و کیفیت مدرسه از مسیر بهبود نگرش، بخشی از اثر خود بیر عملکیرد خوانیدن را    

پییور، مقییدم و محمییدنیا (. نتییايج پییژوهش محسیینMullis & Martin, 2019اعمییال کننیید )

(Mohsenpour, Moghadam and Mohammadnia, 2024نشان داد ) ارتباط مثبت  هرچند

سواد خواندن وجیود دارد،   8484آموزان ايرانی در آزمون پريز داری بین خودپنداره دانشو معنی

 دار نیست. از سوی ديگر،دن معنیآموزان به خواندن و سواد خواناما اين رابطه بین نگرش دانش

المللی آزمون پرلز، بیانگر رابطه بین نگرش مثبت به خواندن و پیشرفت خواندن اسیت  نتايج بین

توانند متقابلاً يکديگر را تقويت کننید. بیه بییان ديگیر، خواننیدگان      ها میو دستاوردها و نگرش

ت ببرند و بیرای آن ارزش قائیل   تر از خواندن لذخوب ممکن است بیشتر از خوانندگان ضعیف

آمیوزانی  بخشد. دانشآموزان را بیشتر بهبود میهای دانشباشند، بنابراين، خواندن بیشتر، مهارت

« محیرک رفتیار  »دانند. انگیزه درونیی  بخش میکه انگیزة درونی دارند، خواندن را جالب و لذت

های بیرونی مانند تمجیید  با انگیزه است، و تحقیقات نشان داده است که انگیزه درونی در مقايسه

 (.Mullis & Martin, 2019)تری با پیشرفت خواندن دارد و پول، ارتباط قوی

هیای  های پرلز، تصويری نسبتاً پايدار از چالشچنانچه اشاره شد مشارکت ايران در آزمون 

يیادگیری را  های های سیاستی پیرامون کیفیت آموزش و فرصتسواد خواندن ارائه کرده و بحث

 (.National Center for TIMSS & PIRLS Studies, 2021؛ IEA, 2025)برانگیخته است 

هیا،  های رسمی نییز مسییر دسترسیی بیه مجموعیه گیزارش      های ملی بر پايگاهها و گزارشداده

 National)انید  نفعان فیراهم کیرده  های سیاستی مرتبط با پرلز را برای ذیها و توصیهچارچوب

Center for TIMSS & PIRLS Studies, 2021 .)     نتیايج پیژوهش حمییدی نصیرآبادی و

هیای بخیوانیم دوره ابتیدايی    نشان داد کیه کتیاب   (Hamidi Nasrabad et al.2021) همکاران

و کمتیرين تأکیید بیر متیون     « تمرکز و بازيیابی اطلاعیات  »بیشترين تأکید بر متون ادبی و فرايند 

 را دارند« ارزشیابی محتوای زبان و عناصر مربوط به متنتفسیر و »اطلاعاتی و فرايند 

توان به چند دسته تقسییم کیرده اسیت:    های داخلی را میبندی کلی، پژوهشدر يک جمع

تیا   8444هیای  )الف( مطالعات مروری و روندی که وضعیت سواد خواندن ايیران را در آزمیون  



... در یرانيآموزان امدرسه بر عملکرد سواد خواندن دانش تیفیمعلم و ک تیفیک ریتأث لیتحل  

۲۱۱ 

 

انید  ضرورت بهبود کیفییت اشیاره نمیوده    المللی وبررسی کرده و به فاصله از میانگین بین 8440

(.(Mehdizadeh Dayv & Samadi, 2010; Karimi, 2010; Kabiri & 

Bakhshalizadeh, 2019 بیا   8440های تطبیقی کیه عملکیرد ايیران را در پرلیز     )ب( پژوهش

و  (،Hamidi Nasrabad et al, 2021) اندهای موفق مقايسه و راهکارهايی پیشنهاد کردهکشور

، SES، نقییش عوامییل خانوادگی/خییانگی )8440هییای پرلییز بییر داده( مطالعییاتی کییه باتکیییه)پ

های خواندن در خانه(، خودپنداره و نگیرش بیه خوانیدن را در تبییین عملکیرد بررسیی       فعالیت

(. ;Qaed Amini, Kiamanesh & Ghorbani, 2014 Zare & Naghsh, 2016)انید  کیرده 

در ايران نیز با عملکرد مرتبط گزارش شده است، « نگرش»ازه دهد سپژوهشی نشان می اين بدنه

اند يا تمرکزشیان بیر متغیرهیای خیانوادگی اسیت نیه       هرچند اغلب مطالعات يا مروری/توصیفی

 کیفیت معلم/مدرسه به شکل يکپارچه. 

هايی که های ملی پیرامون ايران، پژوهشهای داخلی و گزارشرغم اين پیشینه، پژوهشبه

زمان کیفیت معلم و کیفیت مدرسه را با نقش میانجی نگرش به خواندن و کپارچه اثر همطور يبه

ايران در قالب معادلات ساختاری بررسی کرده باشد، گزارش نشده  8484های پرلز با اتکا به داده

کیفیت مدرسه و نگرش را  اند يااست؛ اغلب آثار داخلی يا بر يک بُعد )مثلاً معلم( تمرکز داشته

گیری ای است که با بهرهکننده انجام مطالعهاند. اين شکاف پژوهشی، توجیهبررسی کرده داگانهج

های های ساختاری، آزمون علّی/ساختاری روابط بین سازهو روش 8484از پايگاه داده پرلز 

کیفیت معلم/مدرسه، نگرش و عملکرد در الگوی مسیرهای مستقیم و غیرمستقیم را در نمونه 

ترين آزمون، اين مدل های تازهرو، مطالعه حاضر با تکیه بر دادهآزمون کند.ازاينايران 

 آزمايد.گری را در نمونه ايران میمیانجی

بر اساس آنچه گفته شد هدف پژوهش حاضر بررسی تأثیر مستقیم و غیرمستقیم کیفیت 

با نقش میانجی  8484آموزان ايرانی در آزمون پرلز معلم و کیفیت مدرسه بر عملکرد دانش

بینی نگرش به خواندن است. برای دستیابی به اين اهداف فرضیات پژوهش به شرح زير پیش

 شده است.داده نشان  4ها در شکل در ضمن الگوی پیشنهادی تحقیق و روابط بین آن است:

H1لز آموزان ايرانی در آزمون پر: کیفیت معلم به طور مستقیم بر عملکرد سواد خواندن دانش

 تأثیر دارد. 8484
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H2 8484: کیفیت معلم به طور مستقیم بر نگرش خواندن دانش آموزان ايرانی در آزمون پرلز 

 تاثیر دارد.

H3آموزان ايرانی در آزمون پرلز : کیفیت مدرسه به طور مستقیم بر عملکرد سواد خواندن دانش

 تاثیر دارد. 8484

H4آموزان ايرانی در آزمون پرلز خواندن دانش مدرسه به طور مستقیم بر نگرش به : کیفیت

 تأثیر دارد. 8484

H5آموزان ايرانی در آزمون : نگرش به خواندن به طور مستقیم بر عملکرد سواد خواندن دانش

 تأثیر دارد. 8484پرلز 

H6آموزان : کیفیت معلم به طور غیرمستقیم با نقش میانجی نگرش به خواندن، عملکرد دانش

 کند.بینی میرا پیش 8484مون سواد خواندن پرلز ايرانی در آز

H7آموزان : کیفیت مدرسه به طور غیرمستقیم با نقش میانجی نگرش به خواندن، عملکرد دانش

 کند.بینی میرا پیش 8484ايرانی در آزمون سواد خواندن در آزمون پرلز 
 

 

 

 

 

 شناسیروش

در زمرة تحقیقات  از لحاظ شیوه اجراپژوهش حاضر برحسب هدف، جزء تحقیقات کاربردی، 

ها جز تحقیقات کمّی است. جامعه آماری پژوهش توصیفی از نوع همبستگی و از لحاظ نوع داده

آموزان، مدارس، معلمان و مديران مدارس پايه چهارم ابتدايی کشور در سال شامل کلیه دانش

کرونا، کشور ما ايران نیز به میلادی است )به دلیل شیوع بیماری  8488شمسی معادل با  4144

های خود را گردآوری کرد(. داده 8488دلیل مشکلات اجرايی با يک سال تأخیر يعنی در سال 

نفر بود. در آزمون  4314402آموزانی که در اين سال در پايه چهارم حضور داشتند، تعداد دانش

، با مشارکت گیری ملیمطابق روال معمول، تدوين و اجرای طرح نمونه 8484پرلز 

 
 نگرش
 خواندن

کیفیت 
 معلم

 

کیفیت 
 مدرسه

سواد 
 خواندن

 : الگوی پیشنهادی پژوهش4شکل 
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شود. اداره گیری پرلز انجام میو متخصصان نمونه( NRC) 4کننده تحقیقات ملی کشورهماهنگ

کنندگان تحقیقات ملی در مورد تمام مسائل آمار کانادا مسئول ارائه مشاوره به هماهنگ

گیری ملی با استانداردهای پرلز های نمونهگیری و اطمینان از مطابقت طرحنمونه

گیری در آزمون پرلز، بر اساس طرح روش نمونه (Almaskut, LaRoche Foy, 2021).است

انتخاب شده است. « 8احتمال متناسب با حجم»ای با استفاده از روش ای طبقهای خوشهمرحلهسه

به حجم آن در جامعه و با های نمونه را باتوجهگیری سهم هر يک از طبقهدر اين طرح نمونه

آموز، وزن کل و نهايی تعیین شد تا ای نمونه شامل وزن مدرسه، کلاس، دانشهاستفاده از وزن

در   باشد.« معرف جامعه»آمده از نمونه، دستهای آماری بهاطمینان را حاصل شود که شاخص

آموزان پايه چهارم( به تفکیک پارامترهای چون استان، نوع ابتدا جمعیت جامعه هدف )دانش

اجتماعی در سه  _جنسیت، شهری و روستايی، وضعیت اقتصادی خصوصی(، -مدرسه )دولتی 

دارای  آموزان با نیازهای ويژه و مدارسطیف )بالا، متوسط و پايین( پس از مستثنی کردن دانش

، 3کننده تحقیقات ملیترين وظايف هماهنگشود. يکی از مهمآموز مشخص میدانش 1کمتر از 

گیری مدرسه برای جمعیت هدف است. نمونهگیری ساخت يک چارچوب در مرحله نمونه

آموزان آنها در پايه هدف گیری، فهرستی از تمام مدارس کشور است که دانشچارچوب نمونه

شود. يک چارچوب اند و فهرستی است که نمونه مدرسه از آن انتخاب مینام کردهثبت

شدن به آلودهگیری خوب ساخته شده، پوشش کاملی از جمعیت هدف ملی را بدون نمونه

هايی که به عناصری اشاره دارند که بخشی از جمعیت های نادرست يا تکراری يا ورودیورودی

ای جنبه (MOS)کند. يک معیار مناسب برای اندازه مدرسه هدف تعريف شده نیستند، فراهم می

کند. ین میگیری ملی است، زيرا اندازه يک مدرسه احتمال انتخاب آن را تعیحیاتی از طرح نمونه

(Almaskut et al, 2021:3.15)هايی که گیری شده، تمام کلاس. در هر مدرسه نمونه

شوند و يک يا چند کلاس آموزانشان در پايه تحصیلی هدف هستند، فهرست میدانش

گیری تصادفی سیستماتیک انتخاب نخورده با احتمال انتخاب برابر با استفاده از نمونهدست

شود. انتخاب اجرا می WinW3Sگیری افزار نمونهش با استفاده از نرمشوند. اين رومی

                                                 
1. National Research Coordinator 

2. PPS:Probability Proportional To Size 

 اند دکتر شهرناز بخشعلی زاده بوده 8484کننده تحقیقات ملی کشورمان در آزمون پرلز . هماهنگ3
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برای مدارس، منجر به يک نمونه  PPSگیری هايی با احتمال برابر، همراه با روش نمونهکلاس

های چندپايه داشته باشد )کلاس شامل شود. اگر مدرسه کلاسآموزی معرف میدانش

آموزان پايه تحصیلی هدف واجد لی باشد(، فقط دانشپايه تحصیآموزانی از بیش از يکدانش

بر اساس آنچه گفته شد، در (. Almaskut et al, 2021:3.19)هستند  PIRLSشرايط ارزيابی 

مدرسه از میان کلیه مدارس  842آموز کلاس چهارم در مرحله دوم دانش 2608مرحله اول 

انی(، نوع مدرسه )دولتی يا غیردولتی( و ابتدايی کشور با رعايت نسبت جغرافیايی )ايالتی يا است

يک کلاس  شد. در مرحله سوم از بین مدارس منتخبانتخاب  موقعیت آن )شهری يا روستايی(

 صورت تصادفی انتخاب شد.معلم به 842کلاس و  842و در مجموع  و يک معلم

ینه کاوی های پیشنامههای آزمون خواندن و پرسشآوری اطلاعات شامل دفترچهبزار جمعا

آموزان، معلمان و مديران بود که هر کدام معرف کیفیت مدرسه، کیفیت معلم و نگرش دانش

المللی ارزشیابی پیشرفت آموزان به خواندن بود. تمامی اين ابزارها توسط انجمن بیندانش

کننده تهیه و المللی برای تمام کشورهای شرکتو با کمک متخصصان بین (IEA)تحصیلی 

آموزشی کشور ترجمه شده و در آزمون پرلز ده و توسط متخصصان داخلی به زبانتنظیم ش

ارزی زبانی تمامی اين ابزارها توسط مورداستفاده قرار گرفته است. روايی محتوايی و هم 8484

متخصصان بوستون  و (IEA)المللی ارزشیابی پیشرفت تحصیلی المللی انجمن بینطراحان بین

بازبینی شده و پس  (QDG)نامه تعیین و توسط گروه بازبینی پرسش (Boston College)کالج 

 ,.Mullis)گیرد کننده قرار میاز آزمون میدانی و تأيید ترجمه، در اختیار کشورهای شرکت

2019, & Liu , Martin.) سازی از طريق مدل« 8484ای پرلز زمینه»های نامهپرسش 4اعتبار

مقايسه، های عددی قابلها به مقیاسنامههای پرسشتبديل پاسخ ها انجام شده است. برایمقیاس

 ويژه مدل، به(Item Response Theory, IRT) لگويی به سؤاپژوهشگران از نظريه پاسخ

Partial Credit اند استفاده کرده(PIRLS 2021 Results.) ها به طور طبیعی در اين آزمون

 وايی و پايايی آن در سطح مطلوبی گزارش شده است.تمامی ضوابط ابزارسازی رعايت شده و ر
 ابزارهای مورداستفاده به شرح زير بود:

                                                 
1. Validity 
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يک معیار کلی برای  8484آزمون پیشرفت سواد خواندن پرلز  :۲آزمون پیشرفت سواد خواندن .۲

سنجش مهارت خواندن است که هم اهداف خواندن و هم فرآيندهای درک مطلب را در بر 

 8شوند(متن خواندن و سوالات ضمیمه)که به عنوان آيتم شناخته می 42ون در گیرد. اين آزممی

به سنجش عملکرد خواندن در پنج زمینه )خواندن کلی، تجربه ادبی، کسب و استفاده از 

پردازد. نیمی از سؤالات خواندن را می اطلاعات، بازيابی و استنباط مستقیم، تفسیر و ارزيابی(

 کندديگر خواندن را برای کسب و استفاده از اطلاعات ارزيابی می برای تجربه ادبی و نیمی

(Mullis & Martin, 2019 .)عنوان نمره سواد خواندن در نظر ها بهمیانگین نمرات اين بخش

های گرفته شد. در پژوهش حاضر پايايی درونی آزمون براساس آلفای کرونباخ برای مولفه

، بازيابی و استنباط 724/4کسب و استفاده از اطلاعات ،242/4، تجربه ادبی771/4خواندن کلی

 محاسبه شده است.022/4و تفسیر، ادغام و ارزيابی 086/4مستقیم، 

نامه ای را در کننده پرسشآموز شرکتهر دانش 8484در آزمون  :3نامه نگرش به خواندنپرسش .۰

اطلاعات اولیه جمعیتی،  آموزان، از جملههايی از زندگی در خانه و مدرسه دانشمورد جنبه

کردند. محیط خانه آنها، فضای مدرسه برای يادگیری و نگرش نسبت به خواندن بود تکمیل

گويه در  2دارد که با خواندن اختصاصآموزان نسبت بهبخشی از اين پرسشنامه به نگرش دانش

( تنظیم بود. گويه ای )بسیارموافقم، کمی موافقم، منی مخالفم تا بسیار مخالفممقیاس چهاردرجه

شد. ضريب پايايی آلفای کرونباخ نگرش می پرسشنامه به صورت معکوس نمره گذاری سوم

 Yin) گزارش شده است 71/4برای دانش آموزان ايرانی برابر 8484آموزان به خواندن پرلز دانش

& Reynolds, 2021:15-43 & 15-56.)  در پژوهش حاضر پايايی درونی ابزار براساس

 محاسبه گرديد.  784/4آلفای کرونباخ  ضريب

نامه معلم پاسخ های ارزيابی شده به پرسشمعلمان کلاس (:کیفیت معلم) 4نامه معلمپرسش. 3

تدريس، ای و تجربةحرفهتوسعه نامه به سؤالاتی در مورد تحصیلات،دادند. در اين پرسش

ی مختلف، مشکلات در ارائه آموزشهایآموزان برای آموزش، فراوانی فعالیتآمادگی دانش

                                                 
1. Reading Literacy Achievement Test 

منبع مولیس و مارتبن « چارچوب ارزيابی» 8484پرلز  3های خواندن و سؤالات ضمیمه به فصل . برای اطلاع از جزئیات متن8

  اجعه شود.مر 8446
3. Students Like Reading 

4. Teacher Questionnaire 
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های ديجیتال برای آموزش خواندن پاسخ بودن دستگاههای ارزيابی و دردسترسآموزش، شیوه

هايی معرّف کیفیت معلم مانند صلاحیت های رسمی)مدرک داده شد. در اين پژوهش سؤال

ای)خودکارآمدی و رضايت شغلی( و ای(، هويت حرفهتحصیلی، مشارکت در توسعة حرفه

راهبردهای تدريس)سازماندهی دانش آموزان در کلاس، چگونگی آموزش خواندن( انتخاب و 

پرسش اصلی است که در مواردی هر پرسش،  81مورد بررسی قرار گرفت. اين پرسشنامه دارای 

خواهید آموزان میبار از دانشچند وقت يک» R10 چند زيرپرسش دارد. برای مثال پرسش

 48« های درک مطلب کمک کند؟ ها يا راهبردهایهند تا به توسعه مهارتکارهای زير را انجام د

تقريبا هر روز، يک يا دو بار در »مورد يا زير پرسش دارد که پاسخ دهنده بايد يکی از پاسخ های

انتخاب کند. زمان پیش بینی شده برای « هفته، يک يا دو بار در ماه و تقريبا هیچ وقت

 IEA /TIMSS & PIRLS International دقیقه است 82 پاسخگويی به اين پرسشنامه

Study Center, 2020) .)رضايت شغلی  برای 8484در پرلز  ضريب پايايی آلفای کرونباخ

 ,Yin & Reynolds) گزارش شده است 28/4/، راهبردهای تدريس 64معلمان ايرانی برابر

براساس آلفای کرونباخ در پژوهش حاضر پايايی درونی آزمون (. 15-123 & 2021:15-137

و  288/4ای، هويت حرفه273/4های رسمی، صلاحیت278/4های کیفیت معلم برای مولفه

 محاسبه شده است.244/4راهبردهای تدريس

نامه پرسش 8484کننده در آزمون پرلز مديران شرکت کیفیت مدرسه(:) ۲نامه مدرسهپرسش. 1

ها و تجربیات مدير)سابقه سه شامل صلاحیتسؤالاتی در مورد کیفیت مدر که حاوی مدارس را

)داشتن  مديريت، مدرک تحصیلی، ارتباط مدرک با رهبری آموزشی(، منابع و تکنولوژی مدرسه

يادگیری ديجیتالی و داشتن نرم افزار و کتابخانه، داشتن کامپیوتر و تبلت، امکان دسترسی به منابع

سطح  لمان از اهداف، موفقیت در اجرا،های کامپیوتری(، سطح علمی مدرسه )درک معبرنامه

انتظارات معلمان از پیشرفت دانش آموزان ،توانايی الهام بخشی معلمان، همکاری بین رهبری 

های مدرسه( و امنیت و نظم مدرسه )تأخیر در مدرسه و معلمان و مشارکت والدين در فعالیت

بود،  حاشی و وندالیسم(های غیرموجه، اختلال در کلاس، تقلب، فآمدن به مدرسه، غیبت

عنوان نمرات مربوط به اين بخش تحت (.(Mullis., Martin, & Liu , 2019 کردندتکمیل

پرسش اصلی است که در  84مدرسه مورد تحلیل قرار گرفت. اين پرسشنامه دارای کیفیت

                                                 
1. School Questionnaire 
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ها و در مدرسه شما، مهارت» 41مواردی هر پرسش، چند زيرپرسش دارد. برای مثال پرسش

مورد يا  41« گیرند؟بردهای خواندن زير ابتدا در کدام پايه تحصیلی مورد تأکید عمده قرار میراه

پايه اول، پايه دوم، پايه سوم، پايه » زير پرسش دارد که پاسخ دهنده بايد با يکی از پاسخ های 

 را انتخاب کند. زمان پیش بینی شده برای پاسخگويی به اين «چهارم و هیکدام از پايه ها

 ,IEA / TIMSS & PIRLS International StudyCenter) دقیقه است 32پرسشنامه 

برای مؤلفه  8484ضريب پايايی آلفای کرونباخ برای کیفیت مدرسه در آزمون پرلز (. 2020

و برای سطح علمی مدرسه 63/4امنیت نظم و مدرسه  63/4برای، منابع و تکنولوژی مدرسه 

. در پژوهش حاضر (Yin & Reynolds, 2021:15-144 & 15-158) گزارش شده است 64/4

، سطح 722/4های کیفیت کلی مدرسه پايايی درونی آزمون براساس آلفای کرونباخ برای مولفه

، سطح علمی 283/4منابع و تکنولوژی مدرسه 4/،121تحصیلات و تجربه مدير مدرسه 

 محاسبه شده است.777/44و امنیت و نظم مدرسه  722/4مدرسه

المللی ارزشیابی های موجود در پايگاه انجمن بینهای موردنیاز در پژوهش حاضر دادههداد

 4بود که استفاده از روش تحلیل ثانويه 8484در آزمون پرلز  (IEA) پیشرفت تحصیلی

های خود را از آمار و اطلاعات مورداستفاده قرار گرفت. در روش تحلیل ثانويه، پژوهشگر داده

آوری و بر اساس اهداف تحقیق خود های مرتبط با موضوع، جمعازمانمنتشرشده توسط س

های ثانويه در تحقیق دهد. تحلیل ثانويه، روش استفاده از دادهمجدداً آن را مورد تحلیل قرار می

ها يا پژوهشگران ديگری غیر هايی اشاره دارد که توسط سازمانبه داده8های ثانويه است. داده

های ثانويه برای علوم منابع رايج داده(. Schutt, 2006)شود آوری میپژوهشگر اصلی جمع

شده توسط ادارات دولتی، سوابق سازمانی و آوریها، اطلاعات جمعاجتماعی شامل سرشماری

اند شدهآوریرسانی عمومی جمعهايی است که در ابتدا برای اهداف تحقیقاتی ديگر يا اطلاعداده

(McCaston, 2005.)  های خود را با ساير های تحقیقاتی دادهبرخی موارد محققان يا سازماندر

المللی اطلاعاتی را که برای برخی نهادهای دولتی بین گذارند يامحققان به اشتراک می

  (.Maroofi, 2023)کنند آوری میوتحلیل ثانويه فراهم و جمعتجزيه

                                                 
1. Secondary Analysis 

2. Secondary Data 
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های آمار توصیفی، نظیر فراوانی، درصد، ها علاوه بر استفاده از شاخصمنظور تحلیل دادهبه 
سازی با استفاده از مدل 4الگوی پیشنهادی ارائه شده در شکل  میانگین و انحراف معیار،

امکان  PLS( آزمون شدند. PLS-معادلات ساختاری مبتنی بر واريانس )حداقل مربعات جزئی
کند )رولدان و ها را فراهم می ارزيابی مدل اندازه گیری و آزمون پیوندهای پیشنهادی بین سازه

 و IEA IDB Analyzer ،SPSS27افزارهای (. در تحلیل داده ها از نرم8448، 4فرانکو-سانچز
SMART PLS4 .استفاده شد 

 هایافته
 های توصیفیالف( یافته

نفر  84درصد دارای مدرک ديپلم،  00/3نفر معادل  2کننده در پژوهش از مجموع معلمان شرکت
 18درصد دارای مدرک کارشناسی،  24/00نفر معادل  412دارای فوق ديپلم ، درصد 03/6معادل 

درصد دارامی  64/4نفر معادل  8درصد دارای مدرک کارشناسی ارشد و  80/46نفر معادل 
کننده، دارندگان در میان معلمان شرکت مدرک تحصیلی دکترای تخصصی هستند. براين اساس،

دارندگان مدرک دکترای تخصصی کمترين فراوانی را به خود مدرک کارشناسی بیشترين و 
 (.4اختصاص داده اند)جدول 

 412درصد دارای فوق ديپلم،  23/4نفر معادل  1کننده در پژوهش از مجموع مديران شرکت 
درصد دارای مدرک  73/34نفر معادل  07درصد دارای مدرک کارشناسی،  24/00نفر معادل 

درصد دارای مدرک تحصیلی دکترای تخصصی هستند.  64/4معادل نفر  8کارشناسی ارشد و 
کننده، دارندگان مدرک کارشناسی بیشترين و دارندگان براين اساس، در میان مديران شرکت

 (.4)جدول اندمدرک دکترای تخصصی کمترين فراوانی را به خود اختصاص داده

 صیلیهای معلمان و مديران برحسب مدرک تح( توزيع ويژگی4جدول 

دکترای  ارشدکارشناسی کارشناسی ديپلمفوق ديپلم 
 تخصصی

 جمع

 معلمان
 842 8 18 412 84 2 فراوانی
 444 64/4 80/46 24/00 03/6 00/3 درصد

 مديران
 842 8 07 412 1 - فراوانی
 444 64/4 73/34 24/00 23/4 - درصد

                                                 
1. Roldán And Sánchez-Franco 
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 2درصد تا  40/87معادل  نفر 26کننده در پژوهش سابقه خدمت از مجموع معلمان شرکت

 84تا  44درصد بین  04/80نفر معادل  22سال،  44تا 0درصد بین  22/47نفر معادل  36سال، 

کننده، تا سال هستند. براين اساس، در میان معلمان شرکت 84درصد  11/82نفر معادل  08سال، 

ن فراوانی را به خود سال کمتري 44تا 0دارندگان سابقه خدمت تا پنج سال بیشترين و دارندگان 

 (.8اختصاص داده اند)جدول 

 2درصد تا  40/87نفر معادل  26کننده در پژوهش سابقه خدمت از مجموع مديران شرکت

 84تا  44درصد بین  32/86نفر معادل 01سال،  44تا 0درصد بین  42/84نفر معادل  33سال، 

کننده، س، در میان مديران شرکتتا سال هستند. براين اسا 84درصد 88/41نفر معادل  34سال، 

سال کمترين فراوانی را به خود  34تا84دارندگان سابقه خدمت تا پنج سال بیشترين و دارندگان 

 (.8اختصاص داده اند)جدول 
 های معلمان و مديران سابقه خدمت( توزيع ويژگی8جدول 

 5کمتر از  

 سال

تا  6

 سال۲۲

 ۰۲تا ۲۲

 سال

 جمع سال 3۲تا  ۰۲

 842 08 22 36 26 راوانیف معلمان

 444 11/82 04/80 22/47 40/87 درصد

 842 34 01 33 76 فراوانی مدیران

 444 88/41 32/86 42/84 83/30 درصد

، 84/2و  31/24علم به ترتیب برابر میانگین و انحراف معیار متغیرهای پژوهش برای کیفیت م

و  34/8و  44/48برای نگرش به خواندن  ؛ 62/44و  34/28برای کیفیت مدرسه به ترتیب برابر 

 3گزارش شده است. خلاصه شاخص ها در جدول  47/30و  40/143برای متغیر سواد خواندن 

 ارائه شده است.
 های توصیفی متغیرها . شاخص3جدول 

 انحراف معیار میانگین متغیرها

 84/2 31/24 کیفیت معلم

 62/44 34/28 کیفیت مدرسه

 34/8 44/48 نگرش خواندن

 47/30 40/143 سواد خواندن
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 های استنباطیب( یافته

 (PLS-سازی معادلات ساختاری مبتنی بر واريانس )حداقل مربعات جزئی استفاده از مدل

اجرای آزمون معادلات ساختاری مستلزم اجرای آزمون کولموگروف اسمیرنف است. نتايج 

ها، اطمینان از عدم همگنی واريانس پس ازها بود. دار واريانسحاصل دال بر عدم همگنی معنی

به تعدد مدل پیشنهادی در دو مرحله اصلی موردبررسی قرار گرفت. در مرحله اول، باتوجه

گیری به طور دقیق ارزيابی شد تا از کفايت و اعتبار ابزارهای متغیرهای مورداستفاده، مدل اندازه

مشخص شود که آيا ابزارهای سنجش اطمینان حاصل شود. اين مرحله ضروری است تا 

گیری طراحی شده از نظر سنجند و آيا مدل اندازهدرستی متغیرهای موردنظر را میگیری بهاندازه

گیری، در مرحله دوم، مدل ساختاری قبول است يا خیر. پس از تأيید مدل اندازهعلمی قابل

یرهای پنهان و تأيید يا رد پژوهش مورد تحلیل قرار گرفته است. در اين مرحله، روابط بین متغ

ديگر، پس از اطمینان از صحت ابزارهای عبارتهای پژوهش موردبررسی قرار گرفت. بهفرضیه

 های پژوهش پرداخته شد.گیری، به بررسی روابط بین سازهاندازه

 گیریالف( مدل اندازه

هش همیراه بیا   اسیتفاده شید. میدل اولییه پیژو      PLSافزار برای بررسی مدل نظری تحقیق از نرم

بیودن  ارائه شده است. مقدار ملاک بیرای مناسیب   3و جدول  8ضرايب بارهای عاملی در شکل 

است. نتايج بیانگر آن است که در تمام موارد ضرايب بارهای عاملی  1/4ضرايب بارهای عاملی، 

 کدام از سؤالات حذف نشدند.هیچ رواست. ازاين 1/4در مدل ساختاری بار عاملی بالاتر 

 
 : مدل ساختاری فرضیه تحقیق همراه با ضرايب بارهای عاملی8شکل 
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پايايی ترکیبی و میانگین  از بارهای عاملی )تحلیل عامل تأيیدی(، آلفای کرونباخ، 1در جدول 

 وارايانس استخراج شده برای اندازه گیری پايايی استفاده شده است. حد مطلوب و قابل قبول

و حد  7/4مطلوب و قابل قبول آلفای کرونباخ و پايايی ترکیبی  ، حد1/4ضرايب بارهای عاملی 

های ارائه شده در است. داده 2/4( حداقل AVE) مطلوب میانگین واريانس استخراج شده

بیانگر آن است که تمام ضرايب مرتبط با پايايی بیرونی مدل در حد مطلوب گزارش  1جدول 

 شده است.
 مدل اندازه گیری روايی همگرا. 1جدول 

بارهای  سازه/ شاخص
 عاملی

پایایی 
 ترکیبی

CR> 0.7 

میانگین 
واریانس 

 استخراج شده

AVE  

آلفای 

 کرونباخ
Alpha> 

0.7 
  کیفیت معلم

 های رسمیصلاحیت
 ایهويت حرفه

 راهبردهای تدريس

 
273/4 
288/4 
244/4 

585/۲ 554/۲ 58۰/۲ 

  مدرسهکیفیت
لات و تجربه مدير سطح تحصی

 مدرسه
 منابع و تکنولوژی مدرسه

 سطح علمی مدرسه

 امنیت و نظم مدرسه

 
121/4 
283/4 
722/4 
777/4 

8۲6/۲ 534/۲ 588/۲ 

نگرش به 
 خواندن

 
خوانم می دوست دارم در مورد آنچه
 با ديگران صحبت کنم 

اگر کسی کتابی به من هديه دهد 
 شوم.خوشحال می

 کننده استخستهبه نظر من خواندن 
دوست دارم زمان بیشتری برای مطالعه 

 داشته باشم
 برم.از خواندن لذت می

من از خواندن چیزهای زيادی ياد 
 گیرممی

دوست دارم چیزهايی را بخوانم که مرا 
 بردبه فکر فرومی

وقتی يک کتاب به من کمک کند 
دنیاهای ديگر را تصور کنم، خوشحال 

 شوممی

 
223/4 
232/4 
206/4 
227/4 
242/4 
243/4 
020/4 
271/4 

584/۲ 5۲3/۲ 5۰۲/۲ 
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بارهای  سازه/ شاخص
 عاملی

پایایی 
 ترکیبی

CR> 0.7 

میانگین 
واریانس 

 استخراج شده

AVE  

آلفای 

 کرونباخ
Alpha> 

0.7 
 سوادخواندن

 
 

 خواندن کلی
 تجربه ادبی

 کسب و استفاده از اطلاعات

 بازيابی و استنباط مستقیم

 تفسیر، ادغام و ارزيابی

 
771/4 
242/4 
724/4 
086/4 
022/4 

85۲/۲ 536/۲ 58۲/۲ 

 

 

های ها و اندازه( بین سازهAVEشده استخراج مقادير مورب )پررنگ( جذر )واريانس متوسط

ها هستند. چون در تمام موارد مقادير واريانس ها است. ساير موارد مقادير همبستگی بین سازهآن

ها بیشتر است، بنابراين، روايی از تمام مقادير همبستگی بین سازه AVEشده متوسط استخراج

 (.2شود )جدول همگرا نیز تأيید می

 های روايی واگرا و همبستگی متغیرهاشاخص 2جدول 

 لاکر -فورنل  متغیر
4 8 3 1 

    5443/۲ کیفیت معلم
   83۲5/۲ 341/4 کیفیت مدرسه

  5۲6۰/۲ 124/4 322/4 نگرش به خواندن
 53۲۰/۲ 148/4 328/4 317/4 سواد خواندن

 

 ب( برازش مدل ساختاری

استفاده شده است. مدل ساختاری بر  2Qو  2Rبرای بررسی برازش مدل ساختاری از دو معیار 

، و R2اساس علامت جبری، بزرگی و اهمیت ضرايب مسیر ساختاری تعیین شده است. مقادير 

 -کننده ارزيابی شد )رولدان و سانچز بینی)شاخص افزونگی( برای ارتباط پیش Q2آزمون 

معیاری  2Rابسته( مدل است. زا )وبه متغیرهای پنهان درون مربوط  2R(. ضرايب8448فرانکو، 

 07/4و  33/4،  46/4زا دارد و سه مقدار زا بر متغیر دروناست که نشان از تأثیر يک متغیر برون

شود. در نظر گرفته می 2Rبه ترتیب برای مقادير ضعیف، متوسط و قوی  عنوان مقدار ملاکبه

، 231/4تغیر کیفیت مدرسه ، برای م221/4برای متغیر کیفیت معلم  R2 مقدار 0مطابق جدول 
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و تقريباً همگی در حد  230/4، برای متغیر سواد خواندن 243/4برای متغیر نگرش به خواندن 

 (.0قوی است )جدول 

هسنلز و  گیسر يکی ديگر از معیارهای برازش مدل ساختاری است. -استون  2Qمعیار 

، 48/4زا مقدار های درونبینی مدل در مورد سازه( در مورد شدت قدرت پیش8446همکاران )

بینی مدل در مورد را که به ترتیب مقادير ضعیف، متوسط و قوی قدرت پیش 32/4و  42/4

برای  0ارائه شده در جدول  2Q مقادير اند.دهد، ارائه کردهزا را نشان میهای درونسازه

دن با مقادير زای کیفیت معلم، کیفیت مدرسه، نگرش به خواندن و سواد خوانمتغیرهای درون

 340/4و  نگرش به خواندن برای 482/4 برای کیفیت مدرسه، 823/4برای کیفیت معلم، 402/4

برای سواد خواندن به ترتیب بیانگر قابلیت پیش متوسط، نسبتاً قوی، متوسط و قوی با سازه 

 (.0مربوط به خودشان است )جدول 

 :. اثرات بر متغیرهای درون زا0جدول 
 نضریب تعیی متغیر

2R 
 شاخص افزونگی

2Q 
 402/4 221/4 کیفیت معلم

 823/4 231/4 کیفیت مدرسه
 482/4 243/4 نگرش به خواندن

 

 

 

 ج( برازش کلی مدل

در کلیه  tبیانگر آن است که ضرايب  tنتايج حاصل ارزيابی مدل بر اساس معناداری مقادير 

ها تأيید داری آنصد، معنیدر 62است لذا با سطح اطمینان  60/4تر از مسیرها بزرگ

 (.3گردد)شکل می



 4141 تابستان، بیستم، سال 77فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره          

 

 

٤٤٤ 

 tمدل ساختاری فرضیه تحقیق همراه با ضرايب معناداری 3شکل  
داری و نتیجه آزمون مدل سطح معنی tدر ادامه ضرايب استاندارد و خطای معیار، مقادير 

وجود (. ضريب مسیر )ضريب بتا( بیان کننده 7شده است )جدول دادهساختاری پژوهش را نشان

رابطه علّی خطی و شدّت و جهت اين رابطه بین دو متغیر مکنون است. در حقیقت همان 

تر رگرسیون ساده و چندگانه های سادهضريب رگرسیون در حالت استاندارد است که در مدل

است که صفرنشان دهندةنبود رابطة علّی خطی  4تا + -4عددی بین  گیردمورد استفاده قرار می

 نزديکتر باشد بیانگر شدت رابطه بین آنهاست است. 4ر پنهان و هرچه به بین دو متغی

داری فرضیات فرعی مدل پژوهشنتايج رابطه مستقیم و ضرايب معنی 7جدول    

ضریب  مسیر
 استاندارد

β 

 خطای معیار
(STDEV) 

 مقادیر 
(t) 

سطح 
 داری معنی

(P) 

 نتیجه
 

 تأيید 444/4** 717/2 422/4 330/4 سواد خواندن ←کیفیت معلم 
 تأيید 448/4** 422/3 474/4 847/4 نگرش به خواندن ←کیفیت معلم 

 تأيید 444/4** 863/3 407/4 888/4 سواد خواندن ←کیفیت مدرسه 
 تأيید 444/4** 828/2 403/4 332/4 نگرش به خواندن ←کیفیت مدرسه 

 تأيید 444/4** 320/1 426/4 820/4 سواد خواندن ←نگرش به خواندن 
 ←نگرش به خواندن  ←کیفیت معلم 

 سواد خواندن
 تأيید 484/4* 314/8 481/4 420/4

 ←نگرش به خواندن ←کیفیت مدرسه

 سواد خواندن
 تأيید 444/4** 821/3 480/4 420/4

 دار در سطح خطای پنج درصد*= دارای اختلاف معنی دار در سطح خطای يک درصد و**= دارای اختلاف معنی
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( حاکی از آن است که در مدل پژوهشی کلیه 7زی معادلات ساختاری )جدول سانتايج مدل

توان گفت رابطه می شود، لذامی داری تايیدصورت مثبت و معنیروابط مستقیم و غیرمستقیم به

بین کیفیت معلم و کیفیت مدرسه باسواد خواندن و نقش میانجی نگرش به خواندن با مدل 

براساس اطلاعات ارائه شده  ات روابط مستقیم و غیر مستقیمدارای برازش است. جزئی تجربی

 به قرار زير است: 7در جدول 

(، سواد خواندن را در سطح β=  330/4صورت مستقیم، مثبت و معنادار )کیفیت معلم به .4

44/4<P کند.بینی میآموزان پايه چهارم ابتدايی پیشدر دانش 

در سطح  (، نگرش به خواندن راβ=  847/4ر )صورت مستقیم، مثبت و معناداکیفیت معلم به .8

44/4<P کند.بینی میآموزان پايه چهارم ابتدايی پیشدر دانش 

(، سواد خواندن را در سطح β=  888/4صورت مستقیم، مثبت و معنادار )کیفیت مدرسه به .3

44/4<P کند.بینی میآموزان پايه چهارم ابتدايی پیشدر دانش 

(، نگرش به خواندن را در β=  332/4تقیم، مثبت و معنادار )صورت مسکیفیت مدرسه به .1

 کند.بینی میآموزان پايه چهارم ابتدايی پیشدر دانش P>44/4سطح 

(، سواد β=  820/4صورت مستقیم، مثبت و معنادار )آموزان به خواندن بهنگرش دانش .2

 کند.ینی میبآموزان پايه چهارم ابتدايی پیشدر دانش P>44/4خواندن را در سطح 

(، با نقش میانجی نگرش به β=  420/4صورت غیرمستقیم، مثبت و معنادار )کیفیت معلم به .0

بینی آموزان پايه چهارم ابتدايی پیشدر دانش P>44/4خواندن، سواد خواندن را در سطح 

 کند.می

ش (، با نقش میانجی نگرβ=  420/4صورت غیرمستقیم، مثبت و معنادار )کیفیت مدرسه به .7

بینی آموزان پايه چهارم ابتدايی پیشدر دانش P>44/4به خواندن باسواد خواندن را در سطح 

 کند.می

 گیری بحث و نتیجه

هدف پژوهش حاضر بررسی تأثیر کیفیت معلم، کیفیت مدرسه و نقش میانجی نگرش به 

نتايج تحلیل بود.  8484آموزان ايرانی در آزمون پرلز خواندن بر عملکرد سواد خواندن دانش

های پژوهش بیانگر تأثیر مستقیم و غیرمستقیم متغیرهای موردبررسی در سواد خواندن داده

ويژه سواد خواندن آموزان بهآموزان بود. عوامل گوناگونی در کیفیت يادگیری دانشدانش
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نگرش رسد کیفیت معلم، کیفیت مدرسه و آموزان تأثیرگذار باشد که در اين میان به نظر میدانش

ترين عوامل محسوب شوند. برای اين اساس، نتايج تواند از مهمآموزان به خواندن میدانش

 پژوهش حاضر بر اين عوامل معطوف شده است.

دار کیفیت معلم بر عملکرد سواد خواندن های پژوهش از تأثیر، مثبت مستقیم و معنیيافته 

دارد. به عبارتی با افزايش هر واحد  حکايت 8484کننده در آزمون پرلز آموزان شرکتدانش

افزايش پیدا کرده است.  330/4آموزان در اين آزمون کیفیت معلم، عملکرد سواد خواندن دانش

ويژه در حوزه سواد آموزان، بهکیفیت معلم، يک عامل کلیدی در پیشرفت تحصیلی دانش

( 2022)؛ Salamati ،(2016 )Zare & Naghsh( 2020) هایخواندن، است. نتايج پژوهش

Leino et al( 2022) ؛Hussain & Khan  ( 2017)وBanerjee  مؤيد تأثیرگذاری کیفیت

آموزان است و با نتايج اين پژوهش همخوانی دارد. در اين معلم بر موفقیت تحصیلی دانش

های چون مدرک تحصیلی، مشارکت مطالعه تأثیر مثبت و مستقیم کیفیت معلم بر اساس شاخص

ای، تجربه تدريس، سطح خودکارآمدی، رضايت شغلی، نحوة سازماندهی ه حرفهدر توسع

عنوان ابعاد کیفیت معلم ارزيابی های مناسب آموزش خواندن بهآموزان در کلاس و روشدانش

وپرورش با کمبود شديد معلم مواجه شده و برای تأمین های اخیر، آموزششده است. در سال

متعددی مانند دوره چهارساله کارشناسی پیوسته دانشگاه فرهنگیان، های ناچار از روشمعلم به

نامه اساس 82آموزی )موضوع ماده ساله مهارتبرگزاری آزمون استخدامی و طی دوره يک

کارگیری نیروهای خريد خدمت دانشگاه فرهنگیان(، استخدام آموزشیاران نهضت سوادآموزی، به

رسمی و بازنشسته،  التدريس معلمانزمعلم، استفاده از حق، سرباالتدريسیآموزشی، نیروهای حق

 Parliamentary Research)) استموظف مديران و معاونان مدارس، بهره گرفته تدريس 

Center, 2021 .های چهارساله دانشگاه فرهنگیان، غالباً استثنای دورهبسیاری از اين معلمان، به

اند. در برخی موارد، حتی وانه کلاس درس شدههای کافی معلمی ربدون گذراندن آموزش

ارتباط چندانی بین رشته تحصیلی معلمان و موضوعات تدريس آنان وجود ندارد. مطلوب نبودن 

وضعیت معیشتی معلمان نیز موضوعی ديگری است که کیفیت معلمان را با چالش معلمان 

آموزان ايرانی خواندن دانش رو، شايد بتوان عملکرد ضعیف در سوادمواجه ساخته است. ازاين

    را در کنار ساير عوامل، متأثر از کیفیت نازل معلمان تلقی کرد. 8484در آزمون پرلز 
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های آموزش معلمی را بديهی است معلمان با مدرک تحصیلی بالاتر، معلمانی که دوره 

ها رند. آنهای آموزشی بیشتری برخورداتر و مهارتاند، معمولاً از دانش تخصصیگذرانده

توانند های آموزشی متنوع و جذاب دارند و میتوانايی بهتری در طراحی و اجرای برنامه

آموزان پاسخ دهند. چنین، معلمانی به طور فعال در های دانشصورت مؤثرتر به پرسشبه

های آموزشی آگاه هستند ها و تکنیککنند، از آخرين روشای شرکت میهای توسعه حرفهبرنامه

ها را در کلاس درس به طور اثربخشی به کار گیرند. بعلاوه، خودکارآمدی توانند اين دانشمی و

آموزان شناخته شده روانی و درونی مهمی در موفقیت تحصیلی دانش عنوان عاملمعلم نیز به

های خود در تدريس اطمینان دارند، باانگیزه بیشتری تدريس است. معلمانی که به توانايی

توانند محیطی مثبت و يادگیرنده را در کلاس ايجاد کنند. افزايش اثربخشی معلمان و می کنندمی

ويژه سواد تواند پیشرفت تحصیلی و بهدر نتیجة افزايش سابقه و تجربه تدريس آنان نیز می

 & Anderson( 2020) هایتأثیر قرار دهد. چنانچه نتايج پژوهشآموزان را تحتخواندن دانش

Putman، (2020 )Didion, Toste & Filderman ( 2007و) Podell & Tournaki  نیز

ويژه پیشرفت آموزان بهدار میان تجربه معلمان و موفقیت تحصیلی دانشحاکی از ارتباط معنی

يادگیری خواندن است. رضايت شغلی معلم نیز يکی ديگر از عوامل تأثیرگذار بر کیفیت 

معلمانی که از شغل خود رضايت دارند، معمولاً تلاش بیشتری آموزان است. به طور طبیعی دانش

کنند، سازماندهی تدريس و يادگیری تری کار میدهند، با انگیزة قویاز خود نشان می

های گیرند و همه اين فعالیتبیشتری بهره می های تدريس فعالتری دارند از روشاثربخش

  تأثیر قرار دهد.آموزان تحتخواندن دانش دويژه عملکرتواند بر عملکرد تحصیلی و بهمی

آموزان، بر نگرش کیفیت معلم علاوه بر تأثیر مستقیم بر عملکرد سواد خواندن دانش

دار دارد. نتايج تحلیل مسیر حاکی از آن است کیفیت آموزان نیز تأثیر مثبت، مستقیم و معنیدانش

نش آموزان را تبیین نمايد. به بیانی ديگر، از واريانس نگرش به خواندن دا 847/4تواند معلم می

آموزان تأثیر دارند، بلکه با عملکرد اثربخش معلمان با کیفیت نه فقط بر عملکرد خواندن دانش

 هایتوانند نگرش دانش آموزان را به خواندن را نیز بهبود بخشند. نتايج پژوهشخود می

(2016) Zare & Nagh، (2022) Leino et al، (2022) Hussain & Khan، (2024 )

Gharibi  (2017)و Banerjee معلمان از طريق تعامل دوستانه، روابط   نیز حاکی از آن است

توانند علاوه تغییر در دانش و مهارت غیررسمی، ترغیب، تشويق و استفاده نقش الگويی خود می
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ت برنامه درسی از آن با آموزان، نگرش آنان را نیز تحت تأثیر قرار دهند؛ چیزی که در ادبیادانش

باورها و  ها بیانگر تاثیرگذاری معلمان برشود. اين يافتهمی ياد« 4برنامه درسی پنهان»عنوان 

 آموزان هستند و با نتايج پژوهش حاضر همسويی دارند.رفتارهای دانش

دار کیفیت مدرسه بر های پژوهش حاکی از تأثیر، مثبت مستقیم و معنیيکی ديگر از يافته

است. به بیانی ديگر، با  8484کننده در آزمون پرلز آموزان شرکتعملکرد سواد خواندن دانش

 888/4آموزان در اين آزمون افزايش هر واحد کیفیت مدرسه، عملکرد سواد خواندن دانش

ها و تجربیات های چون صلاحیتکند. کیفیت مدرسه در اين پژوهش با شاخصافزايش پیدا می

تکنولوژی مدرسه، سطح علمی مدرسه و امنیت و نظم مدرسه ارزيابی شده است.  مدير، منابع و

آموزان ايرانی در های اين پژوهش، شايد بتوان بخشی از ضعف عملکرد دانشبر اساس يافته

ناشی از نابرابری در دسترسی به  8484المللی از جمله آزمون سواد خواندن پرلز های بینآزمون

. بر اساس گزارش توسعه انسانی، شاخص نابرابری آموزش در ايران در مدارس باکیفیت دانست

میانگین جهانی، يک و نیم  82/4اعلام شده است که در مقايسه با ضريب  37/4، 8447سال 

يافته، دوتا سه برابر بیشتر است. شانس موفقیت يک برابر بیشتر و در مقايسه با کشورهای توسعه

آموز برابر بیشتر از دانش 2تا  1های دشوار روتمند در آزمونآموز دبستانی خانواده ثدانش

اند مدارس پیشین نیز نشان داده هاینتايج پژوهش (.Karimian, 2021)خانواده فقیر است 

تر و محیط يادگیری ريزی آموزشی منسجمتر، برنامهباکیفیت بالاتر، معمولاً از مديريت قوی

اين عوامل در کنار هم زمینه را برای رشد و توسعه تری برخوردار هستند. بخشانگیزه

ای داشته مثال، مديريتی که تجربه کافی و ديدگاه نوآورانهعنوانآورند. بهآموزان فراهم میدانش

انداز مشترک و تعیین اهداف مشخص، انگیزه و مشارکت تواند با ايجاد يک چشمباشد، می

 ,Sainsbury & Schagen؛ Safrida et al, 2023)آموزان را افزايش دهد معلمان و دانش

سطح تحصیلات رسمی مديران، تجربه مديريتی آنان و اندازة مدرسه از عوامل ديگر (. 2004

؛ Goddard et al, 2o15مرتبط باکیفیت مدرسه و مؤثر در کیفیت يادگیری فراگیران است )

Miller, 2013 ،های مديريتی و شرايط شیوه(. علاوه بر اين، عواملی نظیر امکانات آموزشی

آموزان تواند نقش بسزايی در تسهیل يا تضعیف فرايند يادگیری دانشفیزيکی محیط آموزشی می

اند کیفیت ، نیز اعلام کردهLee & Barro( 2001)و  Hanushek & Wößmann( 2017) ايفا کند.

                                                 
1. Hidden Curriculum 
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اکیفیت نقش اساسی دارد و افزار و برنامه آموزشی در آموزش بمنابع مدرسه مانند کتابخانه، نرم

های الکترونیکی، نشريات ديجیتالی و منابع آنلاين، ای، دسترسی به کتابوجود مراکز چندرسانه

کند. در واقع، آموزان در مورد موضوعات موردعلاقه خود را تسهیل میامکان جستجوی دانش

پیشرفت تحصیلی  تر باشد، به همان مقدارهرچه میزان خدمات آموزشی ارائه شده باکیفیت

(. در همخوانی با نتايج اين پژوهش Salar & Arfaeinia, 2022يابد )فراگیران نیز افزايش می

درصد از واريانس سواد خواندن  30اند اعلام کرده Mohsenpour et al( 8481) نتايج پژوهش

 ای است. در آزمون پرلز، ناشی از عوامل مدرسه

آموزان به خواندن تأثیر کیفیت مدرسه بر نگرش دانشهای پژوهش حاضر حاکی از يافته 

از واريانس  332/4است. نتايج تحلیل مسیر حاکی از آن است کیفیت مدرسه توانسته است 

نگرش به خواندن را تبیین نمايد. به بیانی ديگر، کیفیت مدرسه نه فقط بر عملکرد خواندن 

آموزان را به خواندن نیز بهبود بخشند. جو تواند نگرش دانشمی آموزان تاثیر دارند، بلکهدانش

مثبت مدرسه، کیفیت دسترسی دانش آموزان به محتوا و منابع علمی و تکنولوژيکی، تعامل 

اثربخش مدير مدرسه و معلمان و وجود امنیت، سطح علمی و امنیت و نظم مدرسه در 

نیز از تاثیر  ،Leino et al (2022)های دهی به نگرش دانش آموزان نقش اساسی دارد. يافتهشکل

آموزان در خواندن حکايت نفس دانشجو مثبت کلاس در ارتقای پیشرفت خواندن و اعتماد به

 دارد. 

تواند بخشی از اثر کیفیت معلم و ها فوق بیانگر آن است که نگرش مثبت به خواندن میيافته

های انگیزشی و يادگیری هکیفیت مدرسه را بر عملکرد خواندن منتقل کند. اين موضوع با نظري

گرايانه همسو است که تأکید دارند نگرش، مسیر انتقال اثر عوامل آموزشی به عملکرد سازنده

 .کندتحصیلی را هموار می

آموزان به خواندن يکی ديگر از عواملی های پژوهش حاضر، نگرش دانشبر اساس يافته 

آموزان ايرانی در آزمون سواد خواندن دانش داری بر عملکرداست که تأثیر مثبت، مستقیم و معنی

ای که با افزايش هر واحد نگرش به خواندن، عملکرد سواد گونهداشته است به 8484پرلز 

افزايش پیدا کرده است. نگرش به گرايش و آمادگی  820/4آموزان در اين آزمون خواندن دانش

مفاهیم يا هر چیزی اشاره دارد گويی مطلوب يا نامطلوب به اشیا، اشخاص، فرد برای پاسخ

(Mohseni, 2000 ،نگرش طرز فکر يا احساسی است که شخص در مورد يک فرد، مکان .)
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آموزان در عمل يا تجربه خاص دارد. شايد بتوان يکی ديگر از عوامل عملکرد ضعیف دانش

 40مطالعه )سواد خواندن را به نگرش منفی يا حداقل خنثی به خواندن نسبت داد. میانگین نازل 

است  ای بارز از اين نوع نگرش به خواندن در میانتوان نمونهها را میدقیقه در روز( ايرانی

(Ministry of Culture and Islamic Guidance, 2022) آموزانی که از خواندن لذت دانش

شود. تر میها گستردهخوانند و در نتیجه، دايره لغات و دانش عمومی آنبرند، بیشتر کتاب میمی

ها کند تا در کسب و استفاده از اطلاعات، تفسیر متون و ارزيابی آنها کمک میاين امر به آن

آموزان کمک عملکرد بهتری از خود بروز دهند. علاوه بر اين، نگرش مثبت به خواندن، به دانش

مند اندن علاقهآموزانی که به خوتر مقابله کنند. دانشهای خواندن پیچیدهکند تا با چالشمی

هستند، حتی در مواجهه با متون دشوار نیز، تمايل دارند به خواندن ادامه دهند و به دنبال درک 

های خود کند تا مهارتها کمک میها، به آنتر از متن باشند. اين پايداری در برابر چالشعمیق

عات، بهبود بخشند. نتايج های مختلف خواندن، از جمله تفسیر، ادغام و ارزيابی اطلارا در زمینه

المللی آزمون پرلز، بیانگر رابطه بین نگرش مثبت به خواندن و پیشرفت خواندن است و بین

توانند متقابلاً يکديگر را تقويت کنند. به بیان ديگر، خوانندگان خوب ها میدستاوردها و نگرش

ای آن ارزش قائل باشند، تر از خواندن لذت ببرند و برممکن است بیشتر از خوانندگان ضعیف

بخشد. مولیس و مارتین آموزان را بیشتر بهبود میهای دانشبنابراين، خواندن بیشتر، مهارت

(Mullis & Martin, 2019) های بیرونی مانند اند انگیزه درونی در مقايسه با انگیزهنیز نشان داده

 تری با پیشرفت خواندن دارد. تمجید و پول، ارتباط قوی

های پژوهش حاکی از آن است که متغیرهای کیفیت معلم و جام يکی ديگر از يافتهسران

اند سواد دار از طريق نگرش به خواندن توانستهکیفیت مدرسه به طور غیرمستقیم، مثبت و معنی

ای که کیفیت گونهتأثیر قرار دهند بهتحت 8484آموزان ايرانی را در آزمون پرلز خواندن دانش

 420/4/ و 420اند یت مدرسه با نقش میانجی نگرش به خواندن، به ترتیب توانستهمعلم و کیف

قبلاً اشاره شد معلم باکیفیت  بینی کنند. به بیانی ديگر، چنانچهآموزان را پیشسواد خواندن دانش

و مدرسه باکیفیت مستقیماً بر نگرش خواندن و غیرمستقیم از طريق ارتقا نگرش خواندن بر 

های نظری است که سواد خواندن را ها مؤيد چارچوبن تأثیرگذار باشند. اين يافتهسواد خواند

 .دانندای چندبعدی و متأثر از عوامل فردی و محیطی میپديده
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ای چندبعدی و متأثر از عوامل هرچند کیفیت يادگیری، از جمله کیفیت سواد خواندن پديده

عواملی چون کیفیت معلم، کیفیت مدرسه و  مختلفی است، اما نتايج اين پژوهش نشان داد که

گذاری در بهبود اساس سرمايهنگرش به خواندن در سواد خواندن نقش کلیدی دارد. براين

تواند مستقیماً بر رشد های ضمن خدمت و توانمندسازی معلمان میکیفیت تدريس، آموزش

چون استفاده از راهکارهای های رو، اتخاذ تدابیر و سیاستازاين .سواد خواندن اثرگذار باشد

های آموزشی مداوم برای آشنايی علمی گزينش، تربیت و نگهداری معلم از طريق برگزاری دوره

شناسی يادگیری، ايجاد های آموزشی و روانهای نوين تدريس، فناوریمعلمان با روش

وزشی برای های بازآموزی و بازخورد آمهای تبادل تجربه میان معلمان، طراحی برنامهفرصت

های مالی و های تدريس، افزايش انگیزه و حمايت از معلمان از طريق ارائه مشوقارتقای مهارت

ای کردن حمايت روانی و حرفهو فراهم غیرمالی، کاهش حجم کارهای غیرآموزشی معلمان

بود آموزان در سواد خواندن بهتواند کیفیت معلمان را افزايش داده و میانگین عملکرد دانشمی

های آموزشی و فیزيکی ازطريق بهبود تلاش برای بهبود زيرساخت پیدا کند. از سوی ديگر،

وضعیت فیزيکی مدارس، از جمله نور، تهويه، فضای سبز و امکانات ورزشی، تجهیز مدارس به 

ايجاد محیط فیزيکی و روانی امن و تقويت مديريت مدرسه و  های آموزشی نوين،فناوری

تواند مستقیماً به کیفیت مدرسه و غیرمستقیم به بهبود عملکرد خواندن می مشارکت اجتماعی

ها، مديريت کارآمد، فرهنگ مدرسه و آموزان کمک کرد. به بیان ديگر بهبود زيرساختدانش

آموزان به تواند علاوه بر بهبود مستقیم مهارت خواندن، نگرش مثبت دانشمنابع آموزشی می

 يادگیری را تقويت کند

رانجام با استفاده از راهکارهايی چون ايجاد عادت مطالعه از سنین کودکی با ايفای نقش س 

خوانی، ايجاد فضای مناسب مطالعه، ترکیب مطالعه با گويی و داستانالگويی والدين، قصه

های خواندن آزاد در خوانی، گنجاندن فعالیتها و مسابقات کتابفناوری، برگزاری جشنواره

نويسی و ارائه نظرات ها برای ترويج مطالعه، تشويق به خلاصه، استفاده از رسانهبرنامه درسی

های مطالعه مؤثر، حذف نگاه صرفاً آموزشی به خواندن، ايجاد ها، آموزش مهارتدربارة کتاب

های خلاقانه و کارگیری روشارتباط بین کتاب و زندگی واقعی، تقويت حس کنجکاوی، به

نابع آموزشی به پرورش نگرش مثبت به خواندن کمک کرد. بر اساس سازی متون و مجذاب

ای برای سنجش کیفیت معلم، های ارزيابی دورهشود با ايجاد نظامنتايج کلی مطالعه پیشنهاد می
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آموزان به خواندن و اصلاح مستمر فرايندهای آموزشی کمک کیفیت مدرسه و نگرش دانش

 .شود
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