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Abstract 

The new structure of societies has led to a broad division of labor. In 

previous societies, the responsibility for education and upbringing 

rested with parents. However, with societal advancements, increasing 

cultural complexities, the specialization of tasks, and the expansion of 

knowledge, this crucial responsibility has largely been entrusted to 

schools. The fundamental question, "which knowledge is more 

valuable?" is a core issue in curriculum studies, first seriously raised 

by Herbert Spencer. This study aimed to examine valuable knowledge 

in the curriculum from the perspective of two ideological 

frameworks—social efficiency and social reconstruction—which have 

historically been in opposition to one another. The research method 

conducted was documentary-library-based and of an analytical-

descriptive nature. Data collection was conducted through text 

analysis, and data analysis was performed using content analysis. 

Following extensive studies and reviews, the findings indicate that 

knowledge within the social efficiency curriculum is empirical in 

nature and primarily associated with elites and specialists. It is based 

on technical rationality, creativity, progress, individualism (the 

primacy of the individual), process-orientation, and both present- and 

past-oriented perspectives. It also preserves the status quo, is rooted in 

a culture of production and consumption (supply and demand), is 
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specialization-focused, and seeks cultural reproduction. From this 

perspective, such knowledge is considered appealing to the general 

public because incorporating public interests in the curriculum mainly 

enhances learners' awareness of the cycles of production, 

consumption, and daily life, thereby strengthening social cohesion and 

sustaining everyday life. On the other hand, knowledge within the 

social reconstruction ideology and its associated schools of thought, 

such as the Frankfurt School, is society-centered (prioritizing the 

social aspect), outcome-focused, future-oriented, transformative, 

revolutionary, and event-driven. Each of these two ideological 

approaches can be successfully implemented depending on the 

specific temporal and spatial conditions. If the goal is to maintain the 

status quo, transmit culture to the next generation (cultural 

reproduction), socialize children, and ensure economic progress and 

societal welfare, the social efficiency curriculum can be utilized. 

However, if the objective is cultural reconstruction rather than cultural 

reproduction, societal transformation, and individual self-awareness, 

then the social reconstruction knowledge framework should be 

employed. 

Keywords: Valuable knowledge, Curriculum, Social efficiency, 

Social reconstruction. 
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 کارآیی یدئولوژیدانش ارزشمند از منظر دو ا  سهیو مقا یبررس

 یاجتماع یو بازساز یاجتماع

 رانیتهران، ا ،یدانشگاه علامه طباطبائ یدرس ریزی برنامه یدکتر یدانشجو  زاده میآرش ابراه

 

  چکیده
  در جوامع پیشین وظیفهه  ساختار جدید جوامع منجر به تقسیم کار در سطح گسترده شده است.

 ها،   پیشهرتت جوامهع، پیدیهده شهده تر نه       والدین بود، اما امروزه با  وتربیت به عهدهتعلیم 

تخصصی شده وظایف و  مدنین گسترده شده دانش این امر خطیر تا حد زیادی به مهدار   

ی در پرسش بنیهادین و اساسه  « تر است؟ کدام دانش ارزشمند»سپرده شده است. این پرسش که 

بار از سوی  ربرت اسپنسر بطور جدی مطرح شد. این پژو ش  نخستیندرسی است که   برنامه

اجتمهاعی و   کهارییی با  دف بررسی دانهش ارزشهمند برنامهه درسهی از منوهر دو ایهد ولو ی       

اند، پرداخته اسهت. رو    بازسازی اجتماعی که  مواره در تقابل تاریخی با یکدیگر قرار داشته

توصیفی بوده اسهت. رو  گهردیوری    -نوع تحلیلی ای و از کتابخانه -اسنادی  پژو ش حاضر

 ا از طریق تحلیل محتوا بوده است. پس  تحلیل دادهو ا از طریق تحلیل متن و رو  تجزیه  داده

است که دانش در برنامه درسی   ای تراواه بعمل یمده، نتایج حاکی از یه از مطالعات و بررسی

به گروه خواص و نخبگاه بوده که مبتنهی بهر   اجتماعی، از نوع دانش تجربی و  مربوط  کارییی

نگر،  نگر و گذشته عقلانیت تنی و خلاقیت، پیشرتت، تردمحور)اصالت ترد(، ترییندمحور، حال

محهور و بهه    حاتظ وضع موجود، مبتنی بر تر ن  تولید و مصرف)عرضه و تقاضها(، تخصه   

اسهت کهه علا هق عمهومی در     پسهند   تولید تر نگی است. این دانش از این منور عامهه  دنبال باز 

تولید، مصرف و زندگی روزمهره    ایش یگا ی تراگیراه درباره چرخهبرنامه درسی تنها باعث اتز

چرخاند. از طرف دیگهر، دانهش    شود و  مبستگی عمومی را تقویت و زندگی روزمره را می می

تههس بازسههازی اجتمههاعی و مکاتههس برخاسههته از یه نویههر مک   در برنامههه درسههی ایههد ولو ی
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گهرا، انقلابهی و    نگهر، تحهول   محهور، یینهده   محور)اصالت اجتماعی(، نتیجهه  ترانکفورت، جامعه

 ر یک از این دو اید ولو ی به اقتضای شرایط زمانی و مکهانی مهورد نوهر و    ساز است.  حادثه

دنبال حفظ وضهعیت موجهود،    یمیز عمل کنند. اگر به ای موتقیت گونه توانند به موردنیاز خود می

پهذیری کودکهاه و البتهه پیشهرتت      تولیهد تر نگهی( و جامعهه    ال تر ن  به نسل بعهدی)باز انتق

ی درسهی   اجتماعی برنامهه  کاریییتوانیم از دانش اید ولو ی  اقتصادی و رتاه جامعه  ستیم، می

دنبال بازسازی تر نگی بجای بازتولید تر نگی، تحول در جامعه،  بهره ببریم در حالی که اگر به

 توانیم از دانش بازسازی اجتماعی استفاده نماییم. تردی  ستیم، میخودیگا ی 

‌.یاجتماع یبازساز ،یاجتماع کارییی ،یدانش ارزشمند، برنامه درس :ها واژهکلید
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 ‌لهمقدمه و بیان مسئ

هاا‌در‌‌‌دهد‌و‌همه‌انساان‌‌آموزش‌و‌یادگیری‌بخش‌مهمی‌از‌زندگی‌هر‌انسان‌را‌تشکیل‌می

گیرناد.‌ایان‌امار‌در‌‌‌‌‌عناوین‌مختلف،‌تحت‌تعلیم‌و‌آماوزش‌رارار‌مای‌‌‌طول‌زندگی‌خود‌به‌

تواند‌فارد‌را‌باه‌‌‌‌گیرد.‌تعلیم‌و‌تربیت‌صحیح‌می‌مقاطع‌تحصیلی‌و‌سنین‌مختلف‌صورت‌می

ها‌برساند‌و‌اگر‌صحیح‌نباشد،‌وی‌را‌به‌سقوط‌بکشاند.‌به‌لحاظ‌اینکاه‌داناش‌و‌‌‌‌اوج‌ارزش

شاود،‌تایریر‌بسایار‌‌‌‌‌و‌یاادگیری‌پرداختاه‌مای‌‌‌‌محتوای‌برنامه‌درسی‌که‌در‌آن‌به‌امر‌آموزش

مهمی‌در‌امر‌یادگیری‌دارد،‌درت‌در‌ساخت‌و‌یا‌گزینش‌این‌دانش‌باید‌مورد‌توجاه‌رارار‌‌‌

‌گیرد‌تا‌به‌بهترین‌شکل‌بتوان‌برنامه‌درسی‌را‌طراحی‌کرد.

برنامه‌درسی‌از‌زمان‌پیدایش‌این‌رشته‌در‌ایالات‌متحده‌آمریکا‌و‌حتای‌پایش‌از‌آن،‌‌‌

ها‌درخصاو ‌‌‌دلها‌و‌ج‌های‌تربیتی،‌همواره‌عرصه‌شدیدترین‌بحث‌محور‌فعالیتعنوان‌‌به

درسای‌حاولم‌محاور‌آن‌باوده‌اسات.‌‌‌‌‌‌‌‌دانش‌ارزشمند‌و‌محتوای‌برنامه‌‌گیری‌درباره‌تصمیم

ریزی‌و‌سازماندهی‌برنامه‌درسی‌ساوالاتی‌از‌ایان‌ربیال‌‌‌‌‌اندرکاران‌و‌متخصصان‌طرح‌دست

اسات ‌هاه‌دانشای‌را‌بایاد‌در‌اختیاار‌یادگیرناده‌‌‌‌‌‌‌کدام‌داناش‌ارزشامندتر‌‌‌»کنند:‌مطرح‌می

عنوان‌فرد‌و‌عضاو‌جامعاه‌‌‌‌است ‌برای‌یادگیرنده‌به‌‌ررارداد ‌معیارهای‌گزینش‌دانش‌کدام

‌(.2،2112؛‌دنگ1،1191گوتک«)شود ‌هه‌هیزی‌با‌ارزش‌تلقی‌می

نظاران،‌داناش‌ارزشامند‌دارای‌مشخصاات‌‌‌‌‌‌از‌منظر‌هر‌یک‌از‌اندیشامندان‌و‌صااح ‌‌

ساو‌تفکار‌‌‌‌است.‌دانش‌ارزشمند‌از‌نظر‌افلاطون‌دانشی‌است‌که‌از‌یاک‌‌مخصو ‌به‌خود

های‌عملی‌را‌درنظر‌داشاته‌باشاد.‌‌‌‌منطقی‌و‌انتزاعی‌را‌پرورش‌دهد‌و‌از‌سوی‌دیگر‌مهارت

افلاطون‌به‌ریاضی‌و‌موسیقی‌توجه‌ویژه‌دارد.‌ارسطو‌نیاز‌معتقاد‌اسات‌کاه‌داناش‌بایاد‌باه‌‌‌‌‌‌‌‌

یوس‌معتقد‌است‌که‌داناش‌بایاد‌باا‌توجاه‌باه‌‌‌‌‌‌تربیت‌فکری‌و‌پرورش‌اخلاری‌بپردازد.‌کمن

وارعیات‌عینی‌و‌محسوس‌و‌تقدم‌شای‌بار‌کلماات‌و‌فعالیات‌ت ربای‌فراگیاران‌باشاد.‌او‌از‌‌‌‌‌‌‌‌

اولین‌کسانی‌است‌که‌محتوای‌مصور‌را‌مطرح‌نماود.‌کانات‌در‌برناماه‌درسای‌بار‌کااربرد‌‌‌‌‌‌‌

؛‌1131پور،‌نماید)سالیمان‌‌مای‌‌ی‌مساالل‌تیکیاد‌‌ها‌و‌تفکر‌و‌هگونه‌اندیشایدن‌بار‌رو‌‌‌مهارت
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 32.)‌

دارد‌که‌محتوا‌باید‌به‌پرورش‌روای‌درونی‌و‌استعدادهای‌‌هنین‌اظهار‌می‌1پستالوتسی

نظار‌انتقاادی‌توجاه‌‌‌‌‌نقطه‌طبیعی‌انسان‌بطور‌هماهنگ‌بپردازد.‌او‌به‌انسان‌شدن‌و‌آموزش‌از

انادوزی‌فراگیاران‌گاردد.‌‌‌‌‌هاا‌و‌ت رباه‌‌‌دارد‌که‌محتاوا‌بایاد‌من ار‌باه‌فعالیات‌‌‌‌‌‌دارد‌و‌تیکید

هاایی‌بارای‌ای ااد‌و‌‌‌‌‌نماید‌و‌برناماه‌درسای‌را‌فرصات‌‌‌‌می‌تیکیدبر‌علاره‌و‌رغبت‌‌2هربارت

داناد.‌او‌شاراید‌داناش‌و‌باه‌تباعم‌آن‌محتاوای‌آموزشای‌را‌عباارت‌از‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مای‌‌شدن‌علاراه‌‌‌فعال

محسوس‌و‌عینای،‌دالمای‌و‌پیوساته،‌پیشارو‌و‌ارتقااد‌دهناده‌و‌محتاوای‌فعاال‌و‌کااربردی‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

محتوایی‌را‌درنظر‌دارند‌که‌به‌زندگی‌عملی‌و‌ت رباه‌‌‌4رو‌او‌تایلرو‌پی‌1داند.‌جان‌دیولی‌می

‌(.‌32؛‌ 1131فعال‌و‌نیاز‌فراگیران‌توجه‌داشته‌باشد)سلیمانپور،‌

ارای‌داناش‌د‌»‌ی‌درسای‌کاه‌باه‌پرساش‌‌‌‌‌هاای‌برناماه‌‌‌هرکدام‌از‌نظریات‌و‌ایادلولویی‌

تحلیال‌ماهیات‌‌‌دهند،‌باید‌ضمن‌بررسای‌و‌ت زیاه‌و‌‌‌‌مل‌میپاسخ‌درخور‌تی«‌بیشترین‌ارزش

کنایم‌توجیاه‌نماوده‌و‌راهنماای‌عملای‌‌‌‌‌‌‌های‌ما‌را‌در‌مورد‌آنچه‌تدریس‌مای‌‌دانش،‌انتخاب

معتقدند‌دانش‌ارزشمند‌برنامه‌درسای‌دارای‌‌‌2پژوهان‌آکادمیک‌برای‌آن‌اراله‌نمایند.‌دانش

های‌علمی‌اسات‌و‌هناین‌دانشای‌باه‌‌‌‌‌‌هایی‌مطابق‌با‌اصول‌رشته‌های‌آموزشی‌و‌دیدگاه‌بیانیه

دهاد.‌منباع‌هناین‌دانشای‌وارعیات‌عینای‌باوده‌کاه‌توساد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌کردن‌می‌توانایی‌درککودک‌

های‌علمی‌تفسیر‌شاده‌و‌اختیاارات‌خاود‌را‌از‌رشاته‌علمای‌مرباوط‌باه‌خاود‌بدسات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌رشته

دانش‌ارزشمند‌برناماه‌درسای‌‌‌‌9اجتماعی‌کارآییآورد.‌به‌اعتقاد‌مربیان‌پیرو‌ایدلولویی‌‌می

توانناد‌باه‌‌‌‌آن‌کودکان‌مای‌‌‌طن‌خود‌دارد‌و‌به‌واسطهرا‌در‌ب‌توانایی‌حرکت‌و‌ان ام‌فعالیت

گاررد‌و‌بارای‌افاراد‌مختلاف‌‌‌‌‌‌ریری‌کاه‌در‌جامعاه‌مای‌‌‌الیت‌بپردازند.‌اختیاارات‌آن‌از‌تای‌‌فع

کناااد‌تاااا‌بتوانناااد‌بااارای‌جامعاااه‌فعالیااات‌نمایناااد،‌برگرفتاااه‌‌‌‌‌‌‌‌‌مهاااارت‌ای ااااد‌مااای‌‌

‌(.224؛ 7،2113شود)اسکایرو‌می
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1 Pestalozzi 

2 Herbart 

3 Dewey 

4 Tylor 

5 Scholar Academic ideology 

6 Social Efficiency ideology 

7 Schiro 
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شکل‌معانی‌شخصای‌اسات‌و‌باه‌‌‌‌‌شمند‌به،‌دانش‌ارز1محور-به‌زعم‌مربیان‌یادگیرنده

کنند‌و‌منبع‌هنین‌دانشی‌ت ربه‌مستقیم‌‌آن‌یادگیرندگان‌به‌خودباوری‌دست‌پیدا‌می‌‌واسطه

شاده‌و‌‌‌هاا‌نسابت‌باه‌ت اارب‌کسا ‌‌‌‌‌‌دنیای‌اطراف‌و‌دیادگاه‌خلاراناه‌افاراد‌و‌واکانش‌آن‌‌‌‌

خار‌مربیاان‌و‌‌‌نمایناد.‌و‌در‌آ‌‌هنین‌ت اربی‌برای‌خود‌ای اد‌مای‌‌‌مفاهیمی‌است‌که‌در‌نتی ه

دارناد‌کاه‌داناش‌ارزشامند‌برناماه‌‌‌‌‌‌‌هنین‌بیان‌مای‌‌2طرفداران‌ایدلولویی‌بازسازی‌اجتماعی

درسی‌هم‌گویای‌حقیقت‌اسات‌و‌هام‌نمایاانگر‌ارزش)هام‌موضاع‌اخلارای‌و‌هام‌موضاع‌‌‌‌‌‌‌‌‌

کنند‌کاه‌جامعاه‌خاود‌را‌‌‌‌‌عقلانی(.‌به‌واسطه‌علم‌و‌دانش‌کودکان‌این‌توانایی‌را‌کس ‌می

ازسازی‌ررار‌دهند.‌منبع‌دانش‌تفسیر‌مربیان‌در‌ماورد‌حاال،‌گرشاته‌و‌‌‌‌تفسیر‌کرده‌و‌مورد‌ب

آموزان‌در‌مورد‌‌باشد.‌اختیارات‌هنین‌دانشی‌از‌دیدگاههای‌مربیان‌و‌دانش‌آینده‌جامعه‌می

‌(.224؛‌ 2113شود)اسکایرو،‌‌آل‌در‌آینده‌اتخاذ‌می‌آینده‌خوب‌و‌ایده

مستقیم‌دارد.‌با‌توجه‌به‌اینکاه‌از‌‌‌‌های‌معرفتی‌آن‌رابطه‌با‌ویژگی‌وسعت‌برنامه‌درسی

گیرناد‌‌‌ریر‌ررار‌میها‌تحت‌تی‌ای‌از‌انسان‌وان‌م موعهطریق‌برنامه‌درسی‌فراگیرندگان‌به‌عن

شناسانه‌بیشتری‌در‌فراگیرناده‌رالال‌باشایم،‌باه‌‌‌‌‌‌ردر‌به‌توانایی‌شناخت‌شوند.‌هر‌و‌متحول‌می

در‌م مااوه‌هاار‌راادر‌بعااد‌‌ایاام.‌‌همااان‌اناادازه‌باار‌توانااایی‌و‌نفااوذ‌برنامااه‌درساای‌افاازوده‌‌‌

شناسانه‌برنامه‌را‌تقویت‌کنیم،‌به‌همان‌اندازه‌ابعاد‌معرفتی‌مخاطبان‌برنامه‌را‌تقویات‌‌‌معرفت

شناسی‌و‌نظریه‌دانش‌دارند.‌با‌‌های‌متفاوتی‌در‌معرفت‌های‌مختلف‌دیدگاه‌ایم.‌فلسفه‌نموده

وجه‌دارناد‌و‌رلمارو‌‌‌شناسی‌نیز‌ت‌نگرند‌به‌معرفت‌ن‌میهایی‌که‌به‌انسان‌و‌جها‌همان‌ویژگی

‌(.‌72، 1111خاصی‌برای‌شناخت‌فرد‌رالل‌هستند)ملکی،

درسای‌‌‌توجه‌به‌آنچه‌گفته‌شد‌و‌ضرورت‌این‌نکته‌که‌کدام‌دانش‌در‌برنامه‌‌بنابراین‌با

‌‌توجاه‌باه‌اینکاه‌تااکنون‌پاژوهش‌‌‌‌‌‌ررار‌بگیرد،‌حالز‌اهمیت‌فراوانی‌بوده‌و‌از‌طرف‌دیگر‌باا‌

های‌خارجی‌که‌در‌این‌خصو ‌صورت‌‌ه‌و‌تعداد‌پژوهشداخلی‌در‌این‌زمینه‌ان ام‌نگرفت

شمار‌باوده‌و‌از‌طارف‌دیگار‌دو‌مکتا ‌لیبرالیسام‌و‌نئومارکسیسات‌از‌‌‌‌‌‌‌‌گرفته‌بسیار‌انگشت

ای‌باا‌یکادیگر‌‌‌‌زمان‌پیادایش‌هماواره‌در‌ایان‌خصاو ‌ساتیز‌و‌‌تقابال‌تااریخی‌و‌دیریناه‌‌‌‌‌‌‌‌

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1 Learner-centered ideology 

2 Social Reconstruction ideology 
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ش‌بنیاادی‌رشاته‌مطالعاات‌‌‌‌آن‌شد‌تا‌در‌ایان‌پاژوهش‌باه‌پرسا‌‌‌‌‌اند،‌بنابراین‌نگارنده‌بر‌داشته

اسااس‌‌‌و‌پاساخ‌ایان‌پرساش‌را‌بار‌‌‌‌«‌تر‌است ‌کدام‌دانش‌ارزشمند»برنامه‌درسی‌بپردازد‌که‌

اساس‌در‌ابتدا‌مفهاوم‌‌‌این‌دیدگاههای‌دو‌مکت ‌لیبرالیسم‌و‌نئومارکسیست‌بررسی‌نماید.‌بر

‌‌لیبرالیسام‌و‌نئومارکسیسام‌دربااره‌‌‌هاای‌‌‌گیاری‌فلسافه‌‌‌دانش‌برناماه‌درسای‌و‌ساپس‌موضاع‌‌‌‌

 گردد.‌شناسی‌و‌متافیزیک‌مطرح‌می‌معرفت

 اهمیت و ضرورت پژوهش  
درسی‌بر‌سر‌دانشی‌است‌که‌ررار‌است‌تدریس‌شاود‌‌‌‌مطالعات‌برنامه‌‌اصلی‌در‌رشته‌‌منارشه

گیارد‌و‌باا‌‌‌‌و‌هر‌نظریه‌و‌ایدلولویی‌برنامه‌درسی‌با‌مشخص‌کردن‌مفاهیمی‌کاه‌در‌بار‌مای‌‌‌

ری‌ت زیه‌و‌تحلیل‌ماهیت‌هنین‌نگرشی‌و‌آنچه‌که‌پس‌از‌آن‌بعنوان‌مساالل‌هناین‌سااختا‌‌‌

کنیم‌بوده‌و‌راهنمای‌عملی‌‌یهای‌ما‌از‌آنچه‌تدریس‌م‌انتخاب‌‌کننده‌خیزد،‌باید‌توجیه‌برمی

‌(.1،1112برای‌آن‌اراله‌نماید)کلیبارد

باا‌بیاان‌ایان‌کاه‌بایش‌از‌‌‌‌‌‌«‌رویکرد‌مبتنی‌بر‌دانش‌به‌برنامه‌درسای‌»مدافع‌یک‌‌2یانگ

است.‌یانگ‌اجتنااب‌طاولانی‌‌‌«‌نظریه‌دانش»همه،‌آنچه‌نظریه‌برنامه‌درسی‌به‌آن‌نیاز‌دارد،‌

عناوان‌زمیناه‌اصالی‌بارای‌بحاران‌ماداوم‌آن‌‌‌‌‌‌‌‌مدت‌برناماه‌درسای‌از‌ساتالات‌داناش‌را‌باه‌‌‌‌‌

برناماه‌‌‌کاارآیی‌شناسایی‌می‌کند.‌او‌این‌بحران‌را‌از‌یک‌سو‌ناشی‌از‌رویکرد‌تکنساین‌باه‌‌‌

پاردازی‌م ادد‌‌‌‌گرایای‌از‌ساوی‌نظریاه‌‌‌‌درسی‌و‌از‌سوی‌دیگر‌ناشی‌از‌واکنش‌باه‌تکنیاک‌‌

‌(.1،2113گرا‌و‌برنامه‌درسی‌مرتبد‌توصیف‌می‌کند)فریزن‌مفهوم

دانش‌برنامه‌درسی‌آن‌است‌که‌دانش‌یک‌رشته‌طی‌تغییرات‌بسیاری‌بارای‌‌‌منظور‌از

ریازی‌‌‌شود.‌این‌فرآیند‌تهیه‌برنامه‌درسی‌از‌سوی‌گروه‌برناماه‌‌یک‌برنامه‌تدریس‌آماده‌می

هاای‌‌‌گیرد.‌اعضای‌این‌گروه‌الزاماً‌مدرس‌نیستند‌و‌غالباً‌متخصصاان‌رشاته‌‌‌درسی‌ان ام‌می

هاا‌در‌رالا ‌کتابهاای‌درسای‌و‌‌‌‌‌‌و‌همچنین‌در‌اروپا‌برنامه‌اند.‌در‌آمریکای‌شمالی‌گوناگون

هاا‌باه‌عناوان‌راهنماای‌‌‌‌‌‌رسد.‌ایان‌کتااب‌‌‌دفاتر‌تمرین‌از‌سوی‌ناشران‌گوناگون‌به‌هاپ‌می

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1 Kliebard 

2 Young 

3 Friesen 
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دهد)گوتیاه‌و‌‌‌معلم‌برای‌برنامه‌درسی،بخش‌دیگری‌از‌ذخیاره‌داناش‌معلام‌را‌تشاکیل‌مای‌‌‌‌‌

‌(.‌1114تاردیف،

کنند‌‌گرای‌اجتماعی‌توصیه‌می‌های‌وارع‌دیدگاههای‌ضعیف‌ساخت‌اجتماعی‌یا‌‌نسخه

شود،‌اما‌در‌عین‌حاال‌ظرفیات‌فراتار‌رفاتن‌را‌دارد‌‌‌‌‌‌که:‌دانش‌به‌صورت‌اجتماعی‌تولید‌می

شراید‌اجتماعی‌که‌تحات‌آن‌تولیاد‌مای‌شاود.‌خاصایت‌پدیدآورناده‌داناش،‌خاود‌ذاتااً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

جتمااعی‌ان اام‌‌‌این‌هیزی‌است‌که‌مردم‌به‌روشی‌خا ‌و‌سازمان‌یافته‌ا‌-اجتماعی‌است‌

های‌اجتماعی‌دارد‌که‌‌ها،‌اصول‌و‌رویه‌پیکربندی‌متمایز‌از‌ارزش»می‌دهند.‌این‌بستگی‌به‌

های‌سنتی‌ردرت‌)دولت،‌مره (‌دست‌یافته‌است‌‌نهادینه‌شده‌و‌به‌استقلال‌کافی‌از‌مکان

خودی‌خود‌تشکیل‌دهد)مور،‌‌عنوان‌یک‌فرهنگ‌و‌الگوی‌سازمان‌اجتماعی‌به‌تا‌خود‌را‌به

2117‌ ‌،13.)‌

له‌گزینش‌دانش‌ارزشمند‌که‌در‌گرشته‌بر‌وارعی‌بودن‌و‌و‌عینی‌بودن‌متکی‌بود،‌مسئ

هیچ‌‌اتکایی‌نداشته‌و‌حول‌مدرنیستی‌مرکز‌رقل‌رابل‌در‌عصر‌حاضر‌و‌در‌برنامه‌درسی‌پست

توان‌از‌اصطلاح‌رضااوت‌و‌داوری‌‌‌،‌می‌مدرنیستی‌درسی‌پست‌‌گردد.‌در‌برنامه‌مرکزی‌نمی

رساد‌کاه‌دوران‌‌‌‌ب‌و‌گزینش‌دانش‌ارزشامند‌ساخن‌گفات.‌هناین‌بنظار‌مای‌‌‌‌‌‌به‌جای‌انتخا

ای‌شادن‌علام،‌‌‌‌های‌درسای‌باا‌گساترش‌روزافازون‌و‌بیکاران‌داناش،‌افساانه‌‌‌‌‌‌‌‌انتخاب‌برنامه

ی‌‌تفسیری‌شدن‌حقیقت،‌حاکمیت‌پول‌و‌ردرت‌و‌معرفی‌زبان‌بعنوان‌ناخودآگاه‌باه‌ورطاه‌‌

و‌غایت‌تعلیم‌و‌تربیت‌سانخیت‌نادارد‌‌‌نابودی‌کشیده‌شده‌است.‌اما‌هنین‌استدلالی‌با‌ذات‌

گیااری،‌تهای‌از‌معنااا‌شاده‌و‌یااا‌گاارایش‌‌‌‌هارا‌کااه‌تعلایم‌و‌تربیاات‌بادون‌انتخاااب‌و‌جهات‌‌‌‌

‌(.‌171،‌ 1133آنارشیستی‌پیدا‌خواهد‌کرد)رادری،

تواناد‌دارای‌آراار‌و‌پیامادهای‌‌‌‌‌از‌این‌رو‌با‌توجه‌به‌آنچه‌ذکر‌شد،‌ان ام‌ایان‌پاژوهش‌مای‌‌‌

‌مثبت‌ذیل‌باشد‌:

هاای‌‌‌ریازی‌درسای‌از‌بعاد‌پاژوهش‌‌‌‌‌برنامه‌‌ن‌ذخایر‌تحقیقاتی‌و‌پژوهشی‌رشتهشدتر‌‌غنی-1

‌مربوط‌به‌دانش.

درسای‌کاه‌تااکنون‌تاوجهی‌باه‌آن‌‌‌‌‌‌‌‌عنوان‌عنصر‌زیربنایی‌در‌برنامه‌پرداختن‌به‌دانش‌به‌-2
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‌نشده‌است.‌‌

ای‌بودن‌پژوهش‌از‌باب‌توجه‌به‌مساالل‌حاوزه‌برناماه‌درسای‌و‌فلسافه‌تعلایم‌و‌‌‌‌‌‌‌‌رشته‌بین-1

‌بیت.تر

 ادبیات پژوهش  

 دانش و شرایط اجتماعی
ی‌معاصر‌بپردازیم،‌باید‌‌ترین‌جامعه‌دانش‌در‌پیشرفته‌‌اگر‌بخواهیم‌به‌بحث‌و‌بررسی‌درباره

مرکور‌‌‌شناختی‌را‌باید‌در‌جامعه‌ود‌روشبه‌این‌پرسش‌مقدماتی‌پاسخ‌دهیم‌که‌کدام‌بازنم

دو‌الگویم‌بازنمااییم‌زیربناایی‌بارای‌‌‌‌(‌با‌توصیف‌جامعه،‌1171به‌کار‌بست.‌در‌این ا‌لیوتار)

‌شود:‌جامعه‌متصور‌می

ارهه‌تشکیل‌شده‌که‌با‌فروپاشایدن‌‌ست‌که‌جامعه‌از‌یک‌کل‌یکپالگوی‌اول‌بر‌آن‌ا

باار‌توساد‌‌‌‌نخواهند‌داشت.‌الگویی‌که‌نخساتین‌‌شناسان‌حرفی‌برای‌گفتن‌آن،‌دیگر‌جامعه

نیز‌بعدها‌آن‌را‌تبیین‌نمودناد.‌در‌‌شناسان‌فرانسوی‌‌اراله‌شد‌و‌اکثر‌جامعه‌1تالکوت‌پارسونز

تاوان‌آن‌را‌در‌ماورد‌‌‌‌)کارکردی(‌کاه‌مساتقیماً‌مای‌‌‌گرایاناه‌‌هنین‌جوامعی،‌دانش‌نوه‌اربات

عنوان‌نیروی‌خلاره‌و‌تولیادیم‌اصالی‌‌‌‌های‌مربوط‌به‌انسان‌و‌مواد‌بکار‌بست،‌و‌به‌تکنولویی

‌شود.‌می‌کار‌برده‌کند،‌به‌و‌ضروری‌در‌درون‌نظام‌خود‌را‌ورف‌عمل)اجرا(‌می

هاای‌‌‌حلاه‌ای‌است‌که‌از‌سوی‌جریان‌مارکسیستی‌ارالاه‌شاد)تمام‌ن‌‌‌الگوی‌دوم‌جامعه

طبقاتی‌‌‌با‌هم‌دارند(،‌بر‌دو‌اصل‌مبارزهها‌و‌اختلافاتی‌که‌‌آن،‌علیرغم‌تفاوت‌‌تشکیل‌دهنده

نظار‌‌‌کنناد،‌اتفاا ‌‌‌و‌دیالکتیک‌به‌عنوان‌دوگانگی‌یا‌رنویتی‌کاه‌در‌درون‌جامعاه‌عمال‌مای‌‌‌‌

،‌پریرند.‌طبعاً‌دانشی‌که‌در‌هنین‌جوامعی‌مطرح‌است،‌دانش‌نوه‌انتقادی‌داشته‌و‌آن‌را‌می

ها‌‌ارزش‌‌رزی‌مستقیم‌یا‌غیرمستقیم‌دربارهو‌مل‌و‌اندیشهکه‌با‌تی‌-تیملی،‌یا‌هرمنوتیکی‌است

‌از‌این‌دست‌مقاومت‌خواهد‌نمود.«‌ت دیدروا‌و‌بازیابی»ا‌اهداف،‌در‌برابر‌هرگونه‌ی

‌‌

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1 Parsonz 
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 ایدئولوژی بازسازی اجتماعی

هاایی‌هساتند‌‌‌‌لتیطرفداران‌ایدلولویی‌بازسازی‌اجتماعی،‌متوجه‌مشکلات‌جامعه‌و‌بی‌عدا

کارد‌کاه‌از‌‌‌‌هاایی‌اشااره‌‌‌عدالتی‌توان‌به‌بی‌شود.‌از‌جمله،‌می‌اد‌رواداشته‌میکه‌نسبت‌به‌افر

گیرد.‌آنان‌معتقدند‌که‌هادف‌‌‌های‌نژادی،‌جنسیتی،‌اجتماعی‌و‌ارتصادی‌نشیت‌می‌نابرابری

تار‌اسات‌کاه‌حاداکثر‌‌‌‌‌‌تعلیم‌و‌تربیت،‌تسهیل‌فرایند‌ساخت‌یاک‌جامعاه‌جدیاد‌و‌عادلاناه‌‌‌‌

‌رضایت‌و‌خشنودی‌را‌برای‌تمام‌اعضای‌خود‌فراهم‌می‌نماید.‌

یاک‌دیادگاه‌اجتمااعی‌باه‌برناماه‌درسای‌‌‌‌‌‌‌حامیان‌ایادلولویی‌بازساازی‌اجتمااعی‌از‌‌‌‌

پریرند‌که‌جامعه‌کنونی‌ناسالم‌و‌بقای‌این‌جامعه‌در‌معرض‌تهدیاد‌‌‌نگرند.‌آنان‌ابتدا‌می‌می

توان‌برای‌حفظ‌جامعه‌از‌نابودی‌ارداماتی‌ان اام‌‌‌کنند‌که‌می‌است.‌در‌گام‌دوم،‌تصدیق‌می

ت‌که‌از‌وضعیت‌کنونی‌اندازی‌برای‌جامعه‌اس‌داد.‌تحقق‌این‌وضعیت‌مستلزم‌تدوین‌هشم

شاود.‌در‌مرحلاه‌ساوم،‌‌‌‌‌هاا‌حال‌مای‌‌‌‌ای‌که‌در‌آن،‌مشکلات‌و‌تعارض‌آن‌بهتر‌باشد؛‌جامعه

شاوند‌کاه‌بارای‌بازساازی‌جامعاه‌براسااس‌مسایرهای‌پیشانهاد‌شاده‌هشام‌اناداز‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌متعهد‌می

 مطلوب،‌باید‌ارداماتی‌ان ام‌شود.‌

اجتماعی‌است‌که‌از‌طریاق‌‌گرایان‌اجتماعی،‌تعلیم‌و‌تربیت‌فرایندی‌‌به‌باور‌بازسازی

آن،‌جامعه‌بازسازی‌می‌شود.‌آنان‌معتقدند‌که‌تعلیم‌و‌تربیت‌از‌طریق‌ابازار‌برناماه‌درسای‌‌‌‌

ا‌باه‌صاورتی‌ببیناد‌کاه‌بتوانناد‌‌‌‌‌‌تواند‌این‌نگاه‌را‌در‌افراد‌ای اد‌کناد‌کاه‌جامعاه‌خاود‌ر‌‌‌‌‌می

تالاش‌‌‌اندازی‌از‌یک‌جامعه‌بهتر‌تدوین‌کرده‌و‌در‌راساتای‌تحقاق‌ایان‌هشام‌اناداز‌‌‌‌‌‌هشم

 کنند.‌

نگرناد،‌‌‌م‌و‌تربیت‌را‌از‌منظر‌اجتمااعی‌مای‌‌گرایان‌اجتماعی،‌تعلی‌از‌آن ا‌که‌بازسازی

شاود.‌آناان‌‌‌‌ماهیت‌موجود‌و‌مطلوب‌جامعه‌به‌عامل‌تعیین‌کننده‌مفروضات‌آنان‌تبدیل‌مای‌

کنند‌که‌ت ربه‌انسانی‌تحات‌تایریر‌عوامال‌فرهنگای‌شاکل‌مای‌گیارد‌و‌معاانی‌و‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌تصور‌می

کند.‌طرفداران‌بازسازی‌اجتماعی‌بر‌این‌‌را‌ت ارب‌اجتماعی‌آنان‌مشخص‌میزندگی‌افراد‌

نگای‌اسات‌و‌از‌منظار‌آنهاا‌تعریاف‌‌‌‌‌‌باورند‌که‌حقیقات‌و‌داناش‌مبتنای‌بار‌مفروضاات‌فره‌‌‌‌‌

 شود.‌‌می
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به‌بااور‌ایان‌گاروه،‌هایچ‌انساان‌نیاک،‌تعلایم‌و‌تربیات‌مطلاوب‌و‌داناش،‌جادای‌از‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

جاود‌خاارجی‌نادارد.‌از‌آن اا‌کاه‌جامعاه‌‌‌‌‌‌‌های‌مربوط‌به‌ماهیت‌جامعاه‌مطلاوب‌و‌‌‌برداشت

دستخوش‌بحران‌است‌در‌نتی ه‌انسان‌نیک،‌تعلیم‌و‌تربیت‌مطلوب‌و‌دانش‌نیاز‌در‌معارض‌‌‌

گرایان‌اجتماعی‌اصلاح‌این‌وضعیت‌از‌طریق‌حرف‌ابعاد‌‌بحران‌ررار‌دارند.‌هدف‌بازسازی

ن‌ارادام‌‌های‌اجتماعی‌مطلوب‌است.‌آناان‌باا‌ایا‌‌‌‌نامطلوب‌فرهنگ‌و‌جایگزین‌کردن‌ارزش

درصدد‌نوسازی‌فرهنگ‌خود‌هستند‌تا‌اعضای‌آن‌فرهنگی‌حاداکثر‌رضاایت‌را‌در‌زمیناه‌‌‌‌

 های‌مادی،‌معنوی‌و‌فکری‌خود‌به‌دست‌آورند.‌‌خواست

 اجتماعی کارآییایدئولوژی 
ای‌تحقاق‌‌‌اجتماعی‌بر‌ایان‌باورناد‌کاه‌هادف‌آماوزش‌مدرساه‌‌‌‌‌‌‌کارآییحامیان‌ایدلولویی‌

شاود‌تاا‌در‌‌‌‌آماوزان‌آماوزش‌داده‌مای‌‌‌‌نیازهای‌جامعه‌است.‌برای‌تحقق‌این‌نیازها‌به‌داناش‌

آینده‌به‌عنوان‌اعضای‌باال ‌جامعاه‌در‌رفاع‌نیازهاا‌مشاارکت‌کنناد.‌هادف‌طرفاداران‌ایان‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

ای‌ماورد‌نیااز‌محاید‌کاار‌و‌‌‌‌‌ها‌‌هاا‌و‌روش‌‌آموزان‌مهاارت‌‌دانش‌ایدلولویی‌آن‌است‌که‌به

مندی‌آناان‌از‌یاک‌زنادگی‌مولاد‌و‌‌‌‌‌‌ها‌به‌منظور‌بهره‌زندگی‌را‌آموزش‌دهند.‌این‌آموزش

‌بخشی‌به‌کارکردهای‌جامعه‌است.‌‌کس ‌رابلیت‌تداوم

آماوزان‌مناوط‌‌‌‌اجتماعی‌معتقدند‌که‌ماهیات‌داناش‌‌‌کارآییافراد‌متعهد‌به‌ایدلولویی‌

توانند‌ان ام‌دهند.‌تعلیم‌و‌تربیت‌جواناان‌باه‌ایان‌‌‌‌‌میهایی‌است‌که‌‌ها‌و‌فعالیت‌به‌صلاحیت

وری‌اجتمااعی‌را‌‌‌های‌ضروری‌بارای‌تحقاق‌بهاره‌‌‌‌معناست‌که‌آنان‌هگونگی‌ان ام‌فعالیت

آموزند.‌معلمان،‌آموزش‌کلاسی‌را‌با‌انتخاب‌و‌کاربست‌راهبردهای‌آموزشی‌مدیریت‌‌می

شاده‌در‌برناماه‌‌‌‌ارهای‌تعیینآموزان‌طراحی‌گردیده‌تا‌رفت‌کنند‌که‌برای‌کمک‌به‌دانش‌می

ه‌صاورت‌‌درسی‌را‌کس ‌نمایند.‌در‌این‌ایدلولویی،‌آموزش‌از‌طریق‌اهداف‌رفتاری‌که‌ب

ها‌‌آموزان‌باید‌برای‌کس ‌خبرگی‌در‌مهارت‌گردد‌و‌دانش‌روشن‌تعریف‌شده،‌هدایت‌می

 و‌حفظ‌آن،‌تمرین‌بسیاری‌داشته‌باشند.‌

اجتماعی،‌تعیین‌نیازهاای‌جامعاه‌یاا‌‌‌‌‌ییکارآوظیفه‌نخست‌مربیان‌معتقد‌به‌ایدلولویی‌

بخشاد،‌اهاداف‌نهاایی‌برناماه‌‌‌‌‌‌تر‌است.‌آنچه‌به‌این‌نیازها‌وارعیات‌مای‌‌‌دیگر‌مشتریان‌خا 
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‌-فارد‌تحصایلکرده‌‌‌-درسی‌است.‌در‌ادامه،‌مربیان‌باید‌متررترین‌روش‌تولید‌یک‌محصول

یگار‌مشاتریان‌‌‌هاای‌جامعاه‌یاا‌د‌‌‌‌سازد‌و‌به‌هدف‌که‌اهداف‌نهایی‌برنامه‌درسی‌را‌محقق‌می

 جامه‌عمل‌می‌پوشاند‌را‌بیابند.‌

اجتماعی،‌کارآمدترین‌روش‌تحقق‌اهداف‌‌کارآییمندان‌به‌ایدلولویی‌‌به‌باور‌علاره

ریازی‌درسای‌نشاات‌‌‌‌‌هاای‌روش‌علمای‌برناماه‌‌‌‌مشای‌‌نهایی‌برنامه‌درسای‌از‌کاربسات‌خاد‌‌‌

کاه‌تغییار‌‌‌‌اجتماعی‌در‌مورد‌روش‌علمی‌این‌است‌کارآییهای‌‌گیرد.‌نکته‌اساسی‌ایده‌می

در‌رفتار‌انسانی‌یا‌همان‌یادگیری،‌در‌درون‌یک‌مورعیت‌علت‌و‌معلول‌کنش‌و‌واکانش‌و‌‌

اجتمااعی‌بایاد‌از‌ربال‌رواباد‌‌‌‌‌‌کارآییمحرک‌و‌پاسخ‌رخ‌می‌دهد.‌بنابراین،‌مربیان‌حامی‌

بین‌علت‌و‌معلول،‌کنش‌و‌واکنش‌و‌محرک‌و‌پاسخ‌را‌تعیین‌کرده‌و‌علت‌ها،‌کنش‌ها‌و‌

ادگیری‌را‌که‌به‌تحقق‌معلول‌هاای‌واکانش‌هاا‌و‌پاساخ‌هاای‌مطلاوب‌‌‌‌‌‌‌محرکها‌)ت ارب‌ی

بینی‌نمایند.‌در‌نتی اه،‌ساه‌عااملی‌کاه‌نقاش‌مهمای‌در‌ایادلولویی‌‌‌‌‌‌‌‌‌من ر‌خواهد‌شد،‌پیش

اند‌از:‌مفهوم‌یاادگیری‌یاا‌)تغییار‌در‌رفتاار‌انساانی(،‌‌‌‌‌‌‌کند،‌عبارت‌اجتماعی‌ایفا‌می‌کارآیی

هایی‌که‌به‌تحقاق‌‌‌ها‌و‌محرک‌ها،‌کنش‌)علتطراحی‌ت ارب‌یادگیری‌و‌تعیین‌توالی‌آنها‌

شاوند(‌و‌پاساخگویی‌باه‌مشاتریانی‌کاه‌‌‌‌‌‌‌های‌مطلوب‌من ار‌مای‌‌‌ها‌و‌پاسخ‌ها،‌واکنش‌معلول

 مربیان‌برای‌خدمت‌به‌آنان‌فعالیت‌می‌کنند.‌

 روش پژوهش

ای‌به‌صورت‌توصیفی‌تحلیلی‌استفاده‌شد.‌زیارا‌‌کتابخانه–پژوهش‌حاضر‌از‌روش‌اسنادی‌

ها،‌ت ارب‌و‌نظرات‌جامعه‌پژوهش،‌از‌به‌بررسی‌و‌تحلیل‌اسناد،‌متون،‌دیدگاه‌به‌دلیل‌نیاز

 کتابخانه‌ای‌به‌صاورت‌توصایفی‌تحلیلای‌اساتفاده‌شاد.‌پاژوهش‌اسانادی‌‌‌‌‌‌‌-روش‌اسنادی‌

Documentary researchاسااتفاده‌از‌منااابع‌و‌اسااناد‌بیروناای‌باارای‌پشااتیبانی‌از‌نظریااه‌یااا‌‌‌

وش‌پژوهش‌اسنادی‌هم‌به‌منزله‌روشی‌تام‌و‌هام‌‌دیدگاهی‌در‌مطالعات‌دانشگاهی‌است.‌ر

های‌علوم‌انسانی‌و‌اجتمااعی‌ماورد‌‌‌‌های‌کیفی‌در‌پژوهش‌تکنیکی‌برای‌تقویت‌سایر‌روش

هاای‌پژوهشای‌خاود‌را‌دربااره‌کنشاگران،‌‌‌‌‌‌‌توجه‌بوده‌است.‌در‌این‌روش،‌پژوهشاگر‌داده‌

تواند‌‌روش‌اسنادی‌میکند.‌‌های‌اجتماعی،‌از‌بین‌منابع‌و‌اسناد‌گردآوری‌می‌ورایع‌و‌پدیده
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را‌فاراهم‌آورد.‌باا‌وجاود‌اهمیات‌ایان‌‌‌‌‌‌ پیشینه‌پاژوهش‌های‌اجرایی‌لازم‌برای‌بررسی‌‌شیوه

منادی‌در‌‌مشای‌منسا م‌و‌نظاام‌‌‌‌روش‌و‌کوشش‌پژوهشاگران‌جهات‌بکاارگیری‌آن،‌خاد‌‌‌‌

(.‌دلیاال‌انتخاااب‌روش‌اساانادی‌1‌،2114له‌است)کرسااوده‌از‌ایاان‌روش‌اتخاااذ‌نشااداسااتفا

ای‌برای‌این‌پژوهش‌نیز‌این‌بود‌که‌اساسااً‌مطالعاه‌مباحاث‌ناوین‌نیااز‌باه‌تفسایر‌و‌‌‌‌‌‌‌‌کتابخانه

های‌احصالی‌این‌تفسیرها‌را‌ان ام‌دیدگاه‌تفسیری‌دارد‌که‌پژوهشگر‌در‌جریان‌تحلیل‌داده

‌داد.

طالعاات‌ان اام‌شاده‌مارتبد‌‌در‌‌‌‌‌هاا‌و‌م‌جامعه‌آماری‌پژوهش‌حاضر‌شامل‌پاژوهش‌‌‌

باشد.‌جهت‌مشاخص‌کاردن‌‌‌های‌مترت ‌بر‌آن،‌می‌حوزه‌الگوی‌جامعه‌محور‌و‌ایدلولویی

هااای‌اطلاعاااتی‌داخلاای‌ماننااد‌پایگاااه‌م االات‌تخصصاای‌نااور‌مقااالات‌و‌اسااناد،‌در‌پایگاااه

)نورمگز(،‌بانک‌اطلاعات‌نشریات‌کشور‌)مگیران(،‌مرجع‌دانش‌)سیویلیکا(،‌پایگاه‌گان،،‌‌

المللای‌‌موتور‌جست وی‌علمی‌فارسی‌)علام‌نات(‌و‌همچاین‌پایگااه‌هاای‌اطلاعااتی‌باین‌‌‌‌‌‌‌و‌

و‌‌Ebsco‌،IEEE‌،Google scholar‌،PubMed‌،Scopus‌،Springerهمچاااااااااون‌

Sciencedirectو‌همانطور‌که‌ذکر‌گردید‌ملاک‌تعیین‌مند‌صورت‌گرفت‌جست وی‌نظام‌

معنی‌که‌فرایند‌گزینش‌نمونه‌تا‌جاایی‌‌ها‌بود؛‌بدین‌ح م‌نمونه‌رسیدن‌به‌اشباه‌نظری‌داده

‌ادامه‌یافت‌که‌دیگر‌هیچ‌داده‌جدیدی‌پدیدار‌نشد.

های‌موردنیاز‌از‌ابزار‌تحلیل‌متن‌اساتفاده‌شاد.‌‌‌آوری‌دادهدر‌این‌پژوهش‌جهت‌جمع

توان‌گفت‌که‌محقق،‌مفسر‌متن‌یا‌متون‌انتخابی‌است.‌بر‌اساس‌فرضیات‌تحلیل‌‌در‌وارع‌می

از‌تفاسیر‌در‌مورد‌یک‌متن‌معین‌وجود‌دارد‌و‌هر‌متن‌تا‌حدی‌کاه‌‌‌متنی،‌تعداد‌نامحدودی

مفاهیم‌مربوط‌به‌متن‌را‌توسد‌مفسر،‌منعکس‌سازد،‌معتبر‌است.‌بنابراین،‌تفسیر‌محقق‌تنهاا‌‌

یکی‌از‌تفاسیر‌معتبر‌ممکن‌از‌یاک‌ماتن‌معاین‌اسات.‌در‌تحلیال‌متنای،‌محقاق‌باه‌نادرت،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

سه‌نوه‌کلای‌از‌‌‌.سیر‌خود‌محقق‌برجسته‌استکند،‌لرا‌تفتفسیرهای‌دیگران‌را‌جست و‌می

تحلیل‌متنی‌وجود‌دارد‌که‌هر‌کدام‌اندکی‌دیادگاه‌متفااوتی‌روی‌مفهاوم‌دارناد:‌دیادگاه‌‌‌‌‌‌

‌:ایبیانی‌)ابلاغی(،‌دیدگاه‌مطالعات‌انتقادی‌و‌دیدگاه‌تحلیل‌مباحثه

است‌شود.‌فرض‌پایه‌ای‌دیدگاه‌بیانی‌این‌دیدگاه‌بیانی‌روی‌ترغی ‌و‌تاریر‌متمرکز‌می ≠
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Creswell 

https://parsmodir.com/db/research/litrature.php
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 .گرارندریر‌میمفهوم‌هستند‌و‌مفاهیم‌بر‌مردم‌تی‌ها،که‌متن

دیدگاه‌مطالعات‌انتقادی،‌متون‌را‌برای‌آشکارسازی‌مفاهیم‌اساسی‌و‌مکناون،‌بررسای‌‌‌ ≠

 .کنندمی

کناد‌کاه‌دریچاه‌بارای‌درک‌یاک‌فرهناگ‌خاا ،‌‌‌‌‌‌‌‌ای،‌ادعا‌میدیدگاه‌تحلیل‌مباحثه ≠

در‌ایان‌‌‌.ها‌استی‌محاورات‌و‌حکایتگروه‌اجتماعی‌خا ‌یا‌پدیده‌از‌طریق‌تحلیل‌جزل

 پژوهش‌از‌هر‌سه‌نوه‌تحلیل‌استفاده‌شده‌است.

 روایی و پایایی ابزارهای گردآوری داده

روایی‌عبارت‌از‌رضاوت‌درباره‌اعتباار‌دعااوی‌معرفتای‌پژوهشاگر‌تفسیرگراسات‌)گاال‌و‌‌‌‌‌‌‌

یصاه‌و‌‌گیاری‌بتواناد‌خص‌‌ی‌انادازه‌(.‌مقصود‌از‌روایی‌آن‌است‌کاه‌وسایله‌‌1134همکاران،‌

هاای‌‌گیاری‌ویژگی‌مورد‌نظر‌را‌اندازه‌بگیرد.‌اهمیت‌روایی‌از‌آن‌جهات‌اسات‌کاه‌انادازه‌‌‌‌

ارزش‌و‌ناروا‌سازد.‌روایای‌)اعتباار(‌در‌‌‌‌تواند‌هر‌پژوهش‌علمی‌را‌بینامناس ‌و‌ناکافی‌می

‌(.‌1111گردد‌)خاکی،‌‌گیری‌محقق‌بر‌میاصل‌به‌صحت‌و‌درستی‌اندازه

تیابی‌به‌نتای،‌مشابه‌از‌جانا ‌ساایر‌پژوهشاگران‌اسات،‌‌‌‌‌پایایی‌نیز‌عبارت‌از‌میزان‌دس

(.‌1134‌:114اگر‌مورد‌واحدی‌را‌با‌راهکارهای‌یکسانی‌مطالعاه‌کنیاد‌)گاال‌و‌همکااران،‌‌‌‌‌

هاا‌هساتند،‌‌‌هایی‌که‌پایه‌و‌اسااس‌آن‌اگر‌بنا‌بر‌این‌است‌که‌نتای،‌پژوهش‌معتبر‌باشد،‌داده

آورد‌باید‌از‌پایاایی‌برخاوردار‌‌‌را‌به‌بار‌میافراد‌مشمول‌در‌تحلیل‌محتوا‌و‌اعمالی‌که‌نتای،‌

هاا‌‌کناد‌داده‌باشند.‌به‌رول‌کاپلان‌و‌گولدمن،‌اهمیت‌پایاایی‌از‌آن اسات‌کاه‌تضامین‌مای‌‌‌‌‌

-های‌پایاا‌داده‌اند.‌طبق‌تعریف،‌دادهگیری،‌ابزار‌یا‌فرد‌به‌دست‌آمدهمستقل‌از‌عمل‌اندازه

ماننااد‌)کریبناادورف،‌ماای‌هااایی‌هسااتند‌کااه‌در‌سراساار‌تغییاارات‌در‌فراینااد‌ساان ش‌راباات

1131‌ ،172.)‌

ها‌استفاده‌شد‌بارای‌بررسای‌‌‌در‌پژوهش‌حاضر‌که‌از‌تحلیل‌متن‌برای‌گردآوری‌داده

‌روایی‌و‌پایایی‌براساس‌این‌ههار‌معیار‌عمل‌شد.

های‌کیفی‌بایستی‌رابل‌پریرش‌و‌رابل‌اعتماد‌باشاند‌و‌‌‌های‌پژوهش‌ها‌و‌یافته‌داده‌اعتبار: ≠

های‌حقیقی‌اسات.‌بناابراین‌بارای‌مقبولیات‌و‌اعتباار‌پاژوهش‌‌‌‌‌‌‌‌آوری‌دادهاین‌در‌گرو‌جمع
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های‌حاصل‌از‌ابزارهای‌مختلف‌گاردآوری‌داده،‌خودباازبینی‌‌‌حاضر‌از‌بررسی‌مستمر‌داده

موضوعی‌و‌درگیر‌نگه‌داشتن‌همه‌اعضا‌جهت‌نظر‌دادن‌اساتفاده‌‌محقق،‌روش‌توافق‌درون

یک‌محقق‌خبره‌دیگر‌نیاز‌درخواسات‌‌‌‌شد.‌در‌روش‌توافق‌درون‌موضوعی‌دو‌کدگرار‌از

شود‌تا‌به‌عنوان‌همکار‌پاژوهش‌)کدگارار(‌در‌پاژوهش‌شارکت‌کناد.‌ساپس‌ایان‌دو‌‌‌‌‌‌‌‌می

‌گردد.‌پردازند‌و‌درصد‌توافق‌درون‌موضوعی‌محاسبه‌میپژوهشگر‌به‌کدگراری‌می

هاای‌‌‌هاا‌و‌محاید‌‌‌رابلیت‌انتقال‌و‌تعمیم‌نتای،‌به‌دست‌آمده‌به‌سایر‌گروه‌پذیری:انتقال ≠

نامند.‌البته‌در‌این‌مورد‌نیز‌گروهی‌رالل‌باه‌معناادار‌باودن‌رابلیات‌‌‌‌‌‌ابه‌را‌انتقال‌پریری‌میمش

ای‌‌شاود،‌ذره‌‌های‌کیفی‌نیستند،‌هرا‌که‌معتقدند‌هر‌فردی‌که‌انتخاب‌می‌تعمیم‌در‌پژوهش

در‌حقیقت‌ستال‌اصلی‌این‌معیاار‌ایان‌اسات‌‌‌‌‌ت ربه‌منحصر‌به‌فرد‌از‌دنیایی‌از‌ت ربه‌است.

(.‌1117باشد ‌)سیاهکالی‌مارادی،‌‌‌های‌پژوهش،‌رابل‌انتقال‌به‌سایر‌افراد‌نیز‌میتهکه‌آیا‌یاف

کنندگان‌‌ها‌کمک‌کند،‌اراله‌جزلیات‌بیشتری‌از‌شرکت‌تواند‌به‌تناس ‌داده‌موردی‌که‌می

های‌آنان‌است.‌بنابراین‌در‌پژوهش‌حاضر‌نیاز‌‌‌شوندگان‌و‌خصوصیات‌و‌ویژگیو‌مصاحبه

‌های‌کلی‌متون‌اراله‌شود.د‌تا‌ویژگیپریری‌سعی‌شبرای‌انتقال

هاای‌‌پریری‌بسیار‌شبیه‌پایایی‌است.‌اگار‌یافتاه‌‌از‌نظر‌مفهومی،‌اطمینان‌پذیری:اطمینان ≠

یک‌مطالعه‌نزدیک‌و‌در‌ارتباط‌با‌یکدیگر‌باشند،‌بدین‌معناست‌که‌خوانناده‌راادر‌خواهاد‌‌‌‌

ی‌پژوهشااگر،‌گیااربااود‌کااه‌کفایاات‌ت زیااه‌و‌تحلیاال‌را‌از‌طریااق‌پیگیااری‌فرآینااد‌تصاامیم

هاا‌را‌‌‌شاود‌کاه‌محقاق،‌درات‌علمای‌یافتاه‌‌‌‌‌‌‌پریری‌زمانی‌حاصل‌میارزشیابی‌نماید.‌اطمینان

شاود.‌بارای‌رسایدن‌باه‌بعضای‌‌‌‌‌‌‌پریری‌بدون‌اعتباار‌حاصال‌نمای‌‌‌باشد.‌اطمینان‌اربات‌کرده‌

هاا‌ضاروری‌اسات‌‌‌‌‌آوری‌دادهپریری،‌وجود‌یک‌رویه‌و‌ربات‌در‌جماع‌های‌اطمینان‌مقیاس

(.‌در‌پژوهش‌حاضر،‌ابتدا‌تمامی‌متون‌اصلی‌تحلیل‌شده‌توساد‌‌2114س،‌و‌ویلی‌ )استومل

برداری‌شد.‌همچنین‌متون‌انتخابی‌نیز‌ربت‌شده‌و‌برای‌بازبینی‌م ادد‌‌خود‌محقق‌یادداشت

ها‌نیز‌به‌متن‌تبدیل‌شد.‌همچنین‌ابزار‌گاردآوری‌‌دادهاز‌آن‌استفاده‌شد‌و‌در‌نهایت‌تمامی‌

‌است.‌بررسی‌بود‌که‌در‌پیوست‌اراله‌شده‌‌ها‌و‌اصل‌فایل‌اسناد‌مورد‌داده

ها،‌تیییدپریری‌است.‌تیییدپریری‌‌یکی‌دیگر‌از‌معیارهای‌مورق‌بودن‌داده‌تأییدپذیری: ≠
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هاا‌و‌تاوالی‌زماانی‌‌‌‌‌یک‌معیار‌فرآیندی‌تدری ی‌و‌مداوم‌است.‌ربت‌مرحله‌باه‌مرحلاه‌داده‌‌

ژوهش‌حاضار‌نیاز‌جهات‌‌‌‌ها‌در‌تیییدپریری‌بسیار‌اهمیت‌دارد.‌در‌پ‌آوری‌دادهفرآیند‌جمع

ها‌مستندشده‌و‌در‌هار‌‌‌های‌پژوهش‌و‌هگونگی‌تفسیر‌و‌تحلیل‌آن‌پریری،‌تمامی‌یافتهتییید

‌مرحله‌ربت‌و‌گزارش‌شده‌است.

 ها   روش تجزیه و تحلیل داده

های‌پژوهش‌حاضر‌از‌روش‌تحلیل‌محتوا‌از‌نوه‌توصایفی‌اساتفاده‌‌‌‌در‌ت زیه‌و‌تحلیل‌داده

کند‌ماهیت‌پدیاده‌تحات‌بررسای‌را‌بشناساد.‌ورتای‌‌‌‌‌‌‌ش‌میشد.‌در‌این‌روش‌پژوهشگر‌تلا

آوری‌شده‌از‌بعاد‌خنثای‌‌‌‌های‌جمع‌شود،‌پژوهشگر‌باید‌داده‌تحلیل‌محتوای‌کیفی‌ان ام‌می

را‌درنظر‌بگیرد‌و‌هدف‌آنها‌را‌بررسی‌کند.‌اگرهه‌پژوهشگر‌انتخااب‌باین‌ساطح‌پنهاان‌و‌‌‌‌‌

آوری‌‌هاا‌جماع‌‌‌که‌هگونه‌داده‌آشکار‌را‌دارد؛‌اما‌عمق‌تحلیل‌به‌این‌بستگی‌خواهد‌داشت

های‌جدید‌‌عنوان‌بررسی‌نهایی،‌پژوهشگر‌باید‌درنظر‌بگیرد‌هگونه‌و‌هقدر‌یافته‌اند.‌به‌شده

که‌آیا‌نتی ه،‌منطقی‌و‌معقول‌است )خنیفر‌و‌مسالمی،‌‌‌خوانی‌دارند‌و‌این‌با‌آرار‌موجود‌هم

‌(.‌11؛‌ 1113

 ها یافته
،‌اکنون‌در‌این‌رسمت‌با‌توجه‌باه‌فناون‌‌‌‌ذکر‌شدتوجه‌به‌آنچه‌که‌در‌رسمت‌مبانی‌نظری‌‌‌با

فاایش‌باارداری،‌نظریااات‌دو‌ایاادلولویی‌پیرامااون‌دانااش‌برنامااه‌درساای،‌خصوصاایات‌و‌‌‌‌‌

شاود‌تاا‌در‌رسامت‌بحاث‌و‌‌‌‌‌‌های‌مرباوط‌باه‌آن‌تلخایص‌مای‌‌‌‌‌های‌آن‌و‌سایر‌حوزه‌ویژگی

‌گیری)گزارش(‌مورد‌استفاده‌ررار‌گیرد.‌نتی ه

کادام‌داناش‌‌‌»درسای‌ایان‌اسات‌کاه‌‌‌‌‌‌دین‌در‌برناماه‌هاای‌اساسای‌و‌بنیاا‌‌‌‌یکی‌از‌پرسش‌–‌1

بارای‌پاساخ‌باه‌ایان‌پرساش‌ساه‌‌‌‌‌‌‌«‌دانش‌هه‌کسی‌ارزشمندتر‌است »یا‌«‌ارزشمندتر‌است 

شااود.‌پاسااخ‌اول‌بااه‌ایاان‌سااوال‌دانااش‌و‌فرهنااگ‌نخبگااان‌و‌‌‌‌پاسااخ‌اساساای‌مطاارح‌ماای‌

آوانگاردهای‌سیاسی،‌دینی‌و‌علمی‌است.‌پاسخ‌دوم‌ممکن‌اسات‌متاارر‌از‌داناش‌فرهناگ‌‌‌‌‌

پسند‌و‌نیازهای‌کوهه‌و‌بازار‌باشد‌و‌پاسخ‌سوم‌ترکیبی‌از‌خوا ‌هر‌دو‌داناش‌طبقاه‌‌‌‌امهع
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پسند‌را‌به‌نسبتی‌خا ‌دارا‌باشد.‌پاسخ‌مکت ‌لیبرالیسم‌باه‌پرساش‌فاو ‌از‌‌‌‌‌نخبگان‌و‌عامه

این‌ررار‌است‌که‌دانش‌و‌فرهنگ‌طبقاه‌والا)نخبگاان(‌دارای‌اهمیات‌باوده‌و‌داناش‌طبقاه‌‌‌‌‌‌‌

یتی‌نداشته‌و‌از‌آن‌گریزانند.‌در‌جبهه‌مقابل‌از‌نظر‌ماارکس‌داناش‌‌‌ای‌و‌فرودست‌اهم‌توده

ارزشمند،‌دانشی‌است‌کاه‌باعاث‌معرفات،‌آگااهی‌و‌رهاایی‌طبقاه‌کاارگر‌شاده‌و‌جامعاه‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

گیارد،‌داناش‌و‌فرهناگ‌طبقاه‌‌‌‌‌‌توجاه‌رارار‌مای‌‌‌‌طبقه‌را‌موج ‌شود.‌بنابراین‌آنچه‌ماورد‌‌بی

صو ‌اندیشمندان‌مکت ‌فرانکفاورت‌‌ها‌بخ‌پسند‌است.‌البته‌گروهی‌از‌نئومارکسیست‌عامه

مانند‌تئودور‌آدورنو‌که‌از‌اصول‌نئومارکسیست‌بهره‌جستند،‌معتقدند‌که‌داناش‌ارزشامند‌‌‌

را‌تعامل‌میان‌دو‌گروه‌نخبگان‌و‌عوام‌دانسته‌اما‌در‌عین‌حاال‌حقیقات‌متعاالی‌را‌در‌درون‌‌‌‌

‌کند.‌گروه‌فرهیختگان‌و‌روشنفکران‌جست و‌می

جتماعی‌اعتقاد‌بر‌این‌است‌که‌دانش‌ارزشمند،‌رابلیات‌کااربرد‌‌‌ا‌کارآییدر‌ایدلولویی‌‌-2

دهاد.‌خاساتگاه‌و‌منشاا‌داناش،‌‌‌‌‌‌آموزان‌توانایی‌ان اام‌اماور‌مختلاف‌را‌مای‌‌‌‌‌دارد‌و‌به‌دانش

کنند.‌دانش،‌اعتباار‌خاود‌را‌‌‌‌وارعیت‌عینی‌ت ویزی‌است‌که‌اعضای‌جامعه‌آن‌را‌تفسیر‌می

آورد.‌این‌امر‌از‌طریاق‌ارالاه‌‌‌‌کند‌به‌دست‌می‌داشتن‌جامعه‌ایفا‌می‌از‌نقشی‌که‌در‌زنده‌نگه

شاود.‌درساتی‌و‌‌‌‌هایی‌که‌افراد‌برای‌اردام‌در‌درون‌جامعه‌بدان‌نیاز‌دارند،‌محقق‌می‌مهارت

صحت‌دانش‌از‌طریق‌تعیین‌میزان‌همسویی‌آن‌با‌وارعیت‌ت ربی‌که‌اعضاای‌جامعاه‌آن‌را‌‌‌

‌گردد.‌کنند،‌اربات‌می‌تفسیر‌می

وارعیات‌و‌‌‌‌هار‌دو‌جنباه‌‌‌‌دهناده‌‌تقدند‌که‌دانش‌مفید،‌نشاان‌ی‌معگرایان‌اجتماع‌بازسازی‌-1

دهد‌کاه‌‌‌آموزان‌می‌ارزش‌و‌نیز‌هوش‌و‌موضع‌اخلاری‌است.‌دانش‌این‌توانایی‌را‌به‌دانش

جامعه‌خود‌را‌تفسیر‌کرده‌و‌آن‌را‌بازسازی‌کنند.‌خاستگاه‌دانش،‌تفسیرهای‌مربیاان‌)و‌باه‌‌‌

گرشته،‌حال‌و‌آیناده‌اسات.‌‌‌‌‌آموزان(‌از‌جامعه‌تفسیرهای‌دانشی‌تفسیرهای‌مربیان،‌‌واسطه

هااای‌‌هااای‌مربیااان،‌بیاانش‌‌)و‌بااه‌تبااع‌بیاانش‌‌هااای‌مربیااان‌دانااش‌اعتبااار‌خااود‌را‌از‌بیاانش‌

کناد.‌صاحت‌و‌درساتی‌داناش‌بار‌‌‌‌‌‌‌مطلوب‌آینده‌کس ‌مای‌‌‌آموزان(‌در‌مورد‌جامعه‌دانش

وجاود‌تاییاد‌‌‌ی‌م‌اساس‌باورهای‌مربیان،‌در‌مورد‌رابلیت‌دانش‌برای‌بهبود‌وضاعیت‌جامعاه‌‌

شود.‌بهباود‌‌‌یید‌میموجود‌تی‌‌های‌مربوط‌به‌جامعه‌شتشود.‌بهبود‌جامعه‌در‌راستای‌بردا‌می
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‌ی‌مطلوب‌آینده‌است.‌های‌مربوط‌به‌جامعه‌جامعه‌در‌راستای‌برداشت

باشاد‌دارای‌‌‌اجتماعی‌دارای‌ارزش‌می‌کارآییدانشی‌که‌توسد‌مربیان‌پیرو‌ایدلولویی‌‌-4

توان‌آن‌را‌به‌یادگیرندگان‌آماوزش‌‌‌ت‌ان ام‌کاری‌است‌که‌میدو‌ویژگی‌است.‌اول‌ظرفی

داد.‌دوم،‌شناسایی‌و‌ارزش‌آن‌به‌پاریرش‌دوگاانگی‌وارعیات‌عینای‌و‌ذهنای‌نیااز‌دارد.‌از‌‌‌‌‌‌‌

:‌1192اجتماعی‌دانش‌یعنی‌ظرفیت‌ان ام‌کاری‌که‌رابل‌شناسایی‌باشاد)گانیه‌‌کارآییمنظر‌

گیارد‌تاا‌ان اام‌دهاد.‌داناش‌از‌‌‌‌‌‌‌می‌(.‌دانش‌یک‌مهارت‌است.‌هیزی‌است‌که‌فرد‌یاد122

«‌درک»،‌«بیانش‌»،‌«داناایی‌»،‌«داناش‌»باشد.‌از‌منظر‌هنین‌مربیانی‌‌دیدگاه‌رفتاری‌مطرح‌می

است‌با‌رفتار.‌زیرا‌تنها‌مدک‌ملموسی‌که‌از‌دانش،‌داناایی،‌نگارش‌و‌درک‌داریام‌‌‌‌‌مساوی

هگوناه‌‌ی‌یادگیری‌این‌اسات‌کاه‌فارددر‌شاراید‌خاا ‌‌‌‌‌‌‌مدرک‌رفتاری‌است‌و‌تنها‌نشانه

‌کند.‌رفتار‌می

است‌تا‌داشتن‌اطلاعات‌صاحیح.‌برخاورداری‌از‌‌‌‌تیکیدداشتن‌رفتار‌صحیح‌بیشتر‌مورد‌‌-2

اجتمااعی‌‌‌کاارآیی‌رفتار‌صحیح‌به‌برخوردار‌از‌اطلاعات‌صحیح‌اولویت‌دارد.‌مربیان‌پیرو‌

م‌توان‌اتمی‌کرد‌یا‌به‌یکسری‌رفتارهای‌مستقل‌تقسای‌‌توان‌دانش‌را‌می‌معتقدند‌دانش‌را‌می

ت زیاه‌و‌تحلیال‌‌‌«.‌شاوند‌‌کارهای‌بزرگ‌به‌کارهای‌مستقل‌کوهکتر‌تقسیم‌مای‌»کرد‌یعنی‌

های‌‌سازی‌شده‌کوهک،‌این‌روش‌یکی‌از‌بخش‌ها‌یعنی‌ت زیه‌دانش‌به‌عناصر‌اتم‌فعالیت

باشد.‌مربیان‌بیش‌از‌آنکه‌باه‌‌‌اجتماعی‌می‌کارآییمهم‌طراحی‌برنامه‌درسی‌در‌ایدلولویی‌

دهند.‌از‌بسیاری‌جهاات‌آنهاا‌‌‌‌باشند‌به‌فرآیند‌یادگیری‌اهمیت‌می‌علم‌و‌دانش‌توجه‌داشته

‌گیرند.‌دانش‌را‌از‌دیدگاه‌یادگیری‌درنظر‌می

اجتماعی‌دوگاانگی‌وارعیات‌عینای‌و‌ذهنای‌را‌رباول‌‌‌‌‌‌‌کارآییاگرهه‌مربیان‌ایدلولویی‌‌-9

طاراف‌‌دارند‌اما‌معتقدند‌که‌وارعیت‌عینی‌از‌اهمیت‌بیشتری‌برخوردار‌است‌بنابراین‌دنیای‌ا

گیاری‌نباشاد،‌‌‌‌بینند‌و‌با‌رفتاری‌که‌رابل‌مشاهده‌یا‌رابل‌اندازه‌خود‌را‌یک‌دنیای‌ت ربی‌می

شاود‌مانناد‌ابعااد‌‌‌‌‌شوند‌که‌انگار‌وجود‌خارجی‌ندارد.‌آنچه‌مشااهده‌نمای‌‌‌طوری‌مواجه‌می

گیرد.‌دانش‌موجود‌در‌برنامه‌درسی‌از‌وارعیت‌‌انسان‌مورد‌بررسی‌ررار‌نمی«‌روحی‌روانی»

شود‌و‌باا‌محاسابه‌عاددی‌نیازهاای‌اکثریات‌اعضاا‌جامعاه‌رابال‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اطبان‌برگرفته‌میعینی‌مخ
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‌کشف‌است.‌ارزش‌هنین‌دانشی‌در‌توانایی‌آن‌در‌برآوردسازی‌نیازهای‌دنیای‌عینی‌است.

معیارهای‌مهم‌شناسایی‌علم‌و‌دانش‌ارزشمند‌به‌خود‌آنها‌یا‌منابعی‌که‌از‌آنها‌برگرفتاه‌‌‌-7

دهاد‌‌‌ه‌ردرتی‌که‌این‌علم‌و‌دانش‌به‌مخاطبان‌برنامه‌درسی‌میشوند‌بلک‌اند‌مربوط‌نمی‌شده

دهد‌تا‌نیازهاای‌مخاطباان‌‌‌‌تا‌نیازهای‌خود‌را‌برآورده‌سازند‌و‌ردرتی‌که‌به‌دارندگانش‌می

شود.‌اگر‌هیزی‌فراتر‌از‌اهاداف‌مخاطباان‌باشاد‌‌‌‌‌برنامه‌درسی‌را‌برآورده‌سازند‌مربوط‌می

‌باید‌آن‌را‌در‌برنامه‌درسی‌درنظر‌گرفت.

طرفداران‌ایدلولویی‌بازسازی‌اجتماعی‌معتقد‌هستند‌دانش‌ارزشامند‌در‌ساطح‌جامعاه‌‌‌‌‌-3

ریر‌فرهناگ‌‌شود،‌تحات‌تای‌‌‌در‌جامعه‌کس ‌می«‌یقتحق»آید.‌در‌این ا‌)‌دانش‌‌وجود‌می‌به

کنناده‌‌‌های‌اجتماعی‌مسالد،‌مشاخص‌‌‌‌گیرد‌و‌در‌طول‌تاریخ‌جریان‌دارد‌و‌گفتمان‌ررار‌می

باشاد.‌بعالاوه‌داناش‌ارزشامند‌از‌طریاق‌رواباد‌‌‌‌‌‌‌‌مرتبد‌اسات،‌مای‌‌آنچه‌که‌وارعی‌و‌مهم‌و‌

آید.‌در‌حقیقت‌دانش‌یک‌‌اجتماعی‌برای‌اهداف‌سیاسی،‌ارتصادی‌یا‌فرهنگی‌به‌وجود‌می

ساختار‌اجتماعی‌است‌که‌در‌روابد‌ردرت‌ریشاه‌دارد،‌داناش‌محصاول‌توافاق‌باین‌افاراد‌‌‌‌‌‌‌

ارزشمند‌یا‌غنای‌از‌ارزش‌‌‌توان‌گفت‌دانش‌یک‌ساختار‌اجتماعی‌است.‌از‌طرف‌دیگر‌می

گیرد‌و‌هم‌دربردارنده‌ارزشهاسات.‌داناش‌و‌ارزش‌دو‌‌‌‌است.‌دانش‌هم‌وارعیت‌را‌در‌بر‌می

باشند.‌ایان‌ارتباطااز‌دیادگاه‌بازساازی‌اجتمااعی‌در‌ماورد‌وارعیات،‌‌‌‌‌‌‌‌‌مقوله‌مرتبد‌به‌هم‌می

جامعه‌گیرد.‌با‌درنظر‌گرفتن‌ساختار‌‌آل‌سرهشمه‌می‌بحران‌اجتماعی‌و‌جامعه‌خوب‌و‌ایده

‌شود.‌ارزش،‌اخلاری‌و‌غیراخلاری‌مشخص‌می‌ال،‌خوب‌و‌بد،‌ارزشمند‌و‌بی‌ایده

طرف‌نیست‌و‌دانستن‌آن‌به‌صورت‌بیطرفانه‌و‌‌در‌این‌ایدلولویی‌دانش‌یک‌کیفیت‌بی‌-1

ریر‌دارد.‌آل‌تای‌‌ای‌ایده‌زیرا‌در‌تحقق‌آیندهباشد.‌دانش‌ارزشمند‌است‌‌پریر‌نمی‌خنثی‌امکان

فعالیت‌اخلاری‌است‌که‌با‌فعالیت‌فرهنگای‌و‌تالاش‌بارای‌تحقاق‌‌‌‌‌کس ‌علم‌و‌دانش‌یک‌

مانناد‌مربیاان‌‌‌‌باشاد.‌از‌طارف‌دیگار،‌از‌منظار‌ایان‌مربیاان‌نیاز‌هام‌‌‌‌‌‌‌‌‌آل‌مرتبد‌می‌ایده‌‌جامعه

باشانداما‌آنهاا‌بار‌‌‌‌‌های‌عینی‌و‌ذهنای‌جادا‌از‌هام‌مای‌‌‌‌‌اجتماعی،‌وارعیت‌کارآییایدلولویی‌

نش‌ارزشمند‌از‌بطن‌وارعیات‌ذهنای‌افاراد‌و‌‌‌‌اجتماعی‌معتقدند‌که‌دا‌کارآییخلاف‌مربیان‌

آید.‌موضوعات‌انتزاعی‌و‌خیالی‌جایگاهی‌نادارد‌زیارا‌آنهاا‌در‌ذهان‌فارد‌‌‌‌‌‌‌جامعه‌بیرون‌می
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رسیم.‌دانش‌نتی ه‌درک‌فرد‌است‌‌هستند.‌دانش‌هیزی‌است‌که‌پس‌از‌یادگیری‌به‌آن‌می

لماات‌خاارج‌از‌‌‌و‌منحصر‌به‌اوست.‌دانش‌ارزشمند‌خارج‌از‌فرد‌رارار‌نادارد.‌داناش‌در‌ک‌‌‌

‌باشد.‌دانش‌در‌مفهوم‌ذهنی‌فرد‌ررار‌دارد.‌بطن‌افراد‌نمی

برای‌طرفداران‌ایدلولویی‌بازسازی‌اجتماعی‌آنچه‌جامعاه‌و‌ماردم‌معتقدناد،‌وارعیات‌‌‌‌‌‌-11

دارد.‌دانش‌در‌درون‌خود‌ررار‌دارد‌و‌مبدا‌پیدایش‌آن‌تعاملات‌فرد‌در‌محید‌افراد‌اسات.‌‌

شود.‌آنچه‌که‌اکثر‌اعضا‌جامعه‌آن‌را‌درسات‌و‌‌‌ین‌میحقیقت‌دانش‌و‌ارزش‌در‌جامعه‌تعی

گرایاناه‌دارد،‌و‌‌‌دانند‌برای‌آن‌افراد‌حقیقی‌و‌درست‌اسات.‌داناش‌ماهیات‌نسابی‌‌‌‌‌وارعی‌می

اش‌بستگی‌دارد.‌برای‌طرفداران‌بازساازی‌اجتمااعی،‌‌‌‌حقیقت‌و‌ارزش‌آن‌به‌جامعه‌مربوطه

برای‌تماام‌ماردم‌صاد ‌داشاته‌‌‌‌‌‌ها‌دانش‌مطلقی‌وجود‌ندارد‌که‌تمام‌شراید‌و‌تمام‌فرهنگ

و‌دیادگاه‌‌‌در‌مورد‌جامعاه‌گرشاته،‌جامعاه‌فعلای‌‌‌‌باشد.‌دانشی‌که‌به‌ت ریه‌و‌تحلیل‌مربیان‌

موجود‌در‌مورد‌جامعه‌آینده‌بپردازد‌از‌همه‌ارزشمندتر‌است.‌و‌علما‌و‌مربیان‌تمایل‌دارناد‌‌

‌اشد.جامعه‌آنها‌را‌بپریرد‌و‌در‌سطح‌جامعه‌توافقی‌بر‌سر‌آنها‌وجود‌داشته‌ب

صاورت‌‌‌آیاد‌و‌باه‌‌‌وجاود‌نمای‌‌‌در‌ایدلولویی‌بازسازی‌اجتماعی‌دانش‌خود‌به‌خود‌باه‌‌-11

باشد.‌بلکه‌زمانی‌که‌فرد‌فعالانه‌به‌بررسی‌اطلاعات‌‌های‌عینی‌نهفته‌نمی‌غیرفعال‌در‌وارعیت

آیاد‌و‌در‌درون‌فارد‌جاای‌‌‌‌‌کناد‌باه‌وجاود‌مای‌‌‌‌‌سازی‌می‌باشد‌و‌بری‌خود‌معنی‌مشغول‌می

گیرند.‌‌دانش‌به‌خود‌نمی‌ارزش‌کس ‌شوند‌نام‌حسی‌یا‌عینی‌که‌بدون‌د.‌اطلاعاتگیر‌می

های‌ادراکی‌و‌تفسیری‌فرد‌برای‌طرفداران‌بازسازی‌اجتمااعی‌‌‌بنابراین‌ساختار‌معنایی،‌نقش

کند.‌از‌طارف‌دیگار‌‌‌‌ها‌دانش‌معنی‌و‌ارزش‌پیدا‌می‌باشند‌زیرا‌به‌وسیله‌آن‌حالز‌اهمیت‌می

دهناد‌تفسایر‌ذهنای‌آنهاا‌از‌‌‌‌‌‌های‌خود‌جای‌می‌سی‌در‌برنامهریزان‌در‌مبنای‌دانشی‌که‌برنامه

ماهیت‌جامعه‌در‌گرشته،‌حال‌و‌آینده‌اسات‌و‌از‌تحلیال‌شخصای‌مربیاان‌در‌ماورد‌دنیاای‌‌‌‌‌‌‌

شود‌تاا‌عقایاد‌کودکاان‌‌‌‌‌شود.‌هنین‌دانشی‌در‌برنامه‌درسی‌گن انده‌می‌اطراف‌برگرفته‌می

‌عه‌تمایل‌پیدا‌کنند.همانند‌عقاید‌برنامه‌ریزان‌درسی‌ود‌و‌به‌بازسازی‌جام

هار‌‌«‌خردمنداناه‌»و‌«‌سااده‌»دانش‌یک‌کمیت‌کاملاً‌خردمندانه‌و‌عقلانی‌نیست.‌دانش‌‌-12

«‌منطقای‌»و‌هم‌دانش‌«‌غیرمنطقی»باشد‌و‌به‌هم‌مرتبد‌هستند.‌هم‌دانش‌‌دو‌حالز‌اهمیت‌می
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در‌«‌اطلاعاات‌»ارزشمندند.‌دانش‌هم‌شناختی‌است‌و‌هم‌ماهیت‌ت ربای‌دارد.‌داناش‌تنهاا‌‌‌‌

‌موضوه‌را‌نیز‌در‌بر‌دارد.«‌ت ربه‌آن»رد‌یک‌موضوه‌نیست‌بلکه‌مو

از‌طرف‌دیگر،‌طرفداران‌ایدلولویی‌بازسازی‌اجتماعی‌به‌داناش‌جامعاه‌نیاز‌توجاه‌دارناد.‌‌‌‌‌‌

های‌جامعه،‌آن‌را‌دهاار‌تحاول‌کنناد‌و‌تغییار‌‌‌‌‌‌مربیان‌و‌علما‌سعی‌دارند‌با‌بازسازی‌دیدگاه

عی‌برای‌بررسی‌دانش‌از‌روش‌گشتالتی‌استفاده‌دهند.‌طرفداران‌ایدلولویی‌بازسازی‌اجتما

کنند.‌دانش‌دارای‌معنای‌و‌رزش‌اسات‌‌‌‌کنند‌و‌آن‌را‌در‌ارتباط‌با‌علوم‌دیگر‌بررسی‌می‌می

هاای‌اطلاعاات‌کاه‌باه‌دیادگاه‌یاا‌برناماه‌کلای‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌زیرا‌با‌ساختار‌یا‌الگویی‌مطابقت‌دارد.‌تکه

‌مرتبد‌نیستند،‌ارزش‌هندانی‌ندارند.

ای‌اسات‌و‌اصاول‌تماام‌‌‌‌‌رشاته‌‌زی‌اجتماعی‌دانش‌دارای‌ماهیات‌باین‌‌در‌دیدگاه‌بازسا‌-11

هاا‌و‌ای ااد‌‌‌‌دهند.‌این‌دیدگاه‌به‌شکستن‌مرزهاای‌باین‌رشاته‌‌‌‌ها‌را‌مورد‌توجه‌ررار‌می‌رشته

دارد‌و‌بدین‌صورت‌اشکال‌جدیدی‌از‌دانش‌‌تیکیدفضایی‌جدید‌برای‌کس ‌علم‌و‌دانش‌

زی‌اجتمااعی‌باه‌ابعااد‌اخلارای‌و‌سیاسای‌‌‌‌‌‌آورد.‌طرفداران‌ایدلولویی‌بازساا‌‌را‌به‌وجود‌می

فرهنگ،‌ردرت‌و‌داناش‌در‌کناار‌هام‌رارار‌‌‌‌‌»دانش‌توجه‌دارند‌و‌معتقد‌هستند‌در‌مدارس،‌

کناد‌کاه‌هاه‌دانشای‌را‌بایاد‌‌‌‌‌‌‌و‌این‌دیدگاه‌نسبت‌به‌آینده‌است‌که‌مشخص‌مای‌«‌گیرند‌می

‌صحیح،‌اخلاری‌و‌ارزشمند‌تلقی‌کنیم.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 گیری نتیجه
ید‌گفته‌شود‌که‌در‌هر‌دو‌ایدلولویی‌محور‌کانونی‌بحث،‌جامعه‌اسات‌و‌در‌هار‌‌‌در‌ابتدا‌با

اجتمااعی‌بادنبال‌‌‌‌کاارآیی‌دو‌مسالل‌و‌موضوعات‌اجتماعی‌مورد‌توجه‌اسات.‌ایادلولویی‌‌‌

کاه‌‌‌موزان‌است‌در‌حاالی‌آ‌پریری‌دانش‌ف‌دیگر‌بدنبال‌جامعهتامین‌نیازهای‌جامعه‌و‌از‌طر

طبقااتی،‌‌‌‌تحقق‌عدالت‌اجتماعی‌و‌رفع‌فاصاله‌افزایش‌ایدلولویی‌بازسازی‌اجتماعی‌بدنبال‌

آحاد‌جامعه‌راضی‌و‌خشانود‌باشاند،‌اسات.‌از‌‌‌‌‌‌یک‌جامعه‌ارزشمند‌که‌در‌آن‌همه‌ساخت

طرف‌دیگر‌در‌هردو‌ایدلولوزی‌دانش‌عینی‌و‌ذهنای‌از‌هام‌جادا‌باوده‌اماا‌در‌ایادلولویی‌‌‌‌‌‌‌

اجتماعی‌اصاالت‌باا‌داناش‌ت ربای‌اسات‌در‌حاالی‌کاه‌در‌ایادلولویی‌بازساازی‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌کارآیی

‌اجتماعی‌اصالت‌با‌دانش‌ذهنی‌است.
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های‌دانش‌برناماه‌درسای‌از‌منظار‌دو‌‌‌‌‌با‌توجه‌به‌آنچه‌گفته‌شد‌ابتدا‌به‌بررسی‌ویژگی

پردازیم‌و‌سپس‌ارزشمندی‌داناش‌را‌‌‌اجتماعی‌و‌بازسازی‌اجتماعی‌می‌کارآییایدلولویی‌

این‌صاورت‌کاه‌داوری‌عقلانای‌‌‌‌‌کنیم.‌به‌‌س‌ملاک‌داوری‌عقلانی‌اسپنسر‌بررسی‌میبراسا

‌‌دانش‌برنامه‌درسی‌را‌از‌این‌منظر‌که‌تا‌هه‌حد‌از‌پس‌کارکردهای‌عقلانای‌خاود‌برآماده‌‌‌

دهایم‌کاه‌کادام‌داناش‌‌‌‌‌‌کنایم‌و‌در‌پایاان‌باه‌ساوال‌پاژوهش‌پاساخ‌مای‌‌‌‌‌‌‌‌است،‌بررسای‌مای‌‌

‌ارزشمندتر‌است 

اجتماعی‌داناش‌طبقاه‌خاوا ‌و‌نخبگاان‌‌‌‌‌‌کارآیییدلولویی‌دانش‌در‌برنامه‌درسی‌ا

بوده‌که‌مبتنی‌بر‌عقلانیت‌فنی‌و‌خلاریت،‌پیشرفت،‌فردمحور)اصالت‌فارد(،‌فرآینادمحور،‌‌‌

نگر،‌حافظ‌وضاع‌موجاود،‌مبتنای‌بار‌فرهناگ‌تولیاد‌و‌مصرف)عرضاه‌و‌‌‌‌‌‌‌‌‌نگر‌و‌گرشته‌حال

پساند‌‌‌انش‌از‌این‌منظار‌عاماه‌‌تولید‌فرهنگی‌است.‌این‌د‌دنبال‌باز‌محور‌و‌به‌‌تقاضا(،‌تخصص

است‌که‌علالاق‌عماومی‌در‌برناماه‌درسای‌تنهاا‌باعاث‌افازایش‌آگااهی‌فراگیاران‌دربااره‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

ی‌تولید،‌مصارف‌و‌زنادگی‌روزماره‌شاده،‌همبساتگی‌عماومی‌را‌تقویات‌کارده‌و‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌هرخه

‌هرخاند.‌‌زندگی‌روزمره‌را‌می

لت‌اجتمااعی(،‌‌محور)اصا‌دانش‌در‌برنامه‌درسی‌ایدلولویی‌بازسازی‌اجتماعی‌جامعه

پاردازان‌مکتا ‌‌‌‌سااز‌اسات.‌البتاه‌نظریاه‌‌‌‌‌گرا،‌انقلابی‌و‌حادراه‌‌نگر،‌تحول‌محور،‌آینده‌نتی ه

انتقادی‌مانند‌هورکهایمر‌و‌مارکوزه‌همسو‌با‌هگل‌و‌مارکس‌در‌اوایال‌کاار‌اصاالت‌را‌باه‌‌‌‌‌

‌اجتماه‌دادند‌اما‌بعدها‌با‌منکوب‌شدن‌فردیت‌در‌ارر‌توجه‌بیش‌از‌حد‌ورزیدن‌به‌اجتمااه،‌

«‌ی‌خود‌ساالار‌‌انگاره»و‌«‌گر‌ی‌خود‌تعیین‌انگاره»مخالفت‌ورزیدند‌و‌اصطلاحاتی‌همچون‌

‌از‌نظر‌مارکوزه‌وضع‌گردید.‌

‌کاارآیی‌ی‌درسای‌دو‌مکتا ‌‌‌‌هاای‌برناماه‌‌‌حال‌کاه‌دانساتیم‌کاه‌هار‌کادام‌از‌داناش‌‌‌‌‌‌

پاردازیم‌کاه‌‌‌‌هایی‌دارند،‌اکنون‌به‌این‌مسااله‌مای‌‌‌اجتماعی‌و‌بازسازی‌اجتماعی‌هه‌ویژگی

‌نظر‌خود‌برآمده‌است ‌انش‌این‌دو‌مکت ‌تا‌هه‌اندازه‌از‌پس‌کارکردهای‌عقلانی‌موردد

اجتمااعی‌‌‌کاارآیی‌رساد‌ایادلولویی‌‌‌‌با‌توجه‌به‌آنچه‌ذکر‌گردید،‌هنین‌باه‌نظار‌مای‌‌‌

پرساتی‌و‌جهال‌را‌در‌مادارس‌از‌باین‌ببارد.‌‌‌‌‌‌‌همزمان‌با‌عصر‌روشنگری‌توانسته‌روح‌خرافاه‌
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های‌افراد‌طبق‌ضوابطی‌کاه‌‌‌سته‌است‌از‌حقو ‌و‌آزادیاجتماعی‌توان‌کارآییبرنامه‌درسی‌

به‌روشنی‌تعریف‌شده‌است،‌پاسداری‌کناد،‌رفااه‌افاراد‌جامعاه‌را‌بهباود‌ببخشاد‌و‌تعاادل‌‌‌‌‌‌‌‌

ساازد،‌حفاظ‌کناد.‌ایان‌برناماه‌‌‌‌‌‌‌ای‌را‌که‌روابد‌آزادانه‌متقابل‌را‌میسر‌می‌سیاسی_اجتماعی

هاای‌‌‌حادودی‌توانساته‌پیشارفت‌‌‌ی‌فرهنگ‌تولید‌و‌مصرف‌مبتنی‌است‌تاا‌‌‌درسی‌که‌بر‌پایه

صنعتی‌و‌ارتصادی‌را‌در‌غرب‌به‌ارمغان‌بیاورد.‌هنین‌دانش‌برنامه‌درسی‌توانسته‌در‌انتقاال‌‌

پریری‌کودکان‌کاملاً‌موفق‌عمل‌نماید.‌داناش‌‌‌‌فرهنگ‌نسل‌گرشته‌به‌نسل‌حاضر‌و‌جامعه

و‌تربیات‌در‌‌شاود‌و‌فرآیناد‌تعلایم‌‌‌‌‌تلقای‌مای‌‌«‌جاا‌بااش‌‌‌هماه‌»و‌«‌فراگیار‌»لیبرالیستی‌از‌نوه‌

طرفانه‌تلقی‌شده‌و‌از‌طارف‌دیگار‌یاک‌فعالیات‌غیرسیاسای‌‌‌‌‌‌‌لیبرالیسم‌فرآیندی‌خنثی‌و‌بی

اجتماعی‌بر‌هوش‌کلامای‌بسایار‌‌‌‌کارآییاست.‌از‌سویی‌در‌دانش‌برنامه‌درسی‌ایدلولویی‌

‌نوعی‌حرف‌گردیده‌است.‌‌های‌محلی‌به‌شده‌و‌زبان‌تیکید

یای‌شادید،‌دساتکاری‌غیرطبیعای‌و‌‌‌‌‌گرا‌ای‌گرایای‌و‌حرفاه‌‌‌افراطی‌بر‌تخصاص‌‌تیکید

گرایای(،‌انباشاتگی‌‌‌‌دخالت‌در‌سرتاسر‌زندگی‌شاگردان،‌فرهنگ‌تولیاد‌و‌مصرف)صانعت‌‌

های‌درسی‌م زا‌و‌موضوعات‌تخصصی‌ریز‌و‌همچناین‌تحات‌تااریر‌‌‌‌‌نیازهای‌کاذب،‌برنامه

ررار‌گرفتن‌برنامه‌درسی‌مدرسه‌از‌فرهنگ‌بازرسای‌و‌فرهناگ‌باازار‌کاار،‌بشادت‌باعاث‌‌‌‌‌‌‌

فهمای‌و‌‌‌هاا،‌مختال‌سااختن‌هام‌‌‌‌‌ی‌شهروندان،‌از‌هم‌پاشیدن‌شخصیت‌اجتماعی‌آنانزواطلب

انساانی)تبدیل‌ساویه‌باه‌اباژه(‌‌‌‌‌‌‌وارگای(‌ساویه‌‌‌شدگی)شای‌‌من ر‌به‌شای‌همدلی‌و‌به‌نوعی‌

‌شود.‌‌می

ها‌به‌نحو‌مستقیم‌و‌غیرمساتقیم‌‌‌کشی‌از‌طبیعت‌و‌سایر‌انسان‌داری‌بهره‌در‌نظام‌سرمایه

داری،‌باا‌‌‌یافتاه‌نظاام‌سارمایه‌‌‌‌است.‌ذهن‌و‌روان‌انساان‌تربیات‌‌‌های‌درسی‌فعلی‌غایت‌برنامه

شود،‌تا‌جایی‌که‌در‌ضمیر‌انسان‌تاک‌‌‌های‌ررابت،‌سرکوب‌و‌خودخواهی‌سرریز‌می‌عقده

بعدی‌و‌منزوی‌امروزین،‌هیزی‌جز‌ترس،‌تنفر‌و‌اضطراب‌از‌دیگری‌وجاود‌نادارد.‌انساان‌‌‌‌

کناد‌و‌برناماه‌درسای‌‌‌‌‌سود‌تنظیم‌مای‌‌منزوی‌امروزین‌ارتباط‌خود‌را‌با‌دیگران‌تنها‌براساس

‌کند.‌مدرسه‌تنها‌عقل‌معاش‌او‌را‌تیزتر‌و‌تیزتر‌می

های‌درسی‌ضمن‌اینکه‌باعث‌بازتولیاد‌مورعیات‌سالطه‌‌‌‌‌وجه‌تولیدی‌و‌ارتصادی‌برنامه
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تضااد،‌‌‌‌آورناد.‌نظریاه‌‌‌غیرانساانی‌پدیاد‌مای‌‌‌هاایی‌‌‌شوند،‌ساختارها‌و‌مورعیات‌‌در‌جامعه‌می

گری‌فرویدی‌و‌شخصایت‌‌‌تحلیل‌طبقاتی،‌بازتولید‌ایدلولویی،‌روان‌‌ی‌انتقادی،‌نظریه‌نظریه

هاای‌سالطه‌در‌رواباد‌‌‌‌‌ارتدارطل ‌مارکوزه‌مفاهیمی‌هستند‌که‌معرف‌مفهوم‌نقاد‌مورعیات‌‌

گرایی‌و‌کار‌فنی‌خود‌عاملی‌‌های‌درسی‌بر‌حرفه‌زیاد‌برنامه‌تیکیداجتماعی‌هستند.‌بنابراین‌

علالق‌انساانی‌اسات.‌در‌برناماه‌درسای‌جواماع‌‌‌‌‌‌برای‌مشروعیت‌سلطه‌و‌نادیده‌گرفتن‌سایر‌

گیرد‌و‌عقلانیت‌فنی،‌انسان‌را‌بیش‌‌ها‌وابسته‌به‌فنون‌و‌عقلانیت‌ررار‌می‌داری‌ارزش‌سرمایه

‌خبرتر‌ساخته‌است.‌از‌پیش‌از‌سرنوشت‌انسانی‌خویش‌دورتر‌و‌بی

‌های‌درسی‌بازسازی‌اجتماعی‌نیز‌نقدهای‌فروانای‌وارد‌اسات.‌‌‌از‌طرف‌دیگر‌به‌برنامه

هایی‌همچون‌بازسازی‌اجتماعی‌و‌نقادی،‌که‌به‌نوعی‌‌ها‌در‌برابر‌نظریه‌از‌جمله‌اینکه‌لیبرال

ها‌را‌به‌دلیل‌تدری ی‌بودن‌و‌نداشتن‌ردرت‌تغییر‌شاکل‌جامعاه‌‌‌‌گام‌لیبرال‌به‌اصلاحات‌گام

دهناد‌کاه‌دساتورالعملهای‌تغییارات‌ضاربتی‌وسایع،‌کاه‌‌‌‌‌‌‌‌‌اند،‌پاسخ‌می‌مورد‌حمله‌ررار‌داده

آیند‌و‌ضرورت‌بررراری‌‌نمی‌شتر‌جنبه‌جن الی‌دارند‌تا‌وارعی،‌از‌شراید‌موجود‌برعموماً‌بی

‌رابطه‌مداوم‌بین‌وسیله‌و‌هدف‌را‌جوابگو‌نیستند.‌

یکی‌دیگر‌از‌نقدهای‌وارد‌شده‌به‌برنامه‌درسای‌انتقاادی‌ایان‌اسات‌کاه‌اگار‌برناماه‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌تواناد‌هماه‌‌‌شد،‌نمای‌بدون‌طبقه‌با‌ی‌جامعه‌‌ری‌نوعی‌برنامه‌درسی‌برای‌توسعهدرسی‌کارگ

ارگری‌درساای‌آزاد‌و‌انتقااادی‌را‌محقااق‌سااازد.‌روشاانگری‌طبقااه‌کاا‌‌داف‌یااک‌برنامااهاهاا

دارد.‌هگوناه‌کساانی‌کاه‌از‌‌‌‌‌‌درسی‌آزاد‌و‌مترری‌را‌روشن‌نگه‌‌تواند‌هراغ‌یک‌برنامه‌نمی

کافی‌در‌معرض‌آموزش‌و‌فرهیختگای‌جسامی‌‌‌‌‌ر‌معرض‌تلقین‌هستند‌و‌به‌اندازههمه‌سو‌د

‌های‌درسی‌مترری‌و‌آزاد‌را‌محقق‌سازد.‌برنامه‌‌بود‌ایده‌اند،‌رادر‌خواهند‌دهو‌روحی‌نبو

دار)باوریوا(‌‌‌از‌طرف‌دیگر‌در‌یک‌جامعه‌فقد‌طبقه‌کارگر)پرولتاریا(‌و‌طبقه‌سارمایه‌

وجود‌نداشته‌بلکه‌جامعه‌از‌طبقات‌گوناگون‌و‌مشاغل‌مختلفی‌بوجود‌آمده‌که‌هرکدام‌بنا‌

ناگ‌و‌ساطح‌درآماد‌مخصاو ‌باه‌خاود‌را‌دارناد.‌بنظار‌‌‌‌‌‌‌‌‌به‌شراید‌و‌ارتضاالات‌خاود‌فره‌‌

‌‌الی‌بایش‌نباشاد.‌هناین‌هدفی)جامعاه‌‌‌‌ی‌مارکس‌خاواب‌و‌خیا‌‌‌ی‌بدون‌طبقه‌رسد‌جامعه‌می

هاای‌‌‌های‌گزافی‌خواهد‌داشات‌همانناد‌تصافیه‌‌‌‌پریر‌باشد،‌هزینه‌بدون‌طبقه(‌اگر‌هم‌امکان
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گرایای‌من ار‌‌‌‌رای‌اصلاحهای‌افراطی‌ب‌وسیع‌استالین‌یا‌حکومت‌روبسپیر‌در‌فرانسه.‌دیدگاه

شوند.‌تغییرات‌تند‌و‌انقلابی‌نه‌تنها‌موج ‌‌ناپریر‌اجتماعی‌و‌فرهنگی‌می‌‌به‌عوارض‌جبران

خاوردگی‌و‌‌‌خواهد‌شد‌بلکه‌ممکن‌است‌موج ‌تارک‌هم‌شکستن‌ساختارهای‌ظالمانه‌‌در

‌نهادهای‌مدنی‌نیز‌شود.‌‌صدمه

هاای‌هگال،‌‌‌‌اجبارگرایی‌کاه‌در‌فلسافه‌‌پردازی‌و‌‌پوپر‌با‌انتقاد‌از‌آرمانگرایی،‌تاریخی

فاضاله‌‌‌‌و‌نیز‌با‌انتقاد‌شدید‌از‌مدیناه‌‌شود‌مارکس‌و‌در‌مانیفست‌حزب‌کمونیست‌یافت‌می

کشاد‌و‌از‌تحاول‌تادری ی‌و‌کسا ‌‌‌‌‌‌ها‌به‌سخره‌می‌افلاطونی،‌بازسازی‌رادیکال‌و‌انقلاب

درسی‌باید‌از‌‌‌هنامه‌درسی‌این‌است‌که‌در‌برنامکند.‌معنای‌سخن‌پوپر‌در‌بر‌ت ربه‌دفاه‌می

ار‌تغییرات‌شتابنده،‌رادیکال‌و‌آرمانگرایانه‌خودداری‌کنیم.‌بر‌این‌اساس‌مهندسی‌خرده‌کا‌

درسی‌به‌جای‌برنامه‌درسی‌آرمانی،‌افراطی‌و‌انقلابای‌توصایه‌‌‌‌‌ریزی‌خرد‌در‌برنامه‌و‌برنامه

شاود‌‌‌شود.‌از‌نظر‌پوپر‌جریان‌تاریخی‌رشد‌انسان‌کاه‌از‌ساوی‌جنااح‌هاص‌توصایه‌مای‌‌‌‌‌‌‌می

تواند‌ویژگی‌انسان‌را‌مشخص‌کند‌و‌خصوصیات‌تربیتی‌‌نوعی‌جبرگرایی‌است.‌تاریخ‌نمی

‌بینی‌نیستند.‌نیز‌تعیینی‌و‌از‌ربل‌رابل‌پیش

از‌طرف‌دیگر‌یکی‌از‌ایرادهای‌مهم‌نسابت‌باه‌اردوگاههاای‌جنااح‌هاص‌بخصاو ‌‌‌‌‌‌‌

دی‌انتقاا‌‌‌آیاد‌ایان‌اسات‌کاه‌نظریاه‌‌‌‌‌‌ی‌وارد‌مای‌مکت ‌فرانکفورت‌و‌بازسازگرایان‌اجتمااع‌

سالبی‌‌‌‌نی‌آیناده‌نادارد‌و‌تنهاا‌یاک‌نظریاه‌‌‌‌‌حدارل‌در‌تعلیم‌و‌تربیت،‌طرحی‌برای‌جاایگزی‌

کاارد‌بلکاه‌‌‌‌انتقادی‌و‌جناح‌هص‌در‌باغ‌تعلایم‌و‌تربیات‌گلای‌نمای‌‌‌‌‌‌است.‌درحقیقت‌نظریه

تواناد‌‌‌بخاش‌نمای‌‌‌درسای‌رهاایی‌‌‌‌کناد.‌برناماه‌‌‌های‌هرز‌جلوگیری‌می‌صرفاً‌از‌رویش‌علف

‌کران‌و‌نخبگان‌تنها‌در‌تولید‌و‌اجرای‌آن‌سهیم‌شوند.طبقاتی‌باشد‌و‌گروه‌روشنف

‌‌ول‌هاراغ‌جاادویی‌اسات‌کاه‌حالال‌هماه‌‌‌‌‌‌انتقاادی،‌خودآگااهی‌مانناد‌غا‌‌‌‌‌‌در‌اندیشه

ایمااان‌وارعاای‌بااه‌‌‌‌گاار‌اعضااای‌مکتاا ‌فرانکفااورت‌درباااره‌مشااکلات‌اساات.‌بعبااارت‌دی‌

گاری،‌‌‌تحلیال‌‌اند‌زیرا‌‌بنا‌بر‌عقاید‌فرویاد‌و‌روان‌‌گویی‌شده‌خودآگاهی‌بشری،‌دهار‌زیاده

آگاهی‌به‌خود‌در‌اغل ‌موارع‌برای‌فرد‌ناممکن‌و‌رطع‌یقین‌بارای‌جامعاه‌محاال‌اسات.‌از‌‌‌‌‌

های‌کلاس‌درس‌و‌‌ی‌فرانکفورتی‌که‌برای‌محید‌طرف‌دیگر‌شراید‌گفت‌و‌گو‌در‌نظریه
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‌رسند.‌شوند،‌بسیار‌آرمانی‌به‌نظر‌می‌یادگیری‌توصیه‌می-های‌یاددهی‌مورعیت

‌‌ایان‌اسات‌کاه‌معلام‌در‌برناماه‌‌‌‌‌‌‌هاص‌‌درسی‌جنااح‌‌‌مهده‌بر‌برنایکی‌دیگر‌از‌نقدهای‌وار

نماید‌نه‌صرفاً‌انتقال‌دهناده‌‌‌درسی‌ایدلولویی‌بازسازی‌اجتماعی‌بعنوان‌منتقد‌فرهنگی‌عمل‌می

خوار‌تعلیم‌و‌تربیت)و‌البته‌فرهناگ(‌کاه‌‌‌‌عنوان‌یک‌جیره‌دانش.‌حال‌باید‌پرسید‌که‌آیا‌معلم‌به

ی‌خطیری‌‌ان ام‌هنین‌وظیفه‌‌تواند‌از‌عهده‌است،‌می‌غر ‌شده‌ایضاً‌در‌فرهنگ‌حاکم‌بر‌جامعه

هاای‌نسال‌‌‌‌پاریر‌نماودن‌و‌انتقاال‌فرهناگ‌‌‌‌‌ای‌را‌بپریریم‌تکلیف‌جامعه‌برآید ‌اگر‌هنین‌وظیفه

ها‌کاه‌نامناسا ‌نیساتند‌و‌‌‌‌‌ها‌و‌فرهنگ‌شود ‌هرا‌که‌تمامی‌ارزش‌گرشته‌به‌نسل‌حاضر‌هه‌می

ها‌به‌نسل‌بعد‌انتقال‌یابد.‌سوال‌بعادی‌در‌‌‌ها‌و‌فرهنگ‌شهمواره‌برای‌حفظ‌بنیان‌جامعه‌باید‌ارز

توجاه‌‌‌این‌زمینه‌این‌است‌که‌آیا‌جای‌این‌کار‌در‌مدرسه‌است ‌و‌آیا‌فرصت‌ان ام‌این‌کاار‌باا‌‌

ها‌از‌مدارس‌بعنوان‌ابزار‌انتقال‌فرهنگی‌‌ی‌فرهنگ‌وجود‌دارد ‌اساساً‌دولت‌به‌گستردگی‌حوزه

الوارع‌بایاد‌پرساید‌‌‌‌آنها‌زده‌شود.‌فی‌‌نکه‌تیشه‌بر‌ریشهند‌نه‌آنمای‌به‌منظور‌بقای‌خود‌استفاده‌می

‌که‌کدام‌حکومت‌حاضر‌به‌ان ام‌هنین‌کاری‌خواهد‌شد 

(،‌موضوه‌علالق‌انساانی‌را‌باه‌ساه‌‌‌‌1172)‌شناخت‌و‌علالق‌انسانیهابرماس‌در‌کتاب‌

دهد‌و‌براسااس‌علالاق‌انساانی‌ساه‌ناوه‌شاناخت‌معرفای‌‌‌‌‌‌‌‌‌شکل‌به‌موضوه‌شناخت‌ربد‌می

های‌تکنیکی،‌نیازهای‌ماادی‌و‌نیازهاای‌روزماره‌زنادگی‌‌‌‌‌‌ند.‌علالق‌فنی‌که‌بر‌فعالیتک‌می

تحلیلای‌‌‌–اند‌و‌شناخت‌معرف‌آنها‌شناخت‌یا‌معرفت‌مربوط‌به‌علاوم‌ت ربای‌‌‌‌انسان‌وابسته

شاود.‌‌‌هاای‌اجتمااعی‌مای‌‌‌‌است.‌دوم‌علالق‌عملی‌که‌مربوط‌باه‌رواباد‌باین‌افاراد‌و‌گاروه‌‌‌‌‌

بخاش‌و‌‌‌ویلی‌اسات.‌ساوم‌علالاق‌آزادی‌‌‌تای‌-تااریخی‌‌شناخت‌معرف‌این‌علالاق،‌شاناخت‌‌

اند.‌شناخت‌مبین‌این‌نوه‌علالق‌علاوم‌‌‌بخش‌که‌بر‌نقد‌روابد‌نامشروه‌ردرت‌وابسته‌رهایی

(.‌هابرمااس‌‌1133:49شناسی‌هساتند)رادری،‌‌بخش‌مانند‌روانکاوی‌و‌جامعه‌انتقادی‌و‌رهایی

‌بندی‌است‌:‌‌مشروعیت‌دانش‌را‌ناشی‌از‌اجماه‌دانسته‌که‌دارای‌دو‌فرمول

در‌وجه‌نخست،‌اجماه‌توافقی‌است‌بین‌انسانها،‌به‌معنای‌اذهان‌شناسااگر‌و‌دانناده‌و‌‌‌

یابد.‌ایان‌شاکلی‌اسات‌کاه‌توساد‌‌‌‌‌‌‌های‌آزاد،‌که‌از‌طریق‌گفتگو‌وهمپرسه‌تحقق‌می‌اراده

بخاش‌اساتوار‌اسات.‌‌‌‌‌هابرماس‌تدوین‌و‌اراله‌شده‌است،‌لیکن‌برداشت‌وی‌بر‌اعتبار‌رهایی
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ود‌رود،‌کاه‌باه‌منظاور‌حفاظ‌و‌بهبا‌‌‌‌‌‌نظاام‌بشامار‌مای‌‌‌‌‌از‌اجزاد‌متشاکله‌‌اجماهدر‌وجه‌دوم،‌

پردازد.‌در‌این ا‌اجماه‌به‌تعبیار‌لوماان‌موضاوه‌‌‌‌‌امور‌آنان‌می‌‌عملکرد‌اجرایی‌نظام‌به‌اداره

ابزاری‌است‌که‌بایاد‌‌‌‌مورد،‌تنها‌اعتبار‌آن‌به‌منزله‌های‌اداری‌و‌مدیریتی‌است.‌در‌این‌رویه

هدف‌وارعی‌بکار‌گرفته‌شود،‌یعنی‌در‌جهت‌نیل‌باه‌رادرت،‌هیازی‌کاه‌‌‌‌‌در‌راستای‌نیل‌به‌

هااای‌‌گفتااه‌شااود.‌در‌حالیکااه‌بااه‌اعتقاااد‌لیوتااار‌باادلیل‌پاااره‌‌موجاا ‌مشااروعیت‌نظااام‌ماای‌

کژریخت)مصداری،‌ت ویزی،‌اجرایی،‌فنی،‌سن شی‌و‌غیره(‌تشاکیل‌شاده‌اسات‌و‌بادلیل‌‌‌‌‌

مین‌دلیل‌تبعیت‌از‌هابرمااس‌ناه‌‌‌اینکه‌از‌سادگیم‌کاربردشناسی‌علمی‌برخوردار‌نیست.‌به‌ه

‌پریر‌است‌ونه‌عقلانی.‌امکان

گیری‌در‌این‌خصو ‌که‌کدامیک‌از‌ایان‌دو‌داناش‌ارزشامندتر‌‌‌‌‌در‌م موه‌تصمیم

نماید،‌زیرا‌هر‌یک‌از‌این‌دو‌ایدلولویی‌به‌ارتضای‌شاراید‌زماانی‌و‌‌‌‌است،‌بسیار‌دشوار‌می

دنباال‌‌‌آمیز‌عمل‌کنند.‌اگر‌باه‌‌موفقیتای‌‌گونه‌توانند‌به‌مکانی‌مورد‌نظر‌و‌موردنیاز‌خود‌می

تولید‌‌دانش‌طبقه‌خوا ‌و‌نخبگان،‌حفظ‌وضعیت‌موجود،‌انتقال‌فرهنگ‌به‌نسل‌بعدی)باز

تاوانیم‌‌‌پریری‌کودکان‌و‌البته‌پیشرفت‌ارتصادی‌و‌رفاه‌جامعه‌هستیم،‌مای‌‌فرهنگی(‌و‌جامعه

دنباال‌بازساازی‌‌‌‌ر‌باه‌اجتماعی‌بهره‌ببریم.‌در‌حالی‌کاه‌اگا‌‌‌کارآییی‌درسی‌‌از‌دانش‌برنامه

،‌هویات‌و‌خودآگااهی‌فاردی‌‌‌‌‌فرهنگی‌ب ای‌بازتولید‌فرهنگی،‌تحول‌در‌جامعه،‌مقاومات‌

بازسازی‌اجتمااعی‌اساتفاده‌نمااییم.‌نظریاه‌انتقاادی‌و‌‌‌‌‌‌‌‌توانیم‌از‌دانش‌ایدلولویی‌هستیم،‌می

ی‌‌انگاااره»و‌«‌ی‌خودسااالار‌انگاااره»هااایی‌همچااون‌‌‌مکتاا ‌فرانکفااورت‌بااا‌طاارح‌ایااده‌‌‌

تواند‌رهیافات‌ارزشامندی‌بارای‌ساایر‌‌‌‌‌‌بخش‌می‌،‌خودآگاهی‌و‌دانش‌رهایی«گر‌خودتعیین

‌ی‌درسی‌فراهم‌نماید.‌‌‌الگوها‌و‌مکات ‌برنامه

 تعارض منافع
‌.تعارض‌منافع‌نداریم
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 منابع
 ،‌ترجمه‌عباس‌مخبر،‌تهران،‌مرکز.ظهور‌و‌سقوط‌لیبرالیسم‌غرب،‌‌1197آربلاستر،‌آنتونی،‌

‌،‌ترجمه‌حسن‌آب‌نیکی،‌تهران،‌کویر.‌نظریه‌سیاسی‌در‌گرار،‌‌1133نولل)‌ویراستار(‌،‌‌‌آسولیوان،

(،‌ترجماه‌محسان‌فرمهینای‌‌‌‌های‌برنامه‌درسی‌های‌برنامه‌درسی‌)ایدلولویی‌نظریهاسکایرو،‌مایکل،‌

‌،تهران،آییژ.1111فراهانی،‌رضا‌رافتی،‌تهران،

‌.2،‌تهران،‌نشر‌نی،‌ج‌ی‌در‌ررن‌بیستمتاریخ‌اندیشه‌سیاس،‌1173بشیریه،‌حسین،‌

‌،‌تهران،‌انتشارات‌فویان.نامه‌نویسی‌روش‌تحقیق‌با‌رویکرد‌پایان،‌1111خاکی،‌غلامرضا،‌

جلد‌اول،تهران،نگاه‌‌،های‌پژوهش‌کیفی‌اصول‌و‌مبانی‌روش،‌1113خنیفر،حسین‌و‌مسلمی،ناهید،‌

‌دانش.

جلد‌دوم،تهران،نگاه‌‌،های‌پژوهش‌کیفی‌اصول‌و‌مبانی‌روش،‌1113خنیفر،حسین‌و‌مسلمی،ناهید،‌

‌دانش.

،‌‌ترجمه‌احمد‌تدین،‌تهران،‌شرکت‌انتشارات‌علمی‌لیبرالیسم‌و‌منتقدان‌آن،‌1174سندل،‌مایکل،‌

‌فرهنگی.

‌،‌تهران،‌آییژ.های‌برناه‌درسی‌هویت،‌1111فتحی‌واجارگاه،‌کوروش،‌

‌صفهان،‌آموخته،‌اهای‌برنامه‌درسی‌نوه‌شناسی‌نظریه،‌1111شریفیان،‌فریدون،‌

داری‌‌ی‌درسی‌مدرنیتاه‌و‌سارمایه‌‌‌ی‌انتقادی‌تعلیم‌و‌تربیت)نقد‌برنامه‌نظریه،‌1133رادری،‌مصطفی،
‌،‌تهران،‌یادواره‌کتاب.متاخر(

،‌ترجماه‌خشاایار‌دیهیمای،‌‌‌‌‌تاریخ‌فلسفه‌سیاسی‌)‌از‌ماکیاولی‌تا‌منتساکیو(‌،‌‌1112کلوسکو،‌جرج،

‌تهران،‌نی.

(،‌ترجماه‌علیرضاا‌‌‌ح‌پژوهش)رویکردهای‌کمی،‌کیفی‌و‌ترکیبای‌طر،‌2114ول،‌جان.‌دبلیو،‌کرس

‌کیامنش‌و‌دانای‌طوس،‌تهران،‌جهاد‌دانشگاهی.

‌ترجمه‌هوشنگ‌نایبی،‌نشر‌نی.‌تحلیل‌محتوا‌)مبانی‌روش‌شناسی(،،‌1131کریپندورف،‌کلوس،

‌،‌منوههر‌فکری‌ارشاد،‌تهران،‌توس.لیبرالیسم‌،1124کونل،‌راینهارت،‌

،‌روشهای‌تحقیق‌کمای‌و‌کیفای‌در‌علاوم‌تربیتای‌و‌روانشناسای‌‌‌‌‌،‌1134گال،‌مردیت؛‌و‌همکاران،‌

 جلد‌یک‌و‌دو،‌ترجمه‌نصر‌و‌همکاران،‌تهران،‌سمت.
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سرشات،‌‌‌،‌ترجمه‌دکتر‌محماد‌جعفار‌پااک‌‌‌مکات ‌فلسفی‌و‌آراد‌تربیتی،‌1114گوتک،‌جرالد.ال،

‌تهران،‌سمت.

پاداگویی)علم‌و‌هناار‌یااددهی‌از‌دوران‌باسااتان‌تاا‌بااه‌‌‌‌،‌1114گوتیاه؛‌کلرماون،‌تاااردیف؛موریس،‌‌
‌،‌ترجمه‌فریده‌مشایخ،‌تهران،‌سمت.امروز(

‌،‌ترجمه‌خشایار‌دیهیمی،‌تهران،‌نشر‌ماهی.‌،‌فیلسوفان‌سیاسی‌ررن‌بیستم1132لسناف،‌مایکل،‌ایچ،‌

تحلیال‌‌‌(.‌به‌کارگیری‌فرایناد‌2111جواد.‌)‌‌مرادی،‌یاهکالیس‌حسن،‌افشاری‌و‌محمد‌محقر،‌ملکی؛‌
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