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 Learning math vocabularly is essential for language development and 

improving students' mathematics knowledge. The present research is 

descriptive-analytical, its purpose is applied and its approach is qualitative. 

First, by synthesis method, the researches done in the field of teaching 

mathematical vocabulary were reviewed and the types of words that need to 

be taught were categorized. Then, using content analysis method, the key 

words of math books were extracted. The sample of the research is the first 

to third grade elementary mathematics textbooks of Iran. In the synthesis 

section, the research community of all articles related to the teaching of 

mathematical vocabulary and the research sample, 36 articles are available, 

which were selected by searching the selected internal and external 

databases. The words extracted from the first to third grade elementary math 

textbooks were placed in eleven categories. 
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Extended Abstract 

Introduction: 

Language is central to cognitive development, especially in subjects like mathematics, where 

abstract concepts must be communicated with precision. Research in educational linguistics 

and mathematics education confirms that vocabulary knowledge is a foundational component 

of mathematical understanding. Young students, entering school with everyday linguistic 

schemas, must adapt to a more specialized and structured academic language to succeed. 

Among these, mathematical vocabulary plays a pivotal role in comprehension, problem-

solving, and communication. This study aims to investigate which types of vocabulary terms 

require explicit instruction and to identify such words in the Iranian national mathematics 

textbooks for grades one through three. 

Purpose of the Study: 

Despite the critical importance of vocabulary acquisition in mathematical learning, there is a 

gap in the systematic teaching of mathematical terms in early grade curricula and textbooks in 

Iran. This study pursues two objectives: 

1. To identify the categories of mathematical vocabulary that typically require 

instructional attention. 

2. To analyze Iranian mathematics textbooks (grades 1–3) and determine which words 

fall into these categories. 

Research Design and Methodology: 

The study follows a qualitative, descriptive-analytical design with an applied purpose. It is 

conducted in two phases. The first phase adopts a research synthesis approach, analyzing prior 

studies on mathematical vocabulary instruction using Gough, Oliver, and Thomas's six-step 

framework. A total of 36 national and international academic sources (journal articles, theses) 

were selected based on a systematic search across both Persian and English databases, 

focusing on works related to the challenges of math vocabulary instruction. 

In the second phase, content analysis was employed. The unit of analysis was each word 

appearing in the first to third grade national math textbooks used in the 2018–2019 academic 

year. Textual content, exercises, diagrams, tables, and captions were reviewed, and words were 

coded according to the categories established in the synthesis phase. 

Literature Background: 

The study draws on Vygotsky’s sociocultural theory of learning, which٤emphasizes the role of 
language in conceptual development. Stahl’s (1986) four levels of word knowledge—from 

unfamiliarity to productive usage—form the theoretical basis for understanding students' 

lexical development. Scholars like Schleppegrell (2007), Thompson and Rubenstein (2000), 

and Forsyth and Powell (2017) emphasize that the unique structure of mathematical language 
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poses additional difficulties for young learners. Numerous international studies, including 

those by Adams (2003), Monroe & Panchyshyn (1995), and Capraro & Joffrion (2006), have 

systematically categorized problematic mathematical words. However, few studies have 

explored this issue in the Iranian context. 

Findings – Phase I: Vocabulary Categories Identified 

Through synthesis of the literature, eleven distinct categories of mathematical vocabulary 

emerged that tend to pose learning challenges for students: 

1. Abstract or Conceptual Terms: Words representing intangible concepts (e.g., 

quotient, fraction, perimeter). 

2. Technical or Specialized Math Terms: Words used exclusively within 

mathematics discourse (e.g., denominator, polygon, axis). 

3. Words with Different Meanings in Daily Language: Terms whose everyday 

meanings conflict with their mathematical meanings (e.g., "right" in geometry vs. direction or 

morality). 

4. Words with Similar but More Specific Meanings in Math: Words used similarly 

in everyday speech but with precise definitions in math (e.g., "difference" vs. subtraction). 

5. Words with Different Meanings Across Disciplines: Terms used in both math 

and science with distinct interpretations (e.g., radius, center). 

6. Polysemous Mathematical Words: Words that have multiple mathematical 

meanings depending on context (e.g., unit, equal). 

7. Closely Related but Distinct Terms: Words often confused by students (e.g., area 

vs. perimeter, symmetry vs. reflection). 

8. Multiple Words for the Same Concept: Synonyms or near-synonyms (e.g., one-

half, half, ½). 

9. Use of Colloquial or Informal Alternatives: When students substitute everyday 

terms for formal math vocabulary (e۷g۷, “around” for۱“perimeter”). 
10. Phonologically Similar Words: Confusions caused by similar sounding words 

(e.g., cone vs. mixture). 

11. Non-math Words First Encountered in Math Texts: Words not specific to math 

but encountered for the first time in this context (e.g., profit, graph, shortest). 

Findings – Phase II: Textbook Vocabulary Analysis 

Using the above categories, 100+ words from Iranian first to third grade textbooks were 

identified as requiring explicit instruction. Examples include: 

• Abstract Concepts: “pattern,” “fraction,” “division,” “area” 

• Specialized Terms: “numerator,” “symmetry,” “equilateral triangle,” “line segment” 

• Everyday Words with Math Meanings: “right,” “face,” “unit,” “long” 

• Polysemous Terms: “equal,” “mean,” “difference,” “part” 
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• Related Confusables: “perimeter” and “area,” “mirror image” and “symmetry,” “same” 
and “equal” 

• Words from Other Contexts: “profit,” “expense,” “data,” “bar chart,” and “tally” 

The analysis highlighted that many of these words appear in textbooks without adequate 

definition, contextual clues, or teacher guidance. Some appear only once, while others recur 

throughout the book but with inconsistent use, further complicating comprehension. 

Discussion: 

The findings underscore a critical gap in vocabulary instruction in Iranian early grade math 

education. While some key terms are explicitly defined, others are assumed to be understood 

or are introduced without explanation. Students unfamiliar with abstract or polysemous terms 

are at risk of misunderstanding basic concepts, which can impair future learning in math. 

Teachers often lack training in recognizing vocabulary as a potential learning barrier. Moreover, 

the curriculum and textbooks do not currently provide structured supports, such as glossaries, 

vocabulary sections, or explicit teaching guidelines. 

This issue is further compounded by the unique linguistic challenges posed by the Persian 

language, where homophony and morphological richness can make certain distinctions even 

more difficult for young learners. For example, terms like "mighdar" (amount) and "meghyas" 

(scale) may be conflated due to phonological similarity or conceptual overlap in Persian. 

Implications for Curriculum and Instruction: 

• Curriculum Reform: Introduce vocabulary objectives within the national math 

curriculum. 

• Textbook Enhancement: Include dedicated vocabulary lists at the beginning of each unit, 

accompanied by illustrations, definitions, and sample usages. 

• Teacher Training: Develop professional development modules focused on teaching math 

vocabulary, particularly using scaffolding, realia, and multimodal resources. 

• Classroom Practice: Encourage use of word walls, math journals, and sentence frames to 

support vocabulary acquisition. 

• Assessment Integration: Incorporate vocabulary-focused questions in formative 

assessments to monitor lexical understanding. 

Conclusion: 

This study sheds light on a critical yet underexplored aspect of early mathematics education in 

Iran: the role of vocabulary in students' conceptual understanding. By classifying types of 

challenging vocabulary and identifying them in current textbooks, this research offers a 

practical roadmap for improving vocabulary instruction. Addressing the linguistic demands of 

math learning at an early stage can significantly enhance student comprehension, engagement, 

and long-term achievement. 
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Recommendations for Future Research: 

• Extend the analysis to grades 4 through 6. 

• Conduct experimental studies to measure the impact of vocabulary instruction on student 

performance. 

• Develop and pilot vocabulary-teaching modules tailored to the Iranian elementary 

curriculum. 

Keywords: 

Mathematical Vocabulary, Early Grade Textbooks, Vocabulary Instruction, Mathematics 

Education, Language in Mathematics, Curriculum Studies, Content Analysis, Persian Language 
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 ی آموزان، امردانش  یاضیدانش ر  یارتقا  نیرشد زبان و همچن  یبرا  یاضیواژگان ر  یریادگی

  یفیآن ک  کردیو رو  یهدف آن کاربرد   ،یلیتحل-یفیاست. پژوهش حاضر از نوع توص  یضرور

سنتزپژوه روش  به  ابتدا  زم  قاتیتحق  ،یاست.  در  شده  ر  نهیانجام  واژگان   یاضیآموزش 

شد. سپس با استفاده    یبندبه آموزش دارند، دسته  ازیکه ن  یان و انواع واژگ  ده یگرد  یبررس

صورت  . نمونه پژوهش بهدیاستخراج گرد  ی اضیکتب ر  ید ی محتوا، واژگان کل  لیاز روش تحل

جامعه    ، یاست. در بخش سنتزپژوه  رانیا  ییاول تا سوم ابتدا  هیپا   ی اضی کتب ر  ،یشمارتمام

مقاله در دسترس   ۳۶و نمونه پژوهش،    ی اضیرمقالات مرتبط با آموزش واژگان    هیپژوهش کل

از طر پا  قیاست که  نتا  ی و خارج  یداخل  یهاگاهی جستجو در  انتخاب شدند.    ج یمنتخب، 

 میدسته تقس  ازدهیبه آموزش دارند، به    ازیرا که ن  یکلمات  توانیم   دهدینشان م  یسنتزپژوه

دسته   ازده ی  نیدر ا  ،ییاول تا سوم ابتدا  هیپا   یاضینمود. کلمات استخراج شده از کتب ر

 .رار گرفتندق
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 مقدمه 

ویگوتسکی، محقق معروف روانشناسی شناختی، نقش زبان را در درک جهان بررسی کرده است. طبق تحقیقات وی، زبان به  

کودک مؤثر بوده و بخشی از درک کودک از جهان، حاصل تعامل کودک با دیگران از طریق زبان طرز چشمگیری در رشد شناختی 

توان یادگیری زبان یک دانش جدید، بخشی از یادگیری آن دانش است و نمی(. از سوی دیگر، 2002، 1است )مونرو و اورمه

آیند، درکی از جهان پیرامون که به مدرسه میهنگامیآموزان یادگیری دانش جدید را از یادگیری زبان آن دانش جدا کرد. دانش

آموزان را اند. مدرسه بر پایه این درک ابتدایی و آشنایی با زبان روزمره، دانشخود دارند که این درک را با کمک زبان روزمره ساخته

  ادگیری مفاهیم جدید، فائق آید های زبانی یدهد و برای این منظور، باید بر چالشتر سوق میتر و تخصصیبه سمت درک علمی

 . (2007، 2)اشلپگرل 

وسیله زبان آموزش  طور خاص، بخش مهمی از آموزش معلم است و سه نقش اساسی در کلاس دارد: معلم بهزبان ریاضی به

متون ریاضی آموزان است و در مقاطع بالاتر، بخشی از آموزش از طریق خواندن دهد و راه اصلی ارتباط برقرار کردن با دانشمی

آموزان را از طریق گوش دادن  کنند؛ و معلم میزان درک دانشآموزان در فرایند ساخت معنا، از زبان استفاده میافتد؛ دانشاتفاق می

 (. 199۶، 4؛ ریهم و لانگ 2000، ۳کند )تامسون و روبنستینها، ارزیابی میهای ریاضی آنها یا خواندن نوشته به صحبت شفاهی آن

رود  آموزان انتظار میکننده زبان تأکید شده است که در آن از دانشهای دریافتهای ریاضی، بر جنبهر سنتی در کلاسطوبه

ها بازگو کنند،  ها یاد داده شده در تمرینها را متوجه شده و هر آنچه به آنتوضیحات کتبی و شفاهی معلمان، کتب درسی و آزمون

آموزان جهت مشارکت در جامعه قرن بیست و یکم، لازم است در  دانش زبان و بیان خودشان باشد.بدون آنکه نیازی به استفاده از 

های  آموزان همه جنبه زمینه دانش ریاضی توانمند باشند و این توانمندی، توانمندی فعال و نه منفعل است. معلمان باید به دانش

کننده فعال در  کننده منفعل به بیانش دهند. راه عبور از دریافتریاضی، ازجمله صحبت کردن و نوشتن با زبان خودشان را آموز

 (. 199۳، 5شود )میلرریاضی، زبان است که فهم کلمات، بخش مهمی از آن محسوب می

ترین شکل معنادار از حروف  شود. منظور از واژه یا کلمه، کوچکپرداخته می ۶در این پژوهش، به یک جنبه از زبان یعنی واژگان 

( برای دانستن معنای یک کلمه،  198۶) 7تنهایی به کار رود. درک و فهم واژگان، سلوح متفاوتی دارد. استال تواند بهه میاست ک

حال کلمه را نشنیده یا معنای آن آموز تابهترین سلح، دانشندانستن یا دانش اندک؛ در پایین -1چهار سلح را تعریف کرده است:  

معنی، یک تعریف، یا یک زمینه خاص، مرتبط  آموز کلمه را به یک همح وابستگی؛ در این سلح دانشسل -2آورد. را به خاطر نمی

تواند کلمه را در زمینه مناسب به کار ببرد، یک جای خالی را پر کند یا کلمات  آموز میسلح درک؛ در این سلح دانش - ۳کند. می

های مختلف به صورت رسا و در زمینهتواند کلمه را بهآموز میلح، دانشسلح تولید؛ در بالاترین س -4بندی کند. مشابه را دسته

نماید.  کند، ترسیم میآموز برای افزودن یک واژه جدید به دایره لغات خود طی میکار ببرد. این سلوح، فرایندی را که دانش

 
1 Monroe & Orme 
2 Schleppegrell 
3 Thompson & Rubenstein 
4 Reehm & Long 
5 Miller 
6 words 
7 Stahl 
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ه درک صحیح و قلعی از کلمه رسیده  آموز بدهد که دانشمشخص است که هدف، رسیدن به بالاترین سلح است؛ زیرا نشان می

 است.

اند. این ملالعات،  گذارد، بررسی کردههایی را که زبان بر یادگیری ریاضی اثر میبه بعد، پژوهشگران راه  1970حداقل از دهه 

بسیاری از ساختارهای زبانی متفاوت ریاضی نسبت به زبان زندگی روزمره را، شناسایی کرده و این ساختارهای متفاوت را برای 

پژوهشگران معتقدند در ریاضی میان دانستن معنای کلمات و درک مفاهیم،  .  (2007)اشلپگرل، دانند برانگیز میآموزان چالشدانش

و همکاران،  8های آن است )ژان رابله برقرار است و فهم کلمات یک مؤلفه کلیدی در درک مفاهیم ریاضی و یادگیری مهارت

های ریاضی استفاده  ها در دستورالعمل طور معمول از آن آموزان واژگانی را که بهاگر دانش (.2017، 9؛ فورسیث و پاول 2018

آموزان انتظار  های بالاتر که از دانشخصوص در پایهمانند؛ بهشود، درک نکنند، در تلاش خود برای یادگیری ریاضی، ناکام میمی

)به نقل   1972درشر،  (.199۳؛ میلر،  199۶بخوانند و درک کنند )ریهم و لانگ، صورت مستقل متون تخصصی ریاضی را رود بهمی

های خاص دیده بودند، از آموزانی که برای یادگیری کلمات ریاضی آموزش(  در پژوهش خود به این نتیجه رسید دانش10از آیکن 

( انجام شد، نشان داد  198۳) 11فیلیپس  توانایی حل مسئله بالاتری برخوردار بودند. یک ملالعه تجربی که توسط جکسون و

 12کاپرارو و جوفروین.  های خاصی در ارتباط با واژگان دیدند، نمرات بالاتری از گروه کنترل کسب کردندآموزانی که آموزش دانش

 1۳نگدر پژوهشی که توسط پنگ و لی کند.آموز را در ریاضی ناتوان می( نشان دادند که درک ضعیف از کلمات، دانش200۶)

آموزانی که بر واژگان  کیو، حافظه کاری و سرعت پردازش، دانش، با کنترل متغیرهای دایره لغات عمومی، آی( انجام گرفت2019)

گیری بیشتر از های هندسه و اندازهریاضی تسلط بیشتری داشتند، عملکرد بهتری در ریاضی نشان دادند؛ تفاوت عملکرد در حوزه

 تر از سؤالات محاسباتی بود.  حوزه عملیات بر اعداد و در حل مسائل ریاضی بیش

ای به  ( در مقاله1۳91زاده )ها را بررسی کرده است. نعمتتحقیقات معدودی در ایران، موضوع واژگان ریاضی و آموزش آن

های کتاب ریاضی پایه اول با  های مسئلهتحلیل واژگانی کتاب ریاضی پایه اول ابتدایی پرداخت. در این پژوهش، تناسب واژه

کارگیری ( در پژوهشی چگونگی به1۳95های جایگزین پیشنهاد گردید. محمدی )بررسی شده و واژه 14ی طرح واژگان پایههاداده

های درسی دوره متوسله اول در ایران را بررسی نمود. وی با بررسی مبحث جبر در پایه هفتم تا نهم، نتیجه زبان ریاضی در کتاب

( و  1۳90و  1۳89، 1۳88و استفاده از نمادها و واژگان ریاضی، دقت کافی ندارند. بهاری )های درسی در ارائه تعاریف گرفت کتاب

( در مقالاتی که در مجله رشد برهان انتشار یافت، معانی چندگانه برخی از کلمات و عبارات ریاضی را شرح دادند.  1۳90آرا )چمن 

( در پژوهش  1۳97درسی توسط معلمان تأکید نمود. شمسی )( در مقاله خود، بر ضرورت تبیین واژگان ریاضی کتب  1۳9۶کریم )

ساله دوم ابتدایی  آموزان دختر سه خود، تأثیر آموزش واژگان را بر بهبود اختلال ریاضی بررسی کرد. وی در این پژوهش که بر دانش

رس ریاضی مؤثر باشد. شجاعی  آموزان در دهای حل مسئله دانشتواند بر بهبود مهارتانجام گرفت، نشان داد آموزش واژگان می
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به پایان رسید. نتیجه   3871آغاز شد و در سال   1380آموزان ایران، از سال های دانش آموزان ایران در دوره ابتدایی با هدف معرفی آشناترین و پرکاربردین واژه طرح شناسایی واژگان پایه دانش  ۱٤

 طرح در کتاب واژگان پایه فارسی از زبان کودکان ایرانی، منتشر شد. 
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های انجام گرفته بر  شناسی بر حل مسئله در کودکان دارای اختلال خواندن و ریاضی پرداخت. بررسی( به بررسی اثر واژه1۳97)

 آموزان تأثیر مثبت دارد.آموزان سال ششم ابتدایی با اختلال یادگیری، نشان داد شناخت واژگان بر مهارت حل مسئله دانشدانش

آموزان در مواجهه با واژگان ریاضی با  هایی که دانشابتدا باید از چالشآموزان، معلمان برای پیشرفت کلی عملکرد ریاضی دانش

زبان صورت گرفته است و حتی در  رو هستند، آگاهی داشته باشند. در این زمینه تحقیقات بسیاری در کشورهای انگلیسیآن روبه 

از هر فصل به معرفی کلمات جدید اختصاص دارد؛ اما در ایران موضوع آموزش واژگان ریاضی و   بخشی های درسی ریاضی،کتاب

ها، مورد بحث قرار نگرفته است؛ لذا این مقاله در پی پاسخگویی به سؤالات زیر آموزان در مواجهه با آنمشکلات احتمالی دانش

 است:

 دارند؟در آموزش ریاضی، چه نوع کلماتی نیاز به آموزش  -1

 در کتب ریاضی پایه اول تا سوم ابتدایی ایران، کدام یک از کلمات نیاز به آموزش دارند؟ -2

ریزان درسی، معلمان و والدین کمک نماید تا از اهمیت یادگیری واژگان ریاضی آگاه شده و درک  تواند به برنامهاین مقاله می

 ضی به دست آورند.آموزان در یادگیری واژگان ریابهتری از مشکلات دانش

 روش پژوهش 

تحلیلی، هدف آن کاربردی و رویکرد آن کیفی است. پاسخ به سؤال اول پژوهش به روش  -پژوهش حاضر از نوع توصیفی

سنتزپژوهی انجام گرفت؛ بدین صورت که تحقیقات انجام شده در زمینه آموزش واژگان ریاضی بررسی گردیده و واژگانی که نیاز به  

بندی شد. در پاسخ به سؤال دوم پژوهش، با استفاده از روش تحلیل محتوا، واژگان کتب ریاضی که نیاز به  ستهآموزش دارند، د

 های مشخص قرار گرفتند.آموزش دارند، استخراج گردیده و طبق نتایج سؤال اول، در دسته

لالعات گوناگون و شاید پراکنده  های مسنتزپژوهی شکلی از پژوهش است که حاصل آن دانش تلفیقی است؛ دانشی که دانسته 

منظور دستیابی به دانشی که بتواند به حل مسائل  آورد. بهتوانند با نیازهای خاص میدان عمل مرتبط باشند، گرد هم میرا که می

لعات  ریزی یا اتخاذ تصمیمات عملی هستند کمک کند، پژوهش تلفیقی به ارزیابی و ترکیب ملاجاری و مسائلی که مستلزم برنامه

های مختلفی  درباره مراحل اجرای سنتزپژوهی، دیدگاه(. ۳50، ص 1۳87پردازد )شورت، ترجمه مهرمحمدی، جاری و اجرا شده می

پیروی شده  (  1۳9۶، به نقل از یوسفی، 201۳) 15ای گاف، اولیور و توماس مرحلهشش عرضه شده است. در این مقاله از الگوی 

 دهد. این مراحل را نشان می 1جدول است. 

 : مراحل انجام سنتزپژوهی ترکیبی1جدول  

 توضیح درباره پژوهش حاضر توضیح مرحله  مرحله  ردیف

تعیین معیار   1

 ورود

پارامترهای جستجو تعیین 

مانند تاریخ انتشار و نوع  

 پژوهش 

های مرتبط با آموزش واژگان  نامهجامعه پژوهش: مقالات و پایان

انجام شده و به زبان انگلیسی یا فارسی   1۳98ریاضی که تا سال 

 بودند. 

 
15 Gough, Oliver & Thomas 
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 توضیح درباره پژوهش حاضر توضیح مرحله  مرحله  ردیف

راهبرد  2

 جستجو 

تعیین راهبرد جستجوی  

 ها اسناد و پایگاه

داک، سیویلیکا و نورمگز ایران، ایران های اطلاعاتی داخلی: مگپایگاه

 ScienceDirect  ،JSTOR  ،Eric  ،Taylorهای خارجی:  و پایگاه

& Francis  وSpringer 

ریاضی«، »کتاب   واژگانهای فارسی: »آموزش واژگان«، »کلیدواژه

  های انگلیسی:ابتدایی«، »آموزش ریاضی« و کلیدواژه
“mathematics vocabulary instruction” 

مقاله مرتبط با آموزش  91عنوان و چکیده مقالات بررسی شده و  مرحله اول  غربالگری ۳

 واژگان ریاضی انتخاب شدند. 

مقاله که به سؤال پژوهش   ۳۶مقالات مرحله پیشین بررسی شده و  مرحله دوم

 دادند، انتخاب شدند. پاسخ می

کدگذاری و   4

 برداری نقشه 

طور کامل  نمونه پژوهش شامل مقالات حاصل از غربالگری دوم، به 

بررسی شده و از متن مقالات، پاسخ سؤالات پژوهش استخراج 

 قرار گرفتند. صورت خلاصه در جدول گردیده و به

اسناد انتخاب شده در مرحله قبل بر اساس معیار کیفیت و مرتبط    ارزیابی 5

 بودن مورد ارزیابی قرار گرفتند. 

در سنتزپژوهی ترکیبی   سنتز  ۶

های دیگران مبدل به  یافته

شوند که با  هایی میداده

های دیگر ترکیب و  داده

سپس با هویتی جدید  

 شوند. میبازآفرینی 

با استفاده از جدول حاصل از بررسی مقالات، پاسخ سؤال پژوهش  

 بندی شد. دسته 

 

استفاده شد که در   (1۳92راد، )مؤمنیدر پاسخ به سؤال دوم از روش تحلیل محتوا با طی کردن سه مرحله اصلی و شش گام 

 شود. مشاهده می 2جدول 

 انجام تحلیل محتوا : مراحل  2جدول  

 توضیح درباره پژوهش حاضر  گام  مرحله 

 واژگان ریاضی که نیاز به آموزش دارند مشخص کردن مسئله پژوهش  یک: آمادگی 

کدام یک از واژگان کتب ریاضی دوره اول ابتدایی نیاز به   تدوین سؤالات و اهداف  دو: 

 آموزش دارند؟
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 توضیح درباره پژوهش حاضر  گام  مرحله 

تعریف و مشخص کردن   سه:

 متغیرها

های مورد نظر در پاسخ به سؤال اول پژوهش  مقوله 

 مشخص شدند. 

مشخص کردن جامعه،   چهار: دهی سازمان

گیری و انتخاب واحدهای  نمونه 

 تحلیل و زمینه

جامعه پژوهش، کتب ریاضی پایه اول تا سوم ابتدایی  

شود. با  تدریس می 1۳97-98است که در سال تحصیلی 

ریاضی، مورد بررسی و  توجه به اینکه تمام محتوای کتب 

 باشد. تحلیل قرارگرفته، جامعه و نمونه آماری یکی می

واحد تحلیل، کلمات کتاب است. کلیه متون، جداول،  

عنوان واحد تحلیل مورد توجه قرار  ها بهنمودارها و شکل

 گرفت.

 واحد زمینه، دروس یا سرفصل کتاب است.

صورت قیاسی و با توجه به پاسخ سؤال اول بهکدگذاری  بندیکدگذاری و مقوله پنج:

 انجام گرفت. 

تحلیل و استنباط نتایج و   شش: گزارش 

 گزارش 

کلمات کتب ریاضی استخراج شده و در جدول نمایش  

 داده شد. 

 

 های پژوهش یافته

 پاسخ به سؤال اول: در آموزش ریاضی، چه نوع کلماتی نیاز به آموزش دارند؟ 

ها  آموزان در یادگیری زبان ریاضی با آنهایی که دانشچالشدر پاسخ به این پرسش، با استفاده از راهبرد سنتزپژوهی ترکیبی، 

 دهد. را نشان می حاصل ۳جدول بندی شد. آوری و دسته مواجه هستند و واژگانی که نیاز به آموزش دارند، جمع

 : حاصل بررسی مقالات در رابطه با پرسش اول پژوهش3جدول  

 کلماتی که نیاز به آموزش دارند پژوهشگر )ان( ردیف 

 اند نشدهطور هماهنگ و مشخص تبیین واژگانی که در کتاب به ( 1۳9۶)کریم،  1

2 (Adams, Thangata, 

& King, 2005) 
کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و    -کلماتی که در ریاضی چند معنا دارند

 کلماتی که از نظر آوایی به کلمه دیگری شباهت دارند  -زبان روزمره دارند

۳ (Adams, 2003)   کلماتی که از نظر آوایی    - دارندکلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره

 به کلمه دیگری شباهت دارند 
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 کلماتی که نیاز به آموزش دارند پژوهشگر )ان( ردیف 

4 (Barrow, 2014)  کلماتی که اختصاص به ریاضی ندارند اما در متون   -کلماتی که چند معنی دارند

 شوند ریاضی استفاده می

5 (Baumann & 

Graves, 2010) 
کلمات   -روندمیکلمات تخصصی ریاضی که فقط در متون ریاضی به کار  

فرا   -روند تخصصی ریاضی که گاهی در متون دیگر و زندگی روزمره نیز به کار می

روند؛ در ریاضی  زبان: کلماتی که برای توصیف یا تحلیل یک زبان به کار می

 نمادها  -کلماتی که به یک فرایند اشاره دارند مانند محاسبه کردن، تخمین زدن

۶ (Byrne & Kane, 

1971) 
کلماتی که معنای متفاوتی    -تری دارندت روزمره که در ریاضی معنای خاصکلما

 کلمات تخصصی ریاضی  -در ریاضی و زبان روزمره دارند 

7 (Capraro & 

Joffrion, 2006) 
نمی استفاده  روزمره  زبان  در  که  معنای    –شوند  کلماتی  ریاضی  در  که  کلماتی 

 متفاوتی دارند 

8 (Cuevas, 1984) ها در ریاضی و زبان روزمره، به هم نزدیک است، اما در ریاضی  عنای آنکلماتی که م

 تری دارند معنای خاص

9 (Drake, 1939) کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند   - کلمات تخصصی ریاضی 

10 (Dunlap & 

McKnight, 1978) 
روزمره   زبان  و  ریاضی  در  متفاوتی  معنای  که  که    -دارند کلماتی  روزمره  کلمات 

کلماتی که در ریاضی   -شودها مواجه میآموز اولین بار در مسائل ریاضی با آندانش

 بیش از یک معنی دارند 

11 (Dunston & 

Tyminski, 2013) 
کلماتی که در ریاضی   - کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند

کلماتی که وقتی در کنار کلمه   -ی ریاضیکلمات تخصص - تری دارندمعنای خاص

 کند ها تغییر میگیرند، معنای آندیگری قرار می

12 (Freeman & 

Crawford, 2008) 
روند اما در ریاضی  کلماتی که در زبان روزمره به کار می  -کلمات تخصصی ریاضی 

 تری دارند معنای خاص

1۳ (Garbe, 1985)  کلمه دیگری شباهت دارند کلماتی که از نظر املا یا آوا به 

14 (Harris, Pollingue, 

Hearrington, & 

Holmes, 2014) 

 کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند 

15 (Hebert & Powell, 

2016) 
کلماتی که در ریاضی یا   -کلمات تخصصی ریاضی که فقط یک معنی دارند 

 روند کلمات روزمره که در ریاضی به کار می  - زندگی روزمره چند معنی دارند

1۶ (Helwig, Rozek-

tedesco, Tindal, 

Heath, & Almond, 

1999) 

کلمات عمومی که    -کلماتی که معانی متعددی دارند   -کلمات تخصصی ریاضی 

 کلماتی که به یک فرایند اشاره دارد  - رونددر متون ریاضی به کار می



   55و همکاران /  دهقانی ؛ ییدوره اول ابتدا یاضی کتب ر یدیواژگان کل

 

 کلماتی که نیاز به آموزش دارند پژوهشگر )ان( ردیف 

17 (Kotsopoulos, 

2007) 
کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره   -تخصصی ریاضی  کلمات

 دارند

18 (Leung, 2008)  کلماتی که معانی متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند 

19 (Lee, Herner-

Patnode, Downing, 

& Earles-Vollrath, 

2007) 

دهند و  توضیح میکلمات توصیفی )چیزی را توصیف کرده یا   -کلمات روزمره

کلمات تخصصی  -شود(کرده استفاده میسالان تحصیلاغلب توسط بزرگ

 )مختص به رشته خاص(

20 (Manzo, Manzo, & 

Thomas, 2006) 
 شوند واژگان تخصصی ریاضی که در زبان روزمره و حتی کلاس ریاضی استفاده نمی

21 (Miller, 1993) کلماتی که در ریاضی معانی نزدیک    – شوند  کلماتی که فقط در ریاضی استفاده می

را بهآموزان آنبه هم دارند و دانش کلماتی که به    – برند  جای هم به کار میها 

 مفاهیم انتزاعی اشاره دارند 

22 (Monroe & Orme, 

2002) 
نمی استفاده  روزمره  زبان  در  که  در  –شوند  کلماتی  که  معنای    کلماتی  ریاضی 

 کلماتی که به مفاهیم انتزاعی اشاره دارند   -متفاوتی دارند

2۳ (Monroe & 

Panchyshyn, 1995) 
کلمات    –کلماتی که در ریاضی معنای متفاوتی دارند    –کلمات تخصصی ریاضی  

استفاده می ریاضی  دانشعمومی که در کتب  احتمالاً  و  آن  شوند  با  قبلاً  آموزان 

 های ریاضینشانه –اند مواجه نشده

24 (Nagy, Townsend, 

Lesaux, & 

Schmitt, 2012) 

 کلمات تخصصی ریاضی  - کلماتی که به مفاهیم انتزاعی اشاره دارند

25 (Peng & Lin, 

2019) 
کلمات مربوط به   -گیری، هندسه یا اعداد و عملیاتکلمات مربوط به اندازه

 محاسبات یا مسائل ریاضی 

2۶ (Pierce & 

Fontaine, 2009) 
روند اما در ریاضی  کلماتی که در زبان روزمره به کار می  -کلمات تخصصی ریاضی

 تری دارند معنای خاص

27 (Powell & Driver, 

2015) 
های  کلماتی که در حوزه  - روندکلماتی که در حوزه خاصی از ریاضی به کار می

متفاوتی در ریاضی و  کلماتی که معانی   - مختلف ریاضی، معانی متفاوتی دارند

 زبان روزمره دارند

28 (Powell & Nelson, 

2017) 
کلماتی که در معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره    -کلمات تخصصی ریاضی 

 دارند

29 (Reehm & Long, 

1996) 
کلماتی که به مفاهیم    -کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند

 کلماتی که در ریاضی بیش از یک معنی دارند   -کنندانتزاعی اشاره می
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 کلماتی که نیاز به آموزش دارند پژوهشگر )ان( ردیف 

۳0 (Rubenstein & 

Thompson, 2002) 
دارند   متفاوتی  معنای  ریاضی  در  که  معنای    –کلماتی  ریاضی  در  که  کلماتی 

کلماتی که در ریاضی معانی متفاوتی    –کلمات تخصصی ریاضی    –تری دارند  خاص

کلماتی که در    –کلماتی که در ریاضی و علوم دیگر معنای متفاوتی دارند    –دارند  

کلماتی که در ریاضی معنای مشابهی دارند    – آوا هستند  ریاضی و زبان روزمره هم

کلماتی که از نظر دیکته یا استفاده    –جای یکدیگر به کار روند  و ممکن است به

کلماتی    –روند  کلمات متفاوتی که برای بیان یک مفهوم به کار می  –قاعده ندارند  

 جای آن استفاده کنند آموزان ممکن است از یک اصللاح عامیانه بهکه دانش

۳1 (Rubenstein, 2007) کلماتی که در ریاضی و    -کلماتی که در ریاضی و زبان روزمره مشترک هستند

کلماتی که در   - کلماتی که مختص ریاضی هستند -علوم دیگر مشترک هستند

جای هم به کار  ها را بهآموزان آن کلماتی که دانش  -ریاضی چند معنا دارند 

 شابه هستند کلماتی که از نظر آوایی م -برند می

۳2 (Sanders, 2007) کلماتی که در ریاضی معنای متفاوتی    -روند  کلماتی که در زبان روزمره به کار نمی

ها در ریاضی و زبان روزمره به هم نزدیک است، اما  کلماتی که معنای آن  –دارند  

 تری دارند در ریاضی معنای خاص

۳۳ (Thompson & 

Rubenstein, 2014) 
 ریاضی چند معنا دارند کلماتی که در

۳4 (Topping, 

Campbell, 

Douglas, & Smith, 

2003) 

کلماتی که در زبان روزمره    -کلماتی که به مفاهیم انتزاعی و پیچیده اشاره دارد

 تری داردرود اما در ریاضی معنای خاصبه کار می

۳5 (Wanjiru & O-

Connor, 2015) 
کلماتی که معنای متفاوتی در ریاضی   - اشاره دارندکلماتی که به مفاهیم ریاضی 

 د و زبان روزمره دارن

۳۶ (Wilkinson, 2018) کلماتی که در ریاضی   - شوندکلمات تخصصی که فقط در ریاضی استفاده می

 کلماتی که در ریاضی چند معنی دارند  - تری دارندمعنای خاص

 

بندی صورت زیر دسته ررسی مقالات، کلماتی که نیاز به آموزش دارند، بهدر مرحله شش )سنتز( با استفاده از جدول حاصل از ب

 گردید. 

بسیاری از واژگان ریاضی به مفاهیم اشاره دارند، نه اشیا. کلماتی    کننده یک مفهوم هستند.کلماتی که انتزاعی و بیان -۱

ارائه منحصربه مانند خارج باید  قسمت، کسر و مضرب،  مفاهیمی هستند که  بلکه  ندارند؛  فرد و واضحی در دنیای واقعی 

آموز بین آن  دانش  توان با اشیاء واقعی مجسم کرد، اما تضمینی وجود ندارد کهتوضیح داده شوند. بعضی مفاهیم را می
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آموز میان کلمات آشنا، مفاهیم دنیای  تجسم و خود مفهوم ارتباط برقرار کند. معلم باید فضایی را به وجود آورد تا دانش

 واقعی و زبان تخصصی ریاضی، پیوند شناختی ایجاد کند. 

ین دسته از واژگان ریاضی  از آنجایی که ا  شوند.کلمات تخصصی ریاضی که فقط در متون و زبان ریاضی استفاده می -۲

آموزان پیشینه آموزان در زندگی روزمره با این کلمات کاری ندارند، دانششوند و دانشفقط در کلاس درس استفاده می

ها ندارند. حتی در کلاس درس ذهنی نسبت به این کلمات نداشته و پس از یادگیری کلمات هم فرصتی برای استفاده از آن 

ترین حالت ممکن  خواهد ملالب را به سادهکند؛ زیرا مییاری از اوقات از کلمات تخصصی استفاده نمینیز، معلم ریاضی بس

جای استفاده از  آموزان در درک مفاهیم دچار مشکل نشوند؛ مثلاً معلم هنگام آموزش مبحث تقسیم، بهبیان کند تا دانش

 کند. قسمت«، از »جواب تقسیم« استفاده میواژه »خارج 

آموزان ممکن است با معنای کلمه در زبان روزمره دانش.  که معانی متفاوتی در ریاضی و زبان روزمره دارند  کلماتی -۳

آموزان با شنیدن کلمه »راست«، به یاد دست راست یا سخنی که  آشنا باشند، اما معنی تخصصی کلمه را ندانند. مثلاً دانش

شوند. به دلیل معانی مختلفی که این دسته از کلمات  راست آشنا می  افتند؛ اما در ریاضی با مفهوم زاویهدروغ نیست، می

ها استفاده  تر از کلمات تخصصی ریاضی باشد که فقط در درس ریاضی از آنها حتی مشکلدارند، ممکن است یادگیری آن

د و هر کدام را در جای ای که از قبل در ذهن دارند، بیفزاینآموزان باید معنی جدید کلمه را به معنیشود؛ چون دانشمی

 مناسب به کار ببرند. 

  تری دارند.ها در ریاضی و زبان روزمره، به هم نزدیک است، اما در ریاضی معنای خاصکلماتی که معنای آن -٤

روند، اما در ریاضی معنایی  بسیاری از کلمات ریاضی هستند که هرچند در زبان روزمره تقریباً به همان معنا به کار می

به سمت   8را به دست آورید« بگوید    7و    8آموزی در پاسخ به سؤال »اختلاف  تر دارند. مثلاً ممکن است دانشتخصصی

که پاسخ مدنظر معلم، حاصل تفریق دو عدد بوده است. این دسته از کلمات، اغلب در  به سمت بالا است؛ درحالی 7پایین و  

 نماید. آموزان دشوار میب را برای دانشخوبی توضیح داده نشده و فهم ملالکلاس درس به

برخی کلمات هم در ریاضی و هم در سایر علوم مانند   ها در ریاضی و سایر علوم متفاوت است.کلماتی که معنای آن -٥

آموزان در ریاضی با شعاع دایره و در علوم تجربی با شعاع  عنوان مثال، دانشروند. بهعلوم تجربی و علوم اجتماعی به کار می

 در دوره ابتدایی محدود هستند.  ،شوند. البته این دسته از کلماتنور آشنا می

ای عنوان مثال، تصور کنید معلم پس از آموزش مبحث ضرب، مسئلهبه  کلماتی که در ریاضی بیش از یک معنا دارند. -٦

آموزی که تاکنون  د؟« دانشرا طرح کند: »علی هشت سال دارد. سن پدر علی، سه برابر سن او است. پدر علی چند سال دار

خوبی یاد گرفته  که مفهوم ضرب را بهداند، قادر به حل مسئله نیست؛ درحالیکلمه »برابر« را فقط به معنی »مساوی« می

 است.

جای هم به کار ها را بهآموزان آنکلماتی که در ریاضی به هم مرتبط هستند، اما معنای متفاوتی دارند و دانش -۷

آموزان پایه سوم مفاهیم محیط و مساحت را در یک فصل و بدون فاصله زمانی از یکدیگر، یاد  مثال، دانش طوربه برند.می

خوبی یاد گرفته و از تفاوت این مفاهیم  آموزان گرچه مفهوم هر دو کلمه را بهگیرند. به همین دلیل، بسیاری از دانشمی

 د. برن جای هم به کار میآگاه هستند، این دو کلمه را به
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عنوان مثال، کلمات »نیم«، »نصف« و  بهتوان بیان کرد.  ها را با اصطلاحات متفاوتی میای که آنمفاهیم ریاضی -۸

از آندوم«، مفهوم مشترکی را نشان می»یک ها را توان آن ها یکسان نیست و همیشه نمیدهند؛ هرچند موارد استفاده 

 جای هم به کار برد. به

  جای آن واژه تخصصی ریاضی استفاده کنند.آموزان از یک اصطلاح عامیانه بهکلماتی که ممکن است دانش -۹

 کنند. جای عبارت »محیط مستلیل« از عبارت »دور مستلیل« استفاده میآموزان بهعنوان مثال، برخی دانشبه

ن مشکل بیشتر ای  ای که آوای مشابهی دارد استفاده کنند.جای آن از کلمهآموزان بهکلماتی که ممکن است دانش -۱۰

جای واژه »مخروط«، واژه »مخلوط« را به کار خورد. مثلاً بهآموزانی که دقت شنیداری پایینی دارند، به چشم میدر دانش

 برند. می

 کند. ها برخورد میآموز اولین بار در کتاب ریاضی با آنکلماتی که مختص متن ریاضی نیستند، اما احتمالاً دانش -۱۱

توان مستقیماً در زمره کلمات ریاضی به حساب آورد، اما عدم توجه به این دسته از کلمات و آموزش میگرچه این کلمات را ن

آموزی که معنای کلمه  مثال، دانشعنوان تواند در یادگیری مفاهیم ریاضی مشکل ایجاد کند. بهها توسط معلم، میندادن آن

 مسائل آن بخش را حل نماید.   تواند»سود« در کتاب ریاضی سوم ابتدایی را نداند، نمی

 پاسخ به سؤال دوم: در کتب ریاضی پایه اول تا سوم ابتدایی ایران، کدام یک از کلمات نیاز به آموزش دارند؟ 

در پاسخ به سؤال دوم، هر یک از کتب پایه اول تا سوم ابتدایی بررسی شده و با روش تحلیل محتوا، کلماتی که ممکن است در  

 دهند. این کلمات را نشان می 4جدول بندی بالا قرار بگیرند، استخراج شدند. یک، دو یا چند دسته از دسته

 : واژگان کتب ریاضی اول تا سوم ابتدایی که نیاز به آموزش دارند4جدول  

 کلمه/ صفحه کتاب  نوع کلمات  ردیف 

 پایه سوم  پایه دوم  پایه اول 

کلماتی که انتزاعی و   1

کننده یک  بیان

 هستند.مفهوم 

 1۳ مکعب 2 شمارش  4 الگو

 54 زاویه  27 الگوسازی  100 بندیدسته 

   ۶۳ ضرب  44 الگویابی  118 بین
   7۳ تقسیم 11۳ کسر
     88 سلح 118 احتمال 

 89 مساحت

کلمات ریاضی که   2

مختص متون و زبان  

 ریاضی هستند. 

انگیز مربّع شگفت

 )سودوکو(

 1۳ مکعب ۶ رقم 9

- های ورودی ماشین ۶ دورقمی 24 خط چوب 

 خروجی

14 

عددهای ورودی/   ۶ یکان/ دهگان 102 تایی یکی/ ده

 خروجی

14 
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 کلمه/ صفحه کتاب  نوع کلمات  ردیف 

 پایه سوم  پایه دوم  پایه اول 

 ۳۶ کیلومتر  1۳ الگوی عددی  107 تایی دسته ده

 ۳8 گرم ۳8 چندضلعی 108 محور اعداد

نوشتن به عدد/ به  

 حروف

 ۳9 کیلوگرم 4۶ خط تقارن  14۳

 4۶ صورت کسر  4۶ ای تقارن دونیمه 145 اندازه هم

مربع/ مثلث/ دایره/ 

 مستلیل 

 4۶ مخرج کسر  49 تقارن چهارقسمتی  1۶۶

  
   4۶ خط کسری  49 ربع
   50 پرگار 54 تانگرام

   57 گونیا 82 مترسانتی
   7۳ موازی  85 مترمیلی

درازا )طول(/ پهنا  

 )عرض(

 82 خطنیم 84

  
   82 خطپاره 99 زیرمسئله 
   85 محیط 128 سرشماری 
   88 واحد سلح 1۳1 نمودار ستونی
   89 مساحت 1۳۶ نمودار تصویری 

روش نمادین  

 )راهبرد حل مسئله( 

 101 الاضلاعمتساوی 1۳5

    
     101 الساقینمتساوی

     118 ها جدول داده
     119 استوانه 
     122 مخروط

     124 اینمودار دایره 
قسمت خارج

 )تقسیم(

145 

کلماتی که در ریاضی   ۳

و زبان روزمره  

مشترک هستند، اما  

شابلون )ابزار رسم 

 شکل و نوعی میوه( 

واحد )به معنی   2۶

گیری و  واحد اندازه

به معنی واحد  

 ساختمان(

صورت )به معنی  74

چهره، به معنی  

حالت و به معنی  

 صورت کسر( 

4۶  ،

74 
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 کلمه/ صفحه کتاب  نوع کلمات  ردیف 

 پایه سوم  پایه دوم  پایه اول 

معنای متفاوتی  

 دارند.

جمع )به معنی جمع  

ای و به کردن وسیله

معنی جمع کردن دو  

 عدد( 

طول )به معنی   25

طول خط و به 

معنی طول  

 کشیدن(

راست )به معنی   74

زاویه راست، مخالف 

چپ و مخالف  

 دروغ(

55 

  
عرض )به معنی  

عرض مستلیل و به  

 کردن(معنی عرض  

84 
  

  
فرد )به معنی عدد  

 فرد و به معنی نفر(

1۳1 
  

کلماتی که معنای   4

ها در ریاضی و  آن 

زبان روزمره، به هم  

نزدیک است، اما در  

ریاضی معنای  

 تری دارند. خاص

بعدازظهر )ساعت   27 دقیقه ۳5 گوشه )رأس( 

  12ظهر تا  12

 شب(

1۶ 

گسترده )نوشتن  ۳0 تقریبی/ تقریب  ۳5 لبه )ضلع(

صورت  عدد به

 گسترده(

۳8 

حدس و آزمایش   ۳7 چینه 

 )راهبرد حل مسئله( 

 50 مرکز )دایره(  81

علامت )نماد مساوی/  

جمع/ تفریق/ کمتر 

 بیشتر( 

7۳  ،

80 

 50 شعاع )دایره(  121 چرخنده 

 5۳ دهانه )پرگار(  1۳1 )عدد( زوج 82 ترتر/ کوچک بزرگ

عبارت )جمع/ 

 تفریق(

87 
  

عمل )ضرب/ 

 تقسیم(

72 

 100 بندیدسته 
  

 85 محیط

 121 بلندی )ارتفاع( 
  

 87 )خط( خمیده

حاصل )جمع/ 

 تفریق(

12۳ 
  

 88 سلح

 159 مقایسه )دو عدد( 
  

 101 ساق )مثلث(

گذشته/ مانده )در  

 ساعت( 

1۶4 
  

 118 داده )آماری( 

 174 اطلاعات مسئله
  

 145 باقیمانده )تقسیم(
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 کلمه/ صفحه کتاب  نوع کلمات  ردیف 

 پایه سوم  پایه دوم  پایه اول 

کلماتی که معنای   5

ها در ریاضی و  آن 

سایر علوم متفاوت  

 است 

مرکز )مرکز دایره و          

 مرکز شهر(

50 

    
شعاع )شعاع دایره و  

 شعاع نور(

50 

کلماتی که در ریاضی   ۶

بیش از یک معنا  

 دارند.

واحد )واحد      

گیری و به  اندازه

 معنی یک( 

)واحد  متر  74

گیری و متر  اندازه

 خیاطی(

۳4 

  
طول )به معنی  

طول خط و به 

معنی طول  

 مستلیل( 

قلر )قلر دایره و   74

 قلر چندضلعی( 

51 

    
برابر )به معنی  

مساوی و به معنی  

 چند برابر(

77  ،

84 

    
راست )خط راست و 

 زاویه راست( 

55  ،

82 

کلماتی که در ریاضی   7

به هم مرتبط 

هستند، اما معنای  

متفاوتی دارند و  

ها را  آموزان آن دانش

جای هم به کار  به

 برند. می

   52 تساوی و مساوی 51 قرینه و تقارن 1۳8 متقارن و تقارن
متر و  سانتی

 مترمیلی

 57 گونیا و نقاله 85

    
الاضلاع و  متساوی

 الاضلاع متوازی 

101 

ای که  مفاهیم ریاضی 8

با اصللاحات  ها را آن 

توان بیان  متفاوتی می

 کرد.

نیم/ نیمه و  

 نصف/نصفه 

عبارت )ضرب( و       ۶0

 تساوی )ضرب(

۶5 

 7۳ برابر و مساوی 
  

 59 دوم نیم و یک

 9۳ تفریق و منها 
  

 59 چهارمربع و یک

کلماتی که ممکن   9

آموزان از است دانش

یک اصللاح عامیانه  

صورت/ مخرج )بالا/          

جای  پایین کسر به

 صورت/ مخرج کسر( 

4۶ 
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 کلمه/ صفحه کتاب  نوع کلمات  ردیف 

 پایه سوم  پایه دوم  پایه اول 

جای آن واژه به

تخصصی ریاضی  

 استفاده کنند. 

    
مرکز )وسط دایره  

 جای مرکز دایره(به

50 

    
محیط )دور 

جای مستلیل به

 محیط مستلیل( 

85 

کلماتی که ممکن   10

آموزان  است دانش

ای جای آن از کلمه به

که آوای مشابهی  

 دارد استفاده کنند 

جای ربع )رُب به    

 ربع(

مخروط )مخلوط  49

 جای مخروط(به

122 

کلماتی که مختص   11

متن ریاضی نیستند،  

آموز  اما احتمالاً دانش

اولین بار در کتاب  

ها  ریاضی با آن

 کند. برخورد می

 8 سود 57 ریال 118 بین

 ۳2 تومان ۶۶ افقی/ عمودی 144 رسم )شکل(

)کوتاه( تر/ )کوتاه(  

 ترین

145 
  

 ۳7 جرم 

 40 ضخامت        

 

 گیری بحث و نتیجه

سالان با معانی مختلف و ضمنی کلمات آشنا  بزرگهای بسیاری مواجه هستند. آموزان در یادگیری زبان ریاضی، با چالشدانش

شود. در این آموزانشان عباراتی بیگانه محسوب میها آشناست، برای دانشکنند عباراتی که برای آنهستند و گاهی فراموش می

نگریم. در  شود، میها مواجه میآموزی که برای اولین بار با آنبه واژگان ریاضی از نگاه دانشداریم و پژوهش گامی به عقب برمی

آموز آگاه باشد و بداند  آموزان این است که معلم از سلح فهم دانشترین قدم برای آموزش واژگان به دانشحقیقت، اولین و مهم

ها است که معلم  آموز ایجاد کند. پس از دانستن این چالشن دانشهایی در ذههرکدام از واژگان ریاضی، ممکن است چه چالش

 آموزان بدهد. های لازم را به دانشتواند آموزشمی

اند و معلمان  طور صریح تعریف و تبیین شدهدر کتب ریاضی ابتدایی کشور ما، برخی از واژگان در اولین بار ملرح شدن در کتاب، به

شوند، ممکن است معلم  طور مستقیم تدریس میپردازند. هرچند این کلمات بهبا تدریس صفحات کتاب، به تدریس این تعاریف می

آموز بر معانی  خصصی استفاده نکرده و یا به اندازه کافی در کلاس تمرین و تکرار صورت نگیرد و دانشدر جلسات بعد، از واژگان ت

اند و فرض بر این است که معلمان، خود به  طور مشخص تعریف نشدهکلمات مسلط نشود. برخی دیگر از واژگان اولین بار، به
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آموزان یا کمبود  ن به دلایلی همچون آگاهی نداشتن از سلح درک دانشپردازند؛ اما بسیاری از معلماآموزش معانی این کلمات می

 دهند. وقت در کلاس، این واژگان را آموزش نمی

کلماتی که   -1بندی شد: در این پژوهش بر اهمیت آموزش واژگان ریاضی تأکید شده و کلماتی که نیاز به آموزش دارند، دسته

کلماتی که در ریاضی و   -۳کلمات ریاضی که مختص متون و زبان ریاضی هستند؛   -2کننده یک مفهوم هستند؛ انتزاعی و بیان

ها در ریاضی و زبان روزمره، به هم نزدیک است،  کلماتی که معنای آن - 4زبان روزمره مشترک هستند، اما معنای متفاوتی دارند؛ 

کلماتی که در ریاضی   - ۶؛ سایر علوم متفاوت استها در ریاضی و کلماتی که معنای آن  -5تری دارند؛ اما در ریاضی معنای خاص

جای هم  ها را بهآموزان آن کلماتی که در ریاضی به هم مرتبط هستند، اما معنای متفاوتی دارند و دانش - 7بیش از یک معنا دارند؛ 

آموزان تی که ممکن است دانشکلما -9توان بیان کرد؛ ها را با اصللاحات متفاوتی میای که آنمفاهیم ریاضی - 8برند؛ به کار می

جای آن از آموزان به کلماتی که ممکن است دانش - 10جای آن واژه تخصصی ریاضی استفاده کنند؛ از یک اصللاح عامیانه به

  آموز اولین بار در کتابکلماتی که مختص متن ریاضی نیستند، اما احتمالاً دانش - 11؛ ای که آوای مشابهی دارد استفاده کنند کلمه

بندی، کلمات کتب ریاضی پایه اول تا سوم ابتدایی که نیاز به آموزش دارند، مشخص  کند. پس از دستهها برخورد میریاضی با آن

 های فوق قرار گرفتند.شده و در دسته

های  الشریزان درسی را به مسئله مهم یادگیری کلمات جلب کرده و آنان را با چامید است این مقاله توجه معلمان و برنامه

 آموزان باشد.آموزان آشنا نموده باشد تا کمکی به یادگیری زبان ریاضی دانشدانش

 پیشنهادها

بررسی برنامه درسی ملی ایران، کتاب راهنمای معلم در ارزشیابی توصیفی ابتدایی، کتب درسی ریاضی ابتدایی و کتب   •

موضوع آموزش واژگان ریاضی پرداخته نشده است. با توجه دهد در برنامه درسی ریاضی ابتدایی، به  راهنمای معلم نشان می

پیشنهاد می این موضوع،  اهمیت  ابتدای هر فصل واژگان کلیدی مشخص شده و در به  ریاضی در  شود در کتب درسی 

 های کتاب بر آموزش واژگان تأکید گردد. فعالیت

شود در  آموزش دارند، مشخص شدند. پیشنهاد می  در این پژوهش واژگان کتب ریاضی پایه اول تا سوم ابتدایی که نیاز به •

 ها بررسی گردد. های دیگری، کتب ریاضی سایر پایهپژوهش
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