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A B S T R A C T   Keywords 

Higher education curricula and consequently architecture education in Iranian architecture schools 

are the product of the major activities of the Supreme Planning Council. Architecture education and 

design methods have been less comprehensive and have less functional feedback. In Iran, education 

in all disciplines, especially architecture, is more educational than research-based, and therefore 

understanding and deducing functional concepts and inventing methods that are consistent with 

cultural values do not have a proper place. Therefore, the present study aimed to develop an 

architectural design evaluation system in Iranian architectural education after the Cultural 

Revolution. In this study, a mixed method combining qualitative and quantitative methods was used. 
In the qualitative section, the data and information required for this study were first extracted through 

in-depth interviews with 20 experts using the snowball sampling method and analyzed in three stages 

using thematic analysis (open coding, axial coding, and selective coding) using Max Quda software 

(2018). Finally, according to the interviews, the development of an architectural design evaluation 

system in Iranian architectural education was extracted and a researcher-made questionnaire was 

designed. Then, based on the interview process, coding and tests were conducted, and the final 

research model was presented. In the quantitative part, this research is applied in terms of purpose 

and descriptive-survey and correlational in terms of data collection methods. The sample size is 384 

undergraduate students of architectural engineering in the architectural design class at Islamic Azad 

Universities, Bandar Abbas and Yazd branches. In this research, the level of relationship between 

the components was determined using the structural equation modeling method and Smart PLS 

software. The findings indicate that the variable path coefficient between the architectural design 

evaluation system in Iranian architectural education after the Cultural Revolution and architectural 

education is 0.920 and the t-statistic is 16.848, and therefore improving the evaluation of 

architectural design education increases the level of coordination of educational goals with the 

presented educational strategies, as well as improving the level of professional ability and efficiency 

in the successes achieved in the educational field. 
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 . گروه معماری، واحد تهران جنوب، دانشگاه آزاد اسلامی، تهران، ایران 2
 . ایران  تهران،  اسلامی،   آزاد دانشگاه تحقیقات،  و علوم واحد معماری،  گروه 3

 

 

 واژگان کلیدی   چکیده 

های معماری ایران محصیو  های درسیی آموزش عالی و به تع  آن آموزش معماری در دانشیکدهبرنامه

های طراحی، کمتر دارای  ریزی اسییتآ آموزش معماری و روشفعالیت عمده نهاد شییورای عالی برنامه

ها به ویژه معماری  روندی همه جانعه و بازخوردهای عملکردی بوده اسییتآ در ایران آموزش کلیه رشییته

هایی  بیشیتر جنعه آموزشیی دارد تا پژوهشیی و از این رو در  و اسیتنعاا مماهیل عملکردی و ابداع روش

تدوین نظام ارزیابی  هدف های فرهنگی جایگاه مناسعی نداردآ بنابراین پژوهش حاضر بامنطعق با ارزش

اسیتآ در این پژوهش از  طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی صیور  گرفته

ها و اطلاعا  مورد نیاز  آمیخته ترکیعی از روش کیمی و کمی، اسییتماده شییدآ در بخش کیمی، داده  روش

نمر از خعرگیان بیه روش نمونیه گیری گلولیه برفی،    20این تحقیق، ابتیدا از طریق مصیییاحعیه عمیق بیا  

)کدگذاری باز، کدگذاری محوری و کدگذاری   تحلیل مضموناستخراج گردیده و طی سه مرحله به روش  

تیدوین نظیام ارزییابی هیا،  ( تحلییل شیید و نهیایتیا  طعق مصییاحعیه2018انتخیابی( بیا نرم افزار مکک کیودا)

سییاخته طراحی و سییرک بر  اسییتخراج و پرسییشیینامه محققطراحی معماری در آموزش معماری ایران  

هایی تحقیق ارائه گردیدآ در بخش  های انجام شید و مد  ناسیا  فرآیند مصیاحعه، کدگذاری و آزمون

پیمیایشییی و   -توصیییمی هیاکمی، این پژوهش از منظر هیدف، کیاربردی و از نظر روش گردآوری داده

دانشیجویان مقط  کارشیناسیی مهندسیی معماری در کلا   نمر از   384همعسیتگی اسیتآ حجل نمونه  

در این پژوهش میزان   های آزاد اسیلامی واحد بندرععا  و یزد می باشیدآ طراحی معماری، در دانشیگاه

ییابی معیادلا  سییاختیاری و نرم افزار اسییمیار  پی ا  هیا بیا اسییتمیاده از روش مید ارتعیاا بین مولمیه

بین نظام ارزیابی ضیری  مسییر متریر  های حاکی از آن اسیت که  ( مشیخ  شیدآ یافتهSmart plsا )

  920آ0کیه بیه مقیدار طراحی معمیاری در آموزش معمیاری ایران بعید از انقلاب فرهنگی و آموزش معمیاری  

می باشد و لذا بهعود ارزیابی آموزش طراحی معماری باعث افزایش    848آ16به مقدار    tو همچنین آماره  

شیی با راهعردهای آموزشیی ارائه شیده اسیت، همچنین ارتقاز میزان توانایی  میزان هماهنگی اهداف آموز

 شودآ های کس  شده در عرصة آموزشی میای و بازده در موفقیتحرفه

نظام ارزیابی طراحی   

معماری، آموزش معماری  

ایران، آموزش معماری بعد  

 از انقلاب فرهنگی 
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 مقدمه  آ1
ها های مطالعه و آموزش همواره در حال تحول و تکوین است. بررسی معماری یکی از علوم کاربردی است که در ایران و جهان از نظر روش 

دهد که آموزش معماری در جهان به دو دسته ساختار کلاسیک)سنتی( و مدرن تقسیم می شود؛ نمونه گونه نخست، مدرسه هنرهای  نشان می 
های  زیبای فرانسه و سیستم استاد شاگردی در ایران است. آستانه گونه دوم، از زمان تأسیس مدرسه باهوس آلمان است که در آن تلاش 

 (. 1400زیادی برای ارتقای فرایند آموزشی هنر و معماری انجام شد)خواجه پور و همکاران، 
های آموزش های دیگر متفاوت است؛ ولی تا حدی با روشآموزش معماری، به نوبه خود فرایند خاصی است که نسبت به بسیاری از رشته 

های دوران را در محتوای  ها، رویکردهای جدید و فعالی لازم است تا جنبشهایی چون پزشکی و پرستاری همتاست. در تمامی این رشته رشته 
فهمیم )شیرازی، کند ما چیزها را نه در ماندن و ایستادن، که در حرکت کردن و پویدن میخود داشته باشد؛ بدین گونه که شیرازی بیان می

تواند تأثیر بسزایی در حرفه معماری در یک کشور داشته باشد )احمدی و  (. در حال حاضرآموزش معماری از موضوعاتی است که می 1398
ها، به ویژه معماری بیشتر جنبه آموزشی دارد تا پژوهشی و از این رو درک و استنباط مفاهیم آموزش کلیه رشتهدر ایران  (.  1399سالارکسرایی،  

 ( 138۷ های فرهنگی جایگاه مناسبی ندارد )حسینی و شمیرانی و مدی،عملکردی و ابداع روش هایی منطبق با محیط و اقلیم و ارزش
ای آن، نظامی خاص یافته و برخلاف بسیاری آموزش معماری در سطوح مختلف وجهی از آموزش عالی است که به دلیل نقش و جایگاه حرفه

های تحصیلی، از روش و فرآیند خاصی برخوردار است. بسیاری از موضوعات مرتبط با امر آموزش معماری نیز به تبع همین ساختار،  از رشته 
رود. بدیهی است  ترین آنها به شمار میهای دانشجویان از مهماند که امر قضاوت و سنجش تواناییهمواره به صورت ویژه مورد پیگیری بوده
گردد که سازوکار آن مبتنی بر چارچوبی هدفمند و فرآیندی روشن استوار گردد تا پیشرفت تحصیلی  روند آموزش معماری تنها زمانی کامل می

قیق از سوی آموزشگران مورد نظارت قرار گرفته و دانشجویان نیز قادر باشند براساس معیارهای مشخص کیفیت آثار  های دبا اتکا بر شاخص 
 (. Harputlugil, 2018خود را کنترل وسنجش صحیحی از پیشرفت وضعیت خود انجام دهند)

هرچند هدف اصلی ارزیابی آموزشی، به دست آوردن اطلاعات و آگاهی کامل از پیشرفت تحصیلی دانشجویان و مهارت وکارآیی علمی وعملی 
اجتماعی آنان در ارتباط با رشته تحصیلی مورد سنجش است، لیکن به موازات قضاوتی که معمولاً از سوی    –دانش آموختگان وتوانایی رفتاری  

ای که قادر باشد طراحی را داوری  پذیرد، رسیدن یک دانشجو به مرحلهآموزشگران در خصوص دستاوردهای تحصیلی یک دانشجو صورت می 
(. بر این مبنا در آموزش بهتر است که دانشجویان در قضاوت  Hassankhouei et al,2018نماید، بیانگر وجهی دیگر از یادگیری است)

 تواند به عنوان آخرین حلقه از فرآیند آموزش معماری محسوب گردد. میهای خویش دخیل باشند و این امر طرح
های لازم درباره پندارند و قضاوت و داوری این است که ابتدا دادههای آموزشی میارزیابی را قضاوت کردن درباره ارزش یا شایستگی پدیده 

ارزیابی گردآوری می به منظور قضاوت کردن درباره  پدیده مورد  ارزیابی آموزشی  با وضعیت مطلوب مقایسه  شود و سپس وضعیت موجود 
 (.  139۷شود)دانشجو و همکاران،وضعیت موجود آن و مقایسه با وضعیت مطلوب انجام می 

انسان   برونداد معماری )محیط  از عوامل قرارگرفته در فرایند آموزش معمار و فرآوری  به موضوع آموزش معماری به عنوان یکی  پرداختن 
به گونه عام، به شکل یک گرایش مستقل در پیمانه جهانی و داخلی در جایگاه پژوهشی قرار دارد)   (. 1395  ی و همکاران،شینقدبساخت( 

هایی چشمگیر آموزش معماری در ایران با توجه به گذشت سالیان مدید از سابقه وجودی آن و با عنایت به بروز بسیاری از تغییرات و پیشترفت 
اند به اندازه کافی مورد توجه قرار نگرفته است. این در  های گوناگون تمدنی و فرهنگی رویدادههای و جهانی در زمینه که در مقیاس منطق 

ای را به مانند مجالی برای رسایی و پیشترفت بر روش ارائه سامانه آموزشی  ز این دست، توانمندی تأثیرگذاری ویژهحالی است که تحولاتی ا
دانشکدهو روش آموزش در  نمایند)ابراهیمیان و همکاران،های معماری میهای  ایفاء  و دگرگونی در روش1399توانند  بهینه سازی  های  (. 

برای شکل  با دگرگونی اموزش  یاد شده  فرآیند  به  ریزی دهی  برنامه  و  اقتصاد  روان شناسی،  اجتماعی،  علوم  گوناگون در رویکردهای  های 
ای به آموزش معماری به دنبال ایجاد راهکار برای نظام مند سازی آموزش معماری و  محیطی همراه بوده و به همین دلیل رویکرد میان رشته 

(. تاریخ آموزش معماری نشان  139۷دهی به محصول در سایه نظریه محوری با رشته هم پیوند با خود است)نقدبیشی  و همکاران،  شکل 
ابی محتوای  دهد که ارزیابی در آموزش معماری علاوره بر ساختارنایافتگی، فاقد روشمندی مقتضی است. همچنین طولانی شدن فرآیند ارزیمی

از دیگر عوامل قابل توجه و    1395درسی در رشته معماری و عدم توجه به مقوله ارزیابی به صورت نظام مند در بازنگری محتوی در سال  

است که    "هماهنگی با نظام آموزشی بین المللی"ضرورت پرداختن به موضوع حاضر است. یکی دیگر از موارد اشاره شده در مصوبه جدید  
 توجه است.  نیازمند

های آموزشی دیگر پرداخته  شود با مروری بر ساختار آموزش معماری در  ایران به تمایزهای آنها با نظاماز این رو در این پژوهش کوشش می 
های جهان پرداخته  و نهایتاً برای  یافتن معیارهای ارزیابی در آموزش های ارزیابی در سایر دانشگاهشود. همچنین در این مسیر به مرور روش

 معماری اقدام و به معرفی مدل ارزیابی آموزش معماری پرداخته شده است. 
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 پژوهش نه یشیپ و ینظر یآ معان2
ای است که برای اولین بار در فضای دانشگاهی تجربه می شود و پس از آن در دنیای حرفه ای پروژه های پرداختن به ارزیابی معماری تجربه 

معماری دائماً در حال ارزیابی هستند تا به شکل نهایی خود برسند. اما توجه اصلی در این پژوهش تمرکز بر ارزیابی طرح در فضای آموزشی 
ها بر ایجاد یک ساختاری برای ارزیابی های مختلفی وجود دارد. تمرکز برخی پژوهشهای مختلفی در دسته بندیاست. از این منظر پژوهش

همچنین    (;Harputlugil,2018و  ;1396Hassankhouei, et al 2021  ی؛ احد138۷  ،یزاده سراج و مردم  یمهدمعماری بوده است )
دارند)پژوهش وجود  ارزیابی  رویکردهای  تحلیل  اساس  بر   ;mahmoudi,2013; Litkoohi,2017; Kadivar,2015هایی 

Jian,2016;  های برخط نیز مورد توجه پژوهشگران  همچنین ارزیابی در شرایط خاص مانند ارزیابی  (1390و همکاران،    ی؛ کمال1389،    یمیند؛
( مفهوم ارزیابی از 19۷5، پابهام،  1984، اکرانباخ،  1984، ولف،  1991؛ گری  2010کلر و همکاران،  ، خاندIbrahim et al,2021بوده است)

های ارزیابی  های دیگر به روش ( برخی پژوهش 2011؛ الکین،  1380منظر عمومی در بسیاری تحقیقات همواره مورد توجه بوده است )بازرگان،  
؛  1393؛ علی اصغر و همکاران،  1386اند)زارعی،  زدهی ارزیابی و فرد محور پرداختههای مستقیم، ارزیابی توسط دانشجویان، بامانند مشاهده
 . (2003؛ مارکوس، 1391میر ریاحی، 

 بعد از انقلاب فرهنگی  معماری آموزش تحولا 
ها  ها آغاز شده بود، بلافاصله پس از پایان اوج درگیریهای دانشگاهی و سپس تعطیلی رسمی دانشگاهرویداد انقلاب فرهنگی که از نزاع

های عمومی و دولتی های اجتماعی ازجمله ادارات و سازماندغدغه ماندن و نهادینه شدن یافت. از این رو انقلاب فرهنگی به دیگر عرصه
(. نهادمندی انقلاب فرهنگی چند نتیجه در پی 1398بسط یافت و به نقطه عطفی در انتصابات نیروهای نظام بدل شد)رضایی وهمکاران،

داشت: نخست، انقلاب فرهنگی که از وجهی با نقد مدرنیزاسیون، تحول خواهی فرهنگی، بومی اندیشیدن و عملکردن و رهایی از حصارهای  
های آن، صورتی سیاسی  بود، با نهادمند شدن و محصور گشتن در چارچوب ستاد انقلاب فرهنگی و کمیتهام اندیشه و آموزش غربی مرتبط  نظ

 (.  1399؛ بیطرف و همکاران،1394و غیر مردمی یافت)آقاجری، 
(. به اعتقاد برخی،  1393آموزش معماری در سطوح مختلف یکی از مهمترین مباحث در زمینه معماری امروز در ایران است )سامه و ایزدی،  

(. به اعتقاد بسیاری 1395ای و تخصصی دانشجویان نیست )رزاقی اصل و رحیمی آریایی،آموزش معماری در ایران، جوابگوی نیازهای حرفه
ها همیت و حساسیت آموزش معماری نسبت به برخی از دیگر تخصص های آموزشی است. ااز محققین این مشکل ناشی از ضعف محتوا و شیوه 

های فنی مهندسی نسبت به انتقال دانش و تجربیات هایی مثل علوم طبیعی یا رشتهسادگی رشته توان به در این است که در این رشته نمی 
در آموزش معماری بعد از انقلاب فرهنگی نیز تحولاتی صورت گرفت.    (.1399صداقتی و حجت،؛  1399)ابراهیمیان و همکاران،  اقدام کرد

ابلاغ شده    کسانیبا برنامه    ،ی و کاردان  وستهیارشد پ  یدر دو مقطع کارشناس  یآموزش معمارشمسی،    1359همزمان با انقلاب فرهنگی در سال
انتخاب    یبرا  یحیتشر  یامتحان ورود  کیکش و با  معمار و نقشه   ت یدو مقطع جهت ترب  نی. اافتیادامه    ی انقلاب فرهنگ  یعال  یتوسط شورا

  ن،یقزو  یالمللن یب  زد،یاصفهان(،    سیعلم و صنعت، هنرتهران )پرد  ،یدبهشتیشه   ،تهران  یهادر دانشگاه  13۷1شده بود و تا سال    فیافراد تعر
 ی ها دوره کارداندانشگاه   گری و د  شدی برگزار م  وستهیارشد پ  یبه صورت کارشناس  یدانشگاه آزاد اسلام  یواحد از واحدها  5و    رازیو ش  لانیگ

  ی هانهیبا زم  یاختصاص  ییآزمون استعداد و توانا  یاز داوطلبان رشته معمار  ،یمهندس  یهارشته   گرید  یهادر کنار آزمون13۷1داشتند. تا سال  
  یرشته معمار  ی؛ اقدام به حذف آزمون اختصاص33شماره    یبر گزارش فن  یمبتن  میتصم  کی. اما سازمان سنجش در  آمدیبه عمل م  یهنر

شد و روند    لیتبد  ،یبه کارشناس وستهیپ  ارشدیدوره کارشناس  ز،یندر دانشگاه آزاد    13۷9و از سال  یدولت  یهادر دانشگاه13۷8نمود و از سال  
ضمن آنکه بعد از انقلاب فرهنگی، آموزش معماری   (. 1399،  و حجتی  گرفت)صداقت  ی و جذب دانشجو شتاب فراوان  یگسترش رشته معمار

 بود.  استعداد و دانش در خدمت جامعه  نیو استفاده از ا یتخصص یهااستعداد و توان و مسلط به دانش  یدارا یمعماران تیترببه دنبال 
شد    ر ییتغ  دستخوش   جامعه  یهاجنبه   ۀ به ظاهر، هم  باًیتقر  ، یاسلام  ینظام جمهور  ی نیگزیو جالازم به ذکر است که پس از انقلاب فرهنگی  

کرد. مسئولان به منظور  رییو مردم تغ یآموزش عال ۀرابط ،یو اجتماع یاسیس یهاانیجر تیو فعال یها و انقلاب فرهنگدانشگاه یلیو با تعط
در   رییتغ نیا جه، یدهند؛ در نت رییرا تغ یمعمار ۀکردند نظام آموزش رشت یجامعه، سع یازهایبا ن یمعمار ۀرشت یآموزش عال ۀبرنام یهماهنگ

 (.1398، صداقتی و حجتدانشجو) نشیدر گز ر یی. تغ2یرشته معمار یدرس ۀسرفصل و برنام ریی. تغ1: افتیدو سطح نمود 
ها به نسل سوم آموزش دانشگاهی تغییر نمود و ورود دانش، اندیشه طراحی در آموزش معماری و روند طراحی  به طور کلی در این دوره گرایش 

 نشان داده شده است تغییر کرد.  1همانطور که در نمودار
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 2010تا1996نمودار ممهومی آموزش دانشگاهی معماری نسل سوم قعل از دهه آ 1نمودار

 رویکردهای ارزیابی طرح معماری
ها، نوع و چگونگی نظر تصمیم گیرندگان روشن  شود؛ یعنی نتایج ارزشیابیارزیابی فرایندی است که در آن سطوح تصمیم مورد نظر تعیین می

شود. هدف ارزیابی آموزشی به دست آوردن اطلاعات و آگاهی کامل از پیشرفت تحصیلی دانشجویان و مهارت و کارآیی علمی و عملی دانش  
های ارزیابی آموزشی و ادراک  اجتماعی آنان در ارتباط با بازار کار رشته تحصیلی مورد سنجش است. ویژگی -های رفتاری آموختگان و توانایی 

 توان به شرح زیر بیان کرد:و بازخوردهای دانشجویان نسبت به امر داوری را می 

 ارزشیابی کار دانشجویان باید بر اساس معیارها و اهدافی مشخص باشد.  ❖
در ادبیات ارزیابی طراحی    (.  139۷شیوه های ارزیابی و معیارها و اهداف از قبل برای دانشجویان تبیین شود)دانشجو و همکاران، ❖

 (:2016و همکاران،   1دو الگو یا رویکرد برای ارزیابی طرح قابل تشخیص است)جیان

 :2رویکرد عینیت گر 
داند؛ کسی که به کشف و داند و داور را سوژه یا فاعل شناسنده میهای طرح را در طرح، به مثابه ابژه، مندرج میرویکرد عینیت گر ارزش 

هایی از معیارها و  توان با انباشتن فهرست عملی را می   ە پردازد. در چارچوب این رویکرد اعتقاد بر آن است که تجربها می شناسایی آن ارزش 
گویند ارزیابی  همه، می ها برای تدوین استانداردها یا مقررات ساختمانی مبتنی بر این رویکرد است. با اینتدوین قواعد اصلاح کرد. همه تلاش 

 .(2015، 3های قاطعی برای نقد در کارگاه طراحی وجود ندارد)کدیور تواند به قدر کافی عینیتگرا باشد و استانداردها یا سنجه طراحی نمی 

 4رویکرد تاویلی 
. حال اگر بر این اساس بپذیریم که ارزیابی امری ذهنیت گرایانه است  5دانند عینیت گرایی را اساساً امری محال میگرا  رویکرد تأویلی یا تأویل

شخصی داور خواهد بود و بیم آن است که ذهنیت گرایی محض به نوعی هرج ومرج    ەو عینیت گرایی امری محال، ارزیابی فقط معرف عقید
شود؟ این معمایی است همیشگی پیش روی  شود که داوری عادلانه چگونه ممکن می ای، این پرسش طرح می منتهی شود. در چنین زمینه

 (. Litkoohi,2017)های معماریداوری طرح
  از این دو رویکرد، رویکرد دوم، همانگونه که از نامش پیداست، داوری طرح، از جمله طرح معماری را، با تأکید بر وجوه کیفی و ارزشی آن، 

داند. این بدان معنی است که بر اساس این دیدگاه ارتباط طرح با داور نظیر ارتباط متن با خواننده  امری تأویلی و وابسته به ذهنیت داور می
های  یابد. در این رویکرد، تأکید اصلی بر فهم ضمنی ارزشاست و معنا نه در متن است و نه در داور )خواننده(، بلکه در تعامل آن دو ظهور می

یابند تأویلی، مشترک است. در این دیدگاه هرگز قواعد آنقدر وضوح نمی   ەطرح است که این فهم ضمنی در جمع خبرگان حرفه، به مثابه جامع
ای از قواعد نیست.  به داور بگویند در هر مورد چه باید بکند و به همین ترتیب آنچه داور از رهگذر تجربه آموخته است قابل بیان در سلسله  که
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شود. حال قواعد و معیارهای تدوین شده نیز، در هر نوع ارزیابی، توسط داور و با دانش ضمنی برخواسته از تجربه او تأویل و به کار بسته می
(. اگر بخواهیم ارزیابی طراحی،  2013،  1صرف نظر از چیستی اختلاف، گویا هر یک از این دو متوجه وجهی از وجوه طراحی است)محمودی

طراحی از یک سو وجوهی هنری و    .که امری است چندوجهی، همه جانبه انجام شود، استفاده از هر دو رویکرد ضروری و قابل توصیه است
شناسانه دارد که نیازمند فهم وارزیابی کاملاً کیفی و ارزشی است، و از سوی دیگر دارای وجوهی مهندسی و مادی است که مستلزم زیبایی
کنند، غالباً  است. آنچه نهادهای قانونی و مشاوران امین آنها در سنجش و ارزیابی طراحی می گرا  های دقیق و نگاهی کمی و عینیتگیریاندازه

شود: وجوهی نظیر رعایت استحکام و پایداری ناظر بر همین وجوه کمی است که در قالب استانداردها و مقررات ساختمانی تدوین و اعمال می
ل هر جا که به عللی جویی در مصرف انرژی و رعایت حدود تعیین شده در اسناد فرادست شهری. حا سازه و سازگاری با شرایط اقلیمی و صرفه

سپرند. در حقیقت الگو یا رویکرد دوم اتخاذ  های کمی، ارزیابی نهایی کار را به خبرگان می ارزیابی کیفی در میان باشد ناگزیر علاوه بر سنجش 
های طراحی را بر  معماری است. در نگاهی دقیقتر، اگر ارزش   ەتأویلی حرف  ەشود که متکی بر فهم ضمنی اهل نظر، یا به عبارتی جامعمی

های کمی پیش رویم های کیفی است، هرچه به سمت ارزشهای کاملاً کمی و سر دیگر آن ارزشطیفی تصور کنیم که یک سر آن ارزش
  آید و هر چه به سر دیگر طیف گیری دقیق و در نتیجه استانداردها و مقررات ساختمانی تفصیلی بیشتر به کار مینگاه عینی و معیارهای اندازه 

 (.1393)میر ریاحی،های کیفی نزدیک شویم اتکا به تشخیص و توافق اهل نظر گریزناپذیرتر خواهد بودیعنی ارزش
تمایز قایل شدن بین وجوه کمی و کیفی ارزیابی اعتباری است و نباید از نظر دور داشت که ارزیابی ذاتا کیفی است و وجوه به اصطلاح کمی 
طرح نیز در واقع در خدمت معرفی کیفیت یا چونی و چگونگی طرح است. ارزشیابی پروژه های طراحی معماری، به دلیل مداخله عوامل انسانی  

د داوری، حساسیت خاصی دارد؛ زیرا ممکن است نتوان داوری پروژه های طراحی را، از لحاظ کیفی، بر مبنای ریاضی انجام داد. آنچه در فرآین
مسلم است این است که رعایت ضوابط و معیارهای اصولی سبب خواهد شد ارزشیابی پروژه های طراحی معماری، به دقت و صحت نزدیک  

های طراحی، استادان راهنما و داوران نیز باید مواردی را مد نظر قرار  به همین دلیل، در ارزشیابی پروژه  (.1393)محمودی و ناری قمی،شود
دهند. یکی از نکات مهم، مشخص کردن معیارهایی است که دانشجو در مسیر طراحی، با هماهنگی استاد راهنما، در نظر گرفته است. در  

های طراحی معماری، نظر دانشجوی های قدیمی، در روش های جدید ارزیابی، دستاورد های دانشجویی و بخصوص پروژه مقایسه با روش 
به علاوه، استفاده از شواهد مکتوب چون ابزاری برای ارزشیابی  (.  1395)غریب پور و توتونچی،طراح یا سایر دانشجویان اهمیت ویژه ای دارد

فاده از رایانه و افزایش همکاری و همفکری بین دانشجویان هم دوره، در مسیر توان علمی دانشجویان، از نکات خاص ارزشیابی است. است
 یادگیری دانشجویان و کنترل پیشرفت آنان تاثیر بسزایی دارد. 

 (. 1حال در یک جمع بندی کلی می توان عوامل مورد توجه در هسته ارزیابی و هیات داوری پروژه های معماری را به شرح ذیل ارائه نمود)جدول
 عوامل مورد توجه در هسته ارزیابی و هیا  داوری پروژه های معماری  آ 1جدو  

 عوامل ردیف 

 میزان ارتباط محتوای برنامه با اهداف کلی طرح 1

 میزان هماهنگی و ارتباط اهداف طرح و رویکرد های ارزشیابی  2

 مهارت های بنیادین طراحی )توجه به ایده پردازی و خلاقیت، عملکرد و ارتباطات، همسازی محیطی و اقلیمی، تعریف،  تناسب و زیبایی فضا(  3

 میزان معلومات نظری و عملی دانشجو  4

 میزان توانایی برای اجرای پژوهش های علمی  5

 میزان توانایی ذهنی و روانی مناسب با بازار کار و جامعه 6

 میزان دقت در مقیاس های سنجش معلومات دانشجویان 7

 چگونگی بازخوردهای دانشجویان نسبت به شیوه های ارزیابی  8

 تأثیر ارزیابی بر آموزش معماری

رود که بدون استمرار دقیق آن، رسیدن به اهداف مورد نظر آموزش به صورت مطلوب،  سنجش و ارزیابی جزء لاینفک آموزش به شمار می 
لیم و  ناممکن خواهد بود. شکوفایی و کاربرد استعدادهای افراد در حیات اجتماعی، به ابزارهای معتبر و مهارت نیاز دارد و از آنجا که دانش تع

ها و صفات مکنون این دو قطب مهم، بدون به  استاد است، درک سازه  -گیرد که خاستگاه رفتار دو قطب شاگردتربیت، اصولی را در برمی 
 (. 2018، 2کارگیری وسایل سنجش و ارزیابی امکان پذیر نیست)چنگ و مینینگ 
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 و خارجی درباره آموزش معماری خلاصه نظرا  پژوهشگران داخلی آ 2جدو 
 توضیحا  مختصر  سا  نویسنده 

فعالیت 1380 ععا  بازرگان  وسیع  پوشش  و  گستردگی  به  توجه  شیوهبا  از  یکی  دارد.  مؤثری  نقش  ارزیابی  آموزشی  نظام  میهای  که  توان  هایی 
های آموزشی را به طور مطلوب تنظیم کرد رویکرد سیستمی است که در رویکرد سیستمی ارزشیابی سازکاری ضروری  فعالیت
 است.

 ای مستقیم مثل ضبط ویدیویی نیز استفاده شود.های مشاهدهپیشنهاد شده که همراه با ارزیابی توسط دانشجو از روش  1386 زارعی وهمکاران

سراج  زاده  مهدی 

 ومردمی

معیارهای ارزیابی عبارتند از: ایده پردازی و خلاقیت، عملکرد و ارتباطات، همسازی محیطی و اقلیمی، تعریف، تناسب و زیبایی   138۷
و منطق عملی، تخیل و آینده نگری، حضور  بینی فضا، فرم و پلاستیک معماری، مهندسی طرح، مطالعات، تجزیه و تحلیل، واقع

 فعال و همراهی با کلاس، ارائه و قدرت نمایش، نگاه به تاریخ.

اصررپور  علی 

 وهمکاران

های دیگر ارزیابی از جمله ارزیابی همتایان وخودارزشیابی نیز استفاده  در ارزیابی استادان علاوه بر ارزیابی دانشجو از استاد از شیوه  1388
 گردد.

 و رویکرد تأویلی.گرا برای ارزیابی طراحی دو الگو یا رویکرد قابل تشخیص است: رویکرد عینیت 1390 حمید ندیمی 

 1390 کمالی وهمکاران
 

پوشه ارزیابی  پروژه ای،  ارزیابی  از  عبارتند  نوین  رویکردهای  آزمون دیگر  یا ای  های عملکردی، خودسجی و هم سال سنجی 
 ارزیابی همتایان.

درباره آینده یک فرد باید وظایف متنوع آزمون، کنترل پیشترفت و تعیین کمبود اطلاعات مد نظر ضمن آنکه  گیری  در تصمیم 1391 میرریاحی
 سلایق گوناگون باعث کاهش بازده کیفی ارزشیابی نگردد. 

رود که بدون استمرار دقیق آن، رسیدن به اهداف مورد نظر ناممکن سنجش و ارزیابی جزء لاینفک آموزش و پرورش به شمار می 1394 کریل زاده و همکاران
 خواهد بود. 

پروژه 1396 احدی ها  معیارهای گروه دانش طراحی و گروه مقدمات طرح به ترتیب دارای بیشترین و کمترین اثرگذاری در ارزیابی نهایی 
 باشند. می 

 های آموزشی است. ارزیابی یعنی تعیین ارزش کردن، ارزیابی آموزشی نظامدار دربرگیرنده سنجش رسمی ارزش پدیده 19۷5 پاپهام 

های واقعی یاددهی، یادگیری  های آموزشی فقط از طریق جمع آوری اطلاعات در موقعیتتعیین موفقیت یا عدم موفقیت برنامه 1984 کرانعاخ
 امکان پذیر باشد. 

با تفاوت قائل شدن بین هدف ارزشیابی و ارزیابی، معتقد است که ارزشیابی )قضاوت در باره ارزش یا موثر بودن یک برنامه )نباید   1984 مار  ولف 
 جایگزین مسئولیت معلم در ارزیابی فراگیران )قضاوت در مورد هر فراگیر( شود 

 به یک فرآیند نظامدار )سیستماتیک( برای جمع آوری، تحلیل وتفسیر اطلاعات است. 1991 گری

 های طراحی دو رویه مطرح است: دانشجو محور، استاد محور.در ارزشیابی پروژه 2003 ژانت مارکو  

 گیرد.های حاصل از اجرای یک برنامه به صورت هدفمند و عینی مورد سنجش قرار میارزیابی فعالیتی است که در آن بازده 2010 خاندکلر وهمکاران

 گیرد داند و برای آن یک فرایند در نظر میارزیابی را یک جستجوی نظامند می 2011 الکین

 

های  های برنامه ریزی آموزشی، کلیات روش حال در جهت مشخص شدن معیارهای اصلی و زیر معیارها تبیین گردید. در این مدل شاخص 
های محیطی، عوامل فردی همراه با عوامل بیرونی و درونی تأثیرگذار بر آموزش معماری ها، عوامل و قابلیت آموزشی و شیوه اجرای این روش 

های آموزش )زیر شاخصه برنامه ریزی های آموزشی، شیوههای تعامل نظام ارزیابی، جزئیات برنامه ریزیهای اصلی و مولفهبه عنوان شاخص 
)زیر شاخصه عوامل محیطی(، عواملی   تهویه  تناسبات، فضای سبز،  نورپردازی، مصالح، چیدمان کلاس، رنگ،  عواملی همچون  آموزشی(، 

های فردیشان)زیر شاخصه ها، تواناییها، ادراک و فهم دروس، دانش و تجربیات آن ت یادگیری آنهمچون میزان خلاقیت دانشجویان، قدر
ها، مهارت اساتید در شیوه ارائه دروس، برنامه  عوامل فردی( و عواملی از جمله شرایط اقتصادی و فرهنگی دانشجویان، الگوهای رفتاری آن

 های آموزشی و تجهیزات آموزشی)زیرشاخصه عوامل درونی و بیرونی( هستند.ریزی
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 ها یافتهبندی جم  آ 2نمودار 

 

 ها آ مواد و روش3

 آ روش پژوهش 3-1
و   عمیقها مصاحبه  داده  یوهش، ابراز گرد آورژپ  یفیاستفاده شده است. در بخش ک  ی( و کم  یفیکآمیخته )  پژوهش از روش  نیا  یادر اجر

  یجمع آور  و  استفاده    ی گلوله برف  یریگلازم از روش نمونه   یهاداده   یصاحبنظران حوزه پژوهش است. به منظور جمع آور  یجامعه آمار
پس از پیاده  حاصل شد.    یمصاحبه اشباع نظر  20پژوهش بعد از انجام    نیکرد که در ا  دایها ادامه پداده  دنیاطلاعات تا زمان به اشباع رس

ها با روش تحلیل مضمون مورد تجزیه و تحلیل قرلر گرفت. به منظور صحت و  های به دست آمده از مصاحبهها ، دادهسازی همه مصاحبه
 ،2اعتمادپذیری  معیارهای به  کیفی مطالعات ارزیابی  گوبا در و ؛ لینکلناستفاده شد  1های پژوهش نیز از چهار شاخص اعتبار لینکلون اعتبار داده

 
1 Lincoln 

2 tustworthiness  
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 انجام زیر اقدامات موارد، این به دستیابی (. برای1392اشاره نمود)فلیک،    4و تصدیق پذیری  ،3پذیری انتقال ،2پذیری اطمینان ،1باورپذیری 

 توسط هاکدگذاری مصاحبه نحوه بررسی ها،مصاحبه انجام طول در گردآوری داده  با همراه و مداوم تحلیل  و هامصاحبه سازی پیاده  :شد

از    یفیک  لیتحل  یبرا  تیدر نها  .هامضمون مصاحبه از محقق درک نبودن ایسلیقه  و درستی کدگذاری از اطمینان برای دیگر متخصصی
 . استفاده شده است. MAXQDAافزار نرم

  یمهندس  ی کارشناس  انیدانشجو  ن یپرسشنامه ب  384موجود در مدل پژوهش تعداد    یهاشاخص   یپژوهش، به منظور بررس  یدر بخش کم
 نیحاصل از ا  یهاشد و داده   عیساده توز  یتصادف  بصورت   زدیآزاد واحد بندرعباس و    های  در دانشگاه  ،یمعمار  یدر کلاس طراح  یمعمار

 قرار گرفتند.  یاکتشاف یعامل لیال اس تحت تحل یو اسمارت پ spss 25ها، با استفاده از نرم افزار  پرسشنامه
 

 ها یافته آ 4

 بخش کیمی 

های صورت گرفته و تقسیم خرده مضامین به مضامین فرعی و مضامین فرعی به مضامین در این پژوهش، در واقع پس از مضمون سازی 

  2018تحلیل بخش کیفی با نرم افزار مکس کیودا     های پژوهش نموده است. اصلی پژوهشگر بر اساس این فرآیند اقدام به پاسخ به پرسش 

های اصلی تأثیرگذار در تدوین نظام ارزیابی  ها و شاخصهملاک  انجام شده است. سوال طرح شده در این پژوهش به صورت زیر بوده است:

نظام پیشنهادی به منظور ارزیابی طراحی در نظام آموزشی معماری در   طراحی معماری در آموزش معماری بعد از انقلاب فرهنگی کدامند؟

تواند در بهبود  هایی دارد؟ بهبود نظام ارزیابی منطبق با وضعیت موجود آموزش معماری پس از انقلاب فرهنگی چگونه می ایران چه ویژگی 

به دست آمده در گروه    جنتای  .پرداخت  میخواه  دهندگان  و پاسخ  یشناخت  تیجمع  هایی ژگ یو  یدر ادامه به بررسهای آموزش موثر باشد؟  روش

درصد   50.0سال ،    25تا    21  ن یدرصد ب  25.0سال،    20  ریدرصد ز  25.0باشد.  ی درصد زن م  25.0درصد مرد،    ۷5.0  دهدی نشان م  ی مورد بررس

 بودند.  یکارشناس لات یتحصدارای همه افراد  شتند؛ همچنینسال، سن دا  25 یبالا

 و مضامین نهایی  های فراگیرمقوله آ 3جدو  

 های فراگیرمقوله دهنده مضامین سازمان 

 برنامه ریزی آموزشی  تعامل نظام ارزش یابی 

 های آموزشی کلیات روش

 جزئیات برنامه ریزی آموزشی 

 عوامل محیطی  نورپردازی

 رنگ

 مبلمان 

 تهویه مناسب

 فظ زیست بوم و فضای سبز

 قلمرو

 تجهیزات محیطی

 تناسبات 

 عوامل فردی خلاقیت

 دانش و تجربیات دانشجویان

 های ناخودآگاه و آگاه مولفه

 میزان توانایی فردی

 ادراک 

 عوامل درونی و بیرونی شرایط اقتصادی وفرهنگی دانشجویان

 الگوهای رفتاری

 مهارت مدرس 

 تجهیزات آموزشی 

 
1 Credibility 

2 Dependability 
3 Transferability 

4 Confirmability 
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 های آموزشی هدفمندی برنامه

 آموزش معماری  رهیافت به وحدت و آموزش سنتی 

 بدعت و آموزش دانشگاهی 

 کثرت و آموزش سرگردان

 میزان توانایی دانشجو 

 سنجش توانایی دانشجویان در ترسیم 

 عملی دروس معماری  و نظری های حیطه با معماری  آموزش  ارتباط

 محتوای آموزش 

 های محیط آموزشی قابلیت

 ارزیابی دروس عملی و طراحی دانشجو محور 

 استاد محور

 ابزار طراحی

 نوع داوری طراحی

 مهارت طراحی

 ایده پردازی طراحی 

 علمیهای پژوهش  اجرای  توانایی دانشجویان برای 

 دانشجو عملی و نظری  معلومات

 هماهنگی ارتباط میان محتوای آموزشی با طرح عملی 

 ینظام آموزش ر یتغ تغیر مدرنیزاسیون

 تحول خواهی فرهنگی

 بومی اندیشیدن و جدید عملکردن 

 های نظام اندیشه وآموزش غربی رهایی از حصار

 ای و یادگیری از طریق ساختن های مکاشفهروش

 برگزاری فعالیت و تعاملات جمعی

 

 مصاحبه اشباع انجام از که پس است ذکر قابل  .شد پرداخته گزینشی و محوری باز، کدهای استخراج به افراد این با مصاحبه از بعد سپس

 تکراری استخراجی کدهای  و  نشد اضافه کدها مجموع به مصاحبه بیستم در  جدیدی شده استخراج کدهای که گونه بدین  .شد حاصل نظری

 ی بعد از انقلاب فرهنگ  یدر آموزش معمار  یمعمار  ی طراح  یابینظام ارز  نیتدوهای الگوی  ها و شاخص مولفه  برای نظری اشباع بودند. جدول

 است: آمده زیر در

 یبعد از انقلاب فرهنگ یدر آموزش معمار  یمعمار یطراح یابینظام ارز نی تدوهای الگوی برای مولمه نظری اشعاع آ 4جدو 
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ها مولفه نهایی گردید. خروجی انجام MAXQDA 2018 کیفی هایداده تحلیل افزار نرم در  هامصاحبه متنی تحلیل و کدگذاری فرآیند

 است.  1به شکل شماره  شده استخراج تدوین نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری بعد از انقلاب فرهنگیهای الگوی و شاخص 

 

 
 مد  تحقیق  برای خعرگان نظرا  خروجی نهایی آ 1شکل 

 را یبعد از انقلاب فرهنگ یدر آموزش معمار  یمعمار یطراح یابینظام ارز نیتدو با مرتبط مضامین شده، ارائه های  پاسخ تحلیل به باتوجه

 یابیارز  ،یآموزش معمار  ،یرون یو ب  یعوامل درون  ،یعوامل فرد  ،یطیعوامل مح  ،یآموزش  یزیبرنامه رشامل:   ریفراگ  مقوله   ۷ توان در می

 طبقه بندی شد.  دهندهسازمان نیمضام 44 ی و نظام آموزش  ریتغ ،ی و طراح یدروس عمل

 ی بخش کم

 یمد  معادلا  ساختار یکل یبررس

ابتدا به بررسی ویژگی  دهندگانی خواهیم پرداخت که در پژوهش و تکمیل پرسشنامه همکاری  های جمعیت شناختی و پاسخدر این بخش 

گروه مورد  درهمچنین . درصد زن بودند 41.9و مرد  هایدرصد آزمودن 58.1دهدینشان م  یدست آمده در گروه مورد بررس به جینتااند.  کرده

.  سن داشتند  شتریسال و ب  25  های درصد آزمودن  2.6سال،   25تا    21  هایدرصد آزمودن  81.5سال،    20کمتر از    های درصد آزمودن  15.9  یبررس

   بودند. یکارشناس آزمودنی ها دارای مدرک تحصیلیصد درصد  دهد کهدهنده نشان میبررسی آمار توصیفی مربوط به تحصیلات افراد پاسخ 

آزمون  ها نیز از طریق انجام پیش پرسش   یو تأیید کردند و پایای  یاز متخصصان مرتبط بررس   ی ها را گروهصوری پرسش   ی روایدر ین پژوهش  

   ( محاسبه شد.AVEهمگرا ) یی ( و رواCR)ی بیترک ی ائیپا اریو سپس از آلفای کرونباخ، مع
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 میانگین واریانک استخراج شدهو معیار پایائی ترکیعی و کرونعاخ   آلمای ضری آ 5جدو 

آلمای  متریرها

 کرونعاخ

میانگین واریانک   پایائی ترکیعی

 استخراج شده

 0/610 0/960 0/959 فرهنگی انقلاب از بعد ایران  معماری  آموزش در معماری  طراحی ارزیابی نظام

 0/672 0/ 729 0/ 726 آموزشی  ریزی  برنامه

 0/617 0/ 917 0/ 915 محیطی  عوامل

 0/695 0/ 842 0/ 841 فردی عوامل

 0/649 0/ 877 0/ 876 بیرونی  و درونی عوامل

 0/628 0/ 879 0/ 875 معماری  آموزش

 0/695 0/ 898 0/ 896 طراحی و عملی دروس ارزیابی

 0/648 0/ 850 0/ 847 آموزشی نظام تغییر 

 

با توجه به بالاتر بودن ضریب  .  است که حاکی از پایایی مناسب مدل دارد  ۷/0ی مورد نظر بالاتر از  مطابق با جداول بالا معیارها برای سازه

گیری دارد. اگر معیار میانگین واریانس استخراج شده  های اندازهپایایی ترکیبی متغیرهای جدول فوق نشان از مناسب و برازش قابل قبول مدل

برای    AVEا توجه به اینکه مقادیر  بود باید سؤالی را که کمترین بار عاملی را دارد، حذف نمود. در جدول زیر ب  5/0تر از  برای یک متغیر پایین

ه گزارش شد  tبیشتر است، بنابراین روایی همگرا سازه ها قابل قبول است. نتایج معناداری ضرایب براساس مقدارآماره    5/0همه متغیرها از  

درصد می توان نتیجه گرفت که متغیر مستقل بر متغیر وابسته تأثیر   95بیشتر باشد، با اطمینان  96/1از  tاست. به طوری که اگر مقدار آماره 

 گیرد.مورد تایید قرار می 0.4دارد. ضریب مسیر بالای 

 

 
 در مد  ممهومی  t- valueضرای  معناداری  آ 2شکل
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 ضری  مسیر در مد  ممهومیآ 3شکل

محاسبه شده است که نشان دهنده برازش قوی   1/0و کوچکتر از    515/0برای برازش مدل کلی برابر    GOFپژوهش معیار  نیدر ا  نیهمچن

هستند. بنابراین این    05/0های تحقیق دارای سطح معنی داری کمتر از  ، تمامی فرضیه 6های جدول شماره  بر اساس یافته  باشد.مدل می

 . شونددرصد تأیید و پذیرفته می 95فرضیه ها با اطمینان 

 های پژوهش خلاصه نتایج آزمون فرضیه آ 6دو  ج

 معنی داری آماره تی ضری  مسیر  تاثیر متریر مستقل بر وابسته

 0.000 12.6۷5 0.908 عوامل محیطی  -نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی 

 0.001 12.046 0.8۷6 عوامل فردی -نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی 

 0.000 9.20۷ 0.801 عوامل درونی و بیرونی -نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی 

 0.000 12.153 0.898 ارزیابی دروس عملی و طراحی -نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی 

 0.001 10.913 0.832 تغییر نظام آموزشی  -نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی 

 0.000 14.262 0.91۷ نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی و برنامه ریزی آموزشی 

 0.000 16.848 0.920 آموزش معماری  -نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی 

 

 آ نتیجه گیری و ارائه پیشنهادا 5
نتایج فرضیه اصلی   باشد.تدوین نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری بعد از انقلاب فرهنگی میهدف این پژوهش بررسی و  

تواند امر قضاوت در این حوزه را ارتقاء دهد و در  رسد دستیابی به یک ارزیابی مدون در آموزش طراحی معماری میتحقیق که به نظر می 
بین نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب  نهایت وضعیت مطلوب ایجاد شود نشان داد که ضریب مسیر متغیر 

بین نظام ارزیابی طراحی معماری است ضریب مسیر متغیر    12.6۷5به مقدار    tو همچنین آماره    0.908که به مقدار  فرهنگی و عوامل محیطی  
است. ضریب مسیر    12.046به مقدار    tو همچنین آماره    0.8۷6که به مقدار  فردی  در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی و عوامل  

و    0.801که به مقدار  بین نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی و عوامل درونی و بیرونی  متغیر  
بین نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی  است ضریب مسیر متغیر    9.20۷به مقدار    tهمچنین آماره  

بین نظام ارزیابی طراحی معماری است ضریب مسیر    12.153به مقدار    tو همچنین آماره    0.898که به مقدار    و ارزیابی دروس عملی و طراحی
توان  است می  10.913به مقدار  tو همچنین آماره  0.832ر که به مقدا در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی و تغییر نظام آموزشی

تواند امر قضاوت در این حوزه را ارتقاء دهد و در نهایت  رسد دستیابی به یک ارزیابی مدون در آموزش طراحی معماری میگفت به نظر می 
همسو و (   2021و همکاران)  1انور ابراهیم و همکاران ( و  1399نتایج این تحقیق با تحقیقات وفائیان و همکاران)وضعیت مطلوب ایجاد شود.  

 
1 Ibrahim, Attia, Asma'M & Ali 
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فرعی اول که نظام ارزیابی آموزشی به منظور به دست آوردن اطلاعات و آگاهی کامل از پیشرفت   همچنین نتایج فرضیه  هماهنگ است
بین نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی  تحصیلی دانشجویان است، نشان داد: ضریب مسیر متغیر  

توان گفت نظام ارزیابی آموزشی به منظور به دست  است می   14.262به مقدار    tو همچنین آماره    0.91۷که به مقدار  و برنامه ریزی آموزشی  
(حجازی و  1399نتایج این تحقیق با تحقیقات وفائیان و همکاران)  آوردن اطلاعات و آگاهی کامل از پیشرفت تحصیلی دانشجویان است.

نتایج فرضیه فرعی دوم که بهبود ارزیابی آموزش طراحی معماری باعث  همسو و هماهنگ است. (   1401و گوران و همکاران)  (1400شفائی)
های کسب ای و بازده در موفقیت افزایش میزان هماهنگی اهداف آموزشی با راهبردهای آموزشی ارائه شده همچنین ارتقا میزان توانایی حرفه 

بین نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری ایران بعد از انقلاب فرهنگی  شود نشان داد ضریب مسیر متغیر  شده در عرصۀ آموزشی می 
توان گفت: بهبود ارزیابی آموزش طراحی معماری است و لذا می   16.848به مقدار    tو همچنین آماره    0.920که به مقدار  و آموزش معماری  

های  ای و بازده در موفقیتی ارائه شده همچنین ارتقا میزان توانایی حرفهباعث افزایش میزان هماهنگی اهداف آموزشی با راهبردهای آموزش
می  آموزشی  عرصۀ  در  شده  )ابراهیمشود.  کسب  تحقیقات  با  تحقیق  این  شفائی)  1نتایج  و  حجازی  و  همکاران(  و    (1400و  گوران  و 

های طراحی معماری دو رویه برای ارزیابی کار دانشجویان مشخص شده است.  برای ارزشیابی پروژههمسو و هماهنگ است.  (   1401همکاران)
رویه دانشجو محور که در آن قوه ابتکار و خلاقیت دانشجو و مسیر هیجانی فرآیند طراحی مطرح است که با روحیات و عواطف شخصی بروز  

یابد. رویه استاد محورکه در آن اهداف آموزشی وتحصیلی و برنامه و معیارهای مدرسان ملاک اصلی است. با توجه به گستردگی و پوشش  می
 های نظام آموزشی ارزیابی نقش مؤثری دارد.  وسیع فعالیت

 هایداده از سازد. استفادهمحدود می را  نتایج قابلیت تعمیم که کرد  اشاره تحقیق بودن مقطعی به توانمی پژوهش، این های محدودیت از

شود می پیشنهاد دهد. لذایاری نمیتدوین نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری بعد از انقلاب فرهنگی  تفسیر   در را ما مقطعی
عدم وجود تحقیقات مشابه در زمینه    دهد. معلول افزایش و علل میان احتمالی نسب با  ارتباط در  را ما دانش تا گیرد  انجام طولی مطالعات 

در سایر تحقیقات دیگر به منظور مقایسه نتایج تحقیق حاضر  تدوین نظام ارزیابی طراحی معماری در آموزش معماری بعد از انقلاب فرهنگی  
ارزشیابی کار دانشجویان باید بر اساس معیارها و اهدافی    گرددباشد. پیشنهاد میهای تحقیق میبا تحقیقات دیگر، یکی دیگر از محدودیت

افزایش میزان توانایی ذهنی و روانی مناسب با بازار  های ارزیابی و معیارها و اهداف از قبل برای دانشجویان تبیین شود  مشخص باشد شیوه 
های  بت به شیوه افزایش چگونگی بازخوردهای دانشجویان نسو    های سنجش معلومات دانشجویانافزایش میزان دقت در مقیاسو    کار و جامعه

و قلمرو  عنوان لحاظ به تحقیق دانشجو محور می باشد. اینو    های نظری و عملی دروس معماریارتباط آموزش معماری با حیطهو    ارزیابی
 محققان به آینده تحقیقات را برای مساعدی  زمینه تواندو می برخوردار بوده و پیشگام فرد  به منحصر ویژگی کشور از  سطح در آن پژوهشی

از   کرده مطرح آینده محققین برای را ها و پیشنهادهاییاست، توصیه  درصدد محقق قسمت در این کند. لذا فراهم توسعه زمینه در علاقمند
های مشابه دیگر کشور نیز انجام دهند های بزرگتر و در سایر صنایع و سازمانهای بعدی را بر اساس نمونه شود پژوهشجمله پیشنهاد می

 گردد که از تحقیقات آزمایشی و نیمه آزمایشی برای بررسی این موضوع استفاده کنند.پیشنهاد می همچنین 
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 مناب آ 6
 .88-۷5(,  1)12 ،شهر تیهو  متل،ید کیبا استفاده از تکن انیدانشجو  یمعمار یطراح یپروژه ها یاب یارائه مدل ارزش (.139۷) .سایپر ،یاحد .1

از    هیو روس  نیچ  ران،یا  یدر انقلاب فرهنگ  نی د  گاهی)مطالعه جا  یدر انقلاب فرهنگ  ن ینقش د  (.1399. ) محمد  ،یسالار کسرائ  ،نیحس  ،یاحمد .2
 . 58- 3۷ (، 2) 12،  یفصلنامه جامعه شناخت. ( یخیتار  یشناسجامعه  دگاهید

 .6۷-25.66. شماره ایپو شهی.اندانیدانشجو یالگو نیچ  ی. انقلاب فرهنگ1394. هاشم.یآقاجر .3

 انتشارات سمت. ، یآموزش یابی. ارزش1380عباس. بازرگان، .4

  ی. فصلنامه فناوری طیمح یتهایبر قابل یمبتن یمسکون یمعمار ی. آموزش طراح1399. محسن. صالح صداق پور. بهرام.ی. کاملهی. سمطرفیب .5
 .5۷۷ - 568.  3. شماره15آموزش. جلد

- 365.  2. شماره15آموزش. دوره   ی . فصلنامه فناوریدر رشته معمار  یاارتباط آموزش و کار حرفه   ی ابی. ارز1400.نوی. می. صبا. شفائیحجاز .6
3۷8 . 

در آموزش    رگذاریتاث   یساختار  یارهای. روش ها و مع1400.  هیونک، مرض  یراو یشهاب، و پ  ا،ین  یمیمحمودرضا، کر   ،یپور، هومن، ثقف خواجه .7
 . 152- 135(،  42)18 ،ی. مطالعات هنر اسلامرانیا  یمعمار

  ان، یو تصور خلاق دانشجو  تیبر ارتقا خلاق  رانیا  یآموزش معمار  تیموفق  یابی. ارز139۷. محمد.ینی. آرش. معیعلمدار  ینی.خسرو. حسدانشجو .8
 .19۷-190. 1. شماره 14آموزش. جلد ی. فصلنامه فناورری: دانشگاه ملایمطالعه مورد

  ی معمار دیاسات  دگاهیاز د  ی رشته معمار  انیو نحوه آموزش نقد بنا به دانشجو  تیاهم  ی . بررس1395افروز.    ،ییایآر  یمیو رح  نا یاصل، س یرزاق .9
 .  93-83. رانیا  یو شهرساز یمعمار یانجمن علم  پژوهشی–یعلم هی. نشررانیا

 . 166. سال شانزدهم، شماره  ری. مجله تدبی آموزش ی. اثربخش 1386.جهیخد  ،یزارع .10

 یابیو ارزش  ندیفرآ  یابیارز  یبرا  یمدل  شنهادیپ  یدر آموزش معمار  یو سنجش طراح  ی. سازوکار داور1393.  یعباسعل  ،یزدیرضا و ا  سامه، .11
 .  13- 1: 8. شماره رانیا یو شهرساز یمعمار یانجمن علم یپژوهش یعلم هیطرح در تعامل استاد و دانشجو. نشر

و آموزش،    ی.مجله فناورشهایموانع و گرا  ران،یدر ا  دار یپا  یآموزش معمار.  138۷.نی،حسیو مد  دیمج  ،یرانیشم  یدیمف  دیباقر و س  ،ینیحس  دیس .12
 ، بهار. 3، شماره  2سال دوم، جلد 

محتوا. دوفصلنامه    ن ی در انتقال ا  یکارشناسەدور  تیموفق  زانیو م  رانیدر ا  ی آموزش معمار  ی . محتوا1398.  یسیعباس و حجت، ع  ،یصداقت .13
 .112-91، 15. شمارهیرانیا  یمعمار

  ، ی معمار  شهی. دوفصلنامه اندیپس از انقلاب فرهنگ  یمعمار  یآموزش  یهادوره  تیموفق  زانیم  سهی. مقا1399.یسیعباس و حجت، ع  ،یصداقت .14
 . 5۷-44سال چهارم، شمارة هفتم.   ،یعلم هینشر

.  انیبا دانشجو  دیاسات  دگاهید  سهیدانشجو از استاد: مقا  یابی. عوامل موثر بر ارزش1389ناصر.    ،یاصغرپور، منصوره، منجمد، زهرا، و بحران  یعل .15
 . 195-186((، 26  یاپی)پ 2)10 ،یآموزش در علوم پزشک یرانیمجله ا

. یفرهنگ  یاز منظر توجه به مؤلفه ها  رانیدر ا  یکارشناس  ەدور  یآموزش معمار  یبرنامه ها  یابی. ارز1395. مارال.یپور،افرا. توتونچ  بیغر .16
 . 160- 141.  10. شمارهرانیا  یفصلنامه مطالعات معمار

 . یتهران: نشر ن ،یلیجل  ی. ترجمه هادیفیک  قیبر تحق ی. درآمد1392اووه. ک،یفل .17

آموزش    یرانی. مجله ایعلوم پزشک انیدانشجو  یابی در ارزش  ان« یهمتا  یابی. روش »ارز1390.  رضایعل  ،یوسفیفرحناز، شکور، مهسا، و    ،یکمال .18
 . 1452-1443سلامت((،   ینامه توسعه آموزش و ارتقا  ژهی( )و 38 یاپی )پ 9) 11 ،یدر علوم پزشک

  دگاه یاز د  رانیبر معماران معاصر ا  یآموزش معمار  یدانشگاهبرون  رگذاریتأث  یهامؤلفه   نیی. تب1401.دی . فروتن. منوچهر. دژدار. امنیری. شگوران .19
 . 92- 81. 112. شماره19دانشگاه. فصلنامه باغ نظر. دوره دیاسات
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 .82-۷1.  1شماره

مردم  ی زاده    یمهد .21 و  فاطمه  مع138۷م، یکر  ،یسراج،  ها  ی ارهای.  پروژه  آموزش    شیهما  ن ی،سومیمعمار  یطراح  یقضاوت 
 https://civilica.com/doc/81382،تهران،یمعمار
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 . 60- 4۷. 36. شماره 12شهر. دوره تیواحد رودهن(. فصلنامه هو ی دانشگاه آزاد اسلام  یمعمار
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