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Abstract 
The diverse and pluralistic social fabric of the Iranian 
society has turned the concept of "national identity" into 
a fundamental issue. Historical knowledge and 
consciousness, which have always been considered as 
one of the most important sources of understanding 
"identity", can lead to national cohesion and stability if 
taught using modern scientific methods. However, 
teaching them by inefficient, pseudo-scientific, and 
unprincipled methods can be equally risky. In general, 
in relation to identity, two types of consciousness can be 
developed in a history class: one based on "historical 
identity" and the other based on "national 
consciousness". By raising this issue, the present article 
seeks to answer the main questions: Given the various 
types of historical education and the issues 
corresponding to it, how should history be taught in a 
pluralistic society like Iran, and what type of historical 
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consciousness should it include so that, while 
strengthening national identity, it neither conflicts with 
ethnic identity nor leads to an identity crisis? This paper 
attempts to critique the current methods of history 
education in Iran while advocating for the teaching 
method based on the community or circle of inquiry in 
history lessons to achieve "national identity" and 
"national unity", a method that will be able to achieve 
the connection between the cognitive and emotional 
domains based on Bloom's learning theory. The findings 
show that, regardless of the context and structure of 
Iran's diverse and pluralistic society and the 
corresponding historical consciousness, numerous 
identity risks arise that will either lead to extreme 
nationalism (chauvinism) or sectarian extremism (pan-
ism). To prevent these types of conflicts, identity 
formation should be based on "national interests," and 
history education should be based on "national 
consciousness ."  Based on Bloom's learning theory, the 
article concludes that "historical consciousness" and 
"national consciousness" are formed in the "cognitive" 
domain, and "identity belonging" in the "emotional" 
domain. Considering that "national identity" is the result 
of the "connection between "cognitive and emotional" 
domains, and that we need the formation of "high-level 
thinking" for creating this connection, the proposed 
model for teaching history is the "circle of intellectual 
exploration." Its implementation makes "high-level 
thinking" possible and the desired outcome is increasing 
national consciousness and strengthening national 
identity within the framework of "national unity" in the 
diverse Iranian society. 

 
Keywords: Historical consciousness, national 
consciousness, national interests, national identity, 
national unity, high-level thinking, circle of inquiry. 



  ي انجمن ايراني تاريخ نامه مطالعات تاريخ فرهنگي؛ پژوهش

  ٦٥ـ٩٦، صص ١٤٠٤ بهار، ومسو شصتي  ، شمارههمهفدسال ، )شيمقاله پژوه(فصلنامه علمي

  

وارة  از كلاس تاريخ تا هويت تاريخي؛ شبكة مفهومي و طرح
  بر مبناي پيوند شناخت، ارزش و عاطفه» هويت ملي«گيري  شكل

 

  ٣عليرضا ملايي تواني، ٢، مهرنوش هدايتي١نيره دلير
 

  چكيده

بنيادين  اي هلئمسبه را » هويت ملي«ني، بافت اجتماعي متنوع و متكثر جامعة ايرا

ترين منابع  تاريخي كه همواره از مهمهاي  دانش و آگاهي.  كرده استتبديل

هاي علمي نوين آموزش داده شود،  با شيوه اگررود؛  شمار مي به» هويت«شناخت 

هاي ناكارآمد، شبه  شود، اما اگر با روش  مي موجب راانسجام و پايداري ملي

آميز  تواند مخاطره اصولي آموزش داده شود، به همان نسبت مي يرعلمي، و غ

 كلاس در تواند ي ميآگاه نوع دو ت،ي با هووندي در پيطور كلبه. تلقي شود

 يآگاه« بر يمبتن يگريد و »يخي تارتيهو« بر ي مبتنيكي: ردي بگشكل خيتار

 است كه ؛ اين مقاله با طرح همين مسئله درصدد پاسخ به اين پرسش اصلي»يمل

هاي تاريخي و مسائل متناظر با آن، درس  با توجه به انواع گوناگون آموزش

تاريخ در جامعة متكثري چون ايران، چگونه تدريس شود و حامل چه نوع 

هاي تاريخي باشد كه در عين تحكيم هويت ملي، نه در تعارض با هويت  آگاهي

كوشد ضمن انتقاد  اله ميقومي قرار گيرد و نه به بحران هويت بينجامد؟ اين مق

                                                 
نويسندة . (دانشيار پژوهشكدة تاريخ ايران، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي، تهران، ايران. ١
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 گروه روانشناسي و مشاوره، پژوهشكدة اخلاق و تربيت، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات استاديار. ٢

 mehrnooshhedayati@yahoo.com. فرهنگي، تهران، ايران
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هاي جاري آموزش تاريخ در ايران، از روش تدريس مبتني بر حلقة  بر روش

دفاع » وحدت ملي«و » هويت ملي«كندوكاو فكري درس تاريخ جهت كسب 

كند؛ روشي كه قادر خواهد بود پيوند حيطة شناخت و عاطفه را بر اساس نظرية 

دهد بدون توجه به بافت و  ق نشان ميهاي تحقي يافته. يادگيري بلوم محقق سازد

هاي تاريخي متناظر با آن، مخاطرات  ساختار جامعة متنوع و متكثر ايران و آگاهي

و يا ) شوونيسم(گرايي افراطي  آيد كه يا منجر به ملي هويتي متعددي پديد مي

براي جلوگيري از اين نوع . خواهد شد) ايسم پان(گرايانه  تندروي فرقه

و آموزش تاريخ نيز بايد » منافع ملي«گيري هويت بايد بر  اي شكلتعارضات، مبن

مقاله بر پاية نظرية يادگيري بلوم معتقد است؛ . استوار باشد» آگاهي ملي«بر 

در حيطة » تعلق هويتي«و » شناختي«در حيطة » آگاهي ملي«و » آگاهي تاريخي«

ست حاصلِ امري ا» هويت ملي«با توجه به اينكه . گيرد شكل مي» عاطفي«

تفكر «گيري  و براي پيوند، نيازمند شكل» شناختي و عاطفي«دو حيطة » پيوند«

حلقة كندوكاو «هستيم؛ درنتيجه، مدل پيشنهادي تدريس تاريخ، » سطح بالا

اجراي آن، تفكر سطح بالا را محقق ساخته و دستاورد مطلوب . است» فكري

» وحدت ملي«هارچوب هاي ملي، تحكيم هويت ملي در چ يعني افزايش آگاهي

  .در جامعة متكثر ايراني است

 
آگاهي تاريخي، آگاهي ملي، منافع ملي، هويت ملي، وحدت ملي، تفكر : هاي كليدي واژه

  .سطح بالا، حلقة كندوكاو

  

  مقدمه. ١

ها  هويت انسان. شود ساخته مي» جامعه«و » تاريخ«ها در هويت فردي و اجتماعي انسان

اي، سطح   فردي، سطح جمعي، سطح ملي و سطح منطقهسطح: سطوح مختلفي دارد

كه در  هويت همچنان. ها و سطوح هويتي است ترين لايه سطح از مهم. المللي و سطح ديني بين

تواند  ها متمايز كند، در سطح جمعي نيز مي تواند آدمي را نسبت به ساير انسان سطح فردي مي

الملل نسبت او را با ديگر مردمان ديگر  كيشان و در سطح بين نسبت او را با جامعه و هم

دهي به هويت و آگاهي از آن، از طريق كتاب  رو، شناخت و شكل كشورها نشان دهد؛ ازاين
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تاريخ در كلاس درس براي نوجوانان بسيار اهميت دارد تا بتواند از تفرقه و تندروي، خواه 

هاي جهان وطني معارض   هويتطلبانه و يا شوونيستي و نژادپرستانه، خواه پانيستي و جدايي

با توجه به اهميت امر هويت ملي، مسئلة اين مقاله سه ضلع اصلي . هويت ملي جلوگيري كند

نخست، نوع آموزش تاريخ؛ دوم، نوع آگاهي تاريخي و آگاهي ملي؛ سوم، شناخت و : دارد

رح كرد پرسش اصلي را مطتوان از تركيب اين سه ضلع اين  تقويت هويت ملي؛ بنابراين مي

كه با توجه به شرايط خاص جامعة متكثر ايران، تاريخ را چگونه بايد تدريس كرد كه هم 

  هاي تاريخي و ملي را افزايش دهد؟ وحدت و هويت ملي را تضمين كند و هم آگاهي

چهارچوب مفهومي دربارة هويت تاريخي يك براي پاسخ به پرسش بالا، نخست 

 تاريخي، آگاهي ملي، هويت ملي، منافع ملي، متشكل از مفاهيمي چون هويت، آگاهي

ايم؛ سپس آن را در قالب چهارچوب نظرية يادگيري بلوم  وحدت ملي ترسيم كرده

تواند دستاورد  اين نظريه بر مبناي پيوند دو حيطة شناخت و عاطفه مي. ايم  ريخته

يوند عامل پ. نهايي خود را در آموزش تاريخ و پيوند آن با هويت ملي آشكار سازد

است كه اينجا حول محور » تفكر سطح بالا«يابي  حيطة شناختي به حيطة عاطفي دست

تفكر سطح «يابي به  مناسب براي دست» روش تدريس«. گيرد قرار مي» هويت ملي«

آموزان را با استنتاج،  است كه دانش» حلقة كندوكاو فكري«آموزان  در دانش» بالا

رتر پيش برده و پيوند حيطة شناختي با حيطة استدلال و تفكر عميق به سوي تفكر ب

  .سازد عاطفي را محقق مي
  

  پژوهشپيشينة . ٢

هاي متعددي  مطالعات بسياري در حوزة دانش تاريخ و برساخت هويت و همچنين پژوهش

در آثار پژوهشگراني چون . در مورد آگاهي ملي و آگاهي تاريخي صورت پذيرفته است

يل همايون، طالبوف، مونيكا رينگر، ديويد مناشري، جواد عباس قديمي قيداري، ناصر تكم

طباطبايي، عليرضا ملايي تواني، مجتبي مقصودي، حميد احمدي، احسان هوشمند، 

فخرالدين عظيمي، حسين كچوييان، نوراالله قيصري، عبدالامير نبوي، فرهنگ رجايي، 

 ابراهيمي، مهرزاد محمدعلي اكبري، عبدالرسول خيرانديش، محمد توكلي طرقي، رضا ضياء

بروجردي، علي ميرسپاسي، فرزين وحدت، افشين متين، رضا شجري قاسم خيلي، داريوش 
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نظران اين حوزه، هويت ملي به صورت  شايگان، جهانگير معيني و بسياري ديگر از صاحب

هايي كه متناسب با موضوع اين پژوهش از منظر  آن. متفاوت از يكديگر تعريف شده است

، ديويد مناشري )١٣٨١(آيد مونيكا رينگر  كار مي  تاريخ و امر هويت بيشتر بهنسبت آموزش

 اكبري و ، )١٣٩١ (ياكبر ،)١٤٠٠(، ملايي تواني )١٣٩٠(و ) ١٣٨٤(، خيرانديش )١٣٩٧(

است، اما ) ١٤٠٢(ي وجدانو ) ١٤٠٠(، قديمي قيداري و شوهاني )١٣٩٣(شكورقهاري 

هاي  ثار بيشتر سخن بر سر دانش تاريخ يا متننكتة حائز اهميت اين است كه در اين آ

درسي تاريخ و نسبت آن با امر هويت ملي در ايران است و كمتر به امر آموزش تاريخ و 

 شده است؛ البته دلير و هدايتي  نوع تدريس تاريخ و نسبت آن با مسئلة هويت ملي پرداخته

 كندوكاو فكري و تفكر مراقبتي بندي بلوم و شيوة دربارة شيوة نظام شناختي مبتني بر طبقه

  ).١٤٠٤؛ هدايتي و دلير، ١٤٠٣دلير، (اند هايي منتشر كرده پژوهش

هاي تدريس به شيوة يادگيري مشاركتي و فعال، به خصوص در  البته در حوزة روش

توان به  حوزة تدريس تاريخ نيز اقدامات اندكي صورت گرفته است؛ كه از آن جمله مي

اصل  بر بك اشاره كرد كه ايزابل و كئون مك مارگارت رورش،وپ آموزش محققانتلاش 

 بلند صداي با تا كنند مي دعوت آموزان دانش از ها دارند؛ آن در يادگيري فعال تأكيد »ارتباط«

 ها بازي اين از يكي كنند؛مي بازي و بحث سپس و تأمل خواندن، به وادار را ها آن كنند، فكر

 پاسخ تا آنجاست او گويي كه است هنرمند يا نويسنده يك از سؤالاتي پرسيدن

) Seixas, 1993: 305(طور خاص، سيكاس   به). McKeown and Beck, 1990: 702(دهد

وي با اشاره . كند حلقة كندوكاو را بنياني براي يادگيري و آگاهي در حوزة تاريخ معرفي مي

اعي، مطالعات ادبي، در حوزة علوم، علوم اجتم» عينيت«هايي در مفهوم  به ظهور چالش

دانش ) پراگماتيستي(گرايانة  فلسفه و تاريخ، پس از انقلاب كوهني، علاقه به مفهوم عمل

لذا بازطراحي تفكر برنامة درسي مبتني بر  كند؛ مبتني بر يك حلقة كندوكاو را اثبات مي

س او در تحقيق كيفي خود با استفاده از در. بيند ساختارگرايي اجتماعي را ضروري مي

عنوان يك مطالعة موردي، حلقة كندوكاو علمي را با حلقة كندوكاو در كلاس درس  تاريخ به

گو دربارة دانش توليدشده در هر يك بررسي و كند و نقش معلم را در گفت مقايسه مي

در پژوهشي پيرامون آموزش تاريخ در دانشگاه ) jones, 2011: 168(كند؛ همچنين جونز  مي

ندوكاو، با اشاره به اين موضوع كه بيشتر مورخان دانشگاهي در استراليا هاي ك از طريق حلقه
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مدرس تاريخ نيز هستند، معتقد است اين استادان تاريخ به ندرت به همان اندازه كه در 

هاي  كنند، حاضر به تحقيق در مورد سنت مورد موضوعات درسي خود فعالانه تحقيق مي

ي از دانشجويان تاريخ و دانشگاهيان استراليايي، ند؛ لذا وي با يك نظرسنجا تدريس خويش

شدة تدريس و  هاي تثبيت هايي براي غلبه بر فردگرايي و انفعال بسياري از سنت به دنبال راه

ها در  هاي كندوكاو و كاربرد آن وي با اشاره به حلقه. ها است يادگيري تاريخ در دانشگاه

 جديد به دنبال تغيير جايگاه فراگيران هاي اين روش هاي درس تاريخ، معتقد است  كلاس

هاي  هدف اين شيوه .كنند عنوان محققاني است كه در فرايند يادگيري مشاركت مي تاريخ به

كند تا دانشجويان  تأملي تدريس، گسترش طيف عملكرد فراگيران تاريخ است، كه كمك مي

سازد تا انتظار بيشتري ها را قادر  تر شوند و آن تر و خودآگاه در تفكر تاريخي خود فعال

براي ساختن دانش داشته باشند، نه فقط به صورت منفعل آن را دريافت و به حافظة 

  .مدت بفرستند كوتاه

نظريات «و تلفيق آن با » شيوة تدريس تاريخ«، »هويت ملي«با اين همه، در زمينة نسبت 

پژوهشي كه ، پژوهشي صورت نگرفته است؛ يعني »هاي آموزش نوين روش«و » يادگيري

اي با ارائة يك  بتواند شيوة تدريس تاريخ را با استفاده از يك چهارچوب مفهومي و نظريه

هاي  مدل يادگيري و روش تدريس در پيوند با يكديگر قرار دهد تا بتواند به چالش

ي جمعي، قومي و جهان وطني در جامعة ايران پاسخ دهد؛ در واقع اين پژوهش  ها هويت

ر مدلي براي آموزش تاريخ در كلاس درس با استفاده از چهارچوب براي نخستين با

مفهومي متناظر بر مفاهيم آگاهي تاريخي، آگاهي ملي، منافع ملي، امنيت ملي، هويت ملي و 

  .طراحي كرده است) شبكة مفهومي هويت(وحدت ملي 
 

  چهارچوب مفهومي. ٣

. شود خاص فهم ميتاريخ بر اساس هدف خاص، منافع خاص، روش خاص و با منابع 

هاي مورد نظر خود را گردآوري، تفسير،  هاي خاص خود داده مورخان بر پاية گزينش

هاي  رو دربارة يك رويداد خاص ممكن است روايت كنند؛ از همين تحليل و منعكس مي

آميزي چون  وقتي شناخت تاريخي دربارة يك موضوع مناقشه. متفاوت شكل بگيرد

آنچه . هاي متفاوتي پديد آيد بيعي است كه خوانشهويت بخواهد حاصل شود، ط
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ها را در زمينة هويت، تعديل يا تشديد كند  تواند اين منازعات و درهم پيچيدگي مي

شكل » آگاهي ملي/آگاهي تاريخي«هويت ملي برپاية . است» هويت ملي«مقولة 

آگاهي « و »آگاهي ملي«؛ بنابراين، در آغاز بايد ميان )٧٠-٩٩: ١٣٩٨محمدي، (گيرد مي

يافتة آگاهي تاريخي است كه به  تمييز قائل شد؛ زيرا آگاهي ملي بخش پالايش» تاريخي

تواند به  شود و مي بندي مي صورت هدفمند بر اساس دستيابي به هويت ملي صورت

  .  وحدت ملي منتج شود

ن پيوند برقرار كرد؟ از منظر اي» آگاهي ملي«و » هويت ملي«توان ميان  اما چگونه مي

در حوزة حيطة » آگاهي ملي«شود؛  پژوهش كه بر اساس نظرية يادگيري بلوم انجام مي

گره خورده است؛ در واقع پيوند » عاطفي«با حيطة » هويت«گيرد و  قرار مي» شناختي«

را » هويت ملي«تواند  در امر آموزش تاريخ مي» عاطفي«و » شناختي«صحيح دو حيطة 

تر باشد،  »آگاهانه» «عاطفي«و » شناختي«پيوند دو حوزة هر اندازه . تثبيت و تقويت كند

و » هويت ملي«نكتة ديگر اين است كه . تر خواهد بود تر و كنشگرانه عميق» هويت ملي«

هستند؛ بنابراين، پرسش اين است كه » مند موقعيت«هر دو امري متغير و » آگاهي ملي«

رسد به عامل  اد كرد؟ به نظر ميايج» تري ثبات«كمابيش با » هويت ملي«توان  چگونه مي

گرايي  سوم ديگري نياز است كه اين دو محور متغير را در كنترل درآورد و از افراط

تواند تمام  است؛ آنچه مي» منافع ملي«گرايانه دور سازد و آن  شوونيستي و تندروي فرقه

منافع «هد د هاي متفاوت، متضاد و متناقض مرتبط با مقولة هويت را به هم پيوند  ايده

گيرد و مانع از  است كه در پرتو آگاهي ملي و آگاهي تاريخي شكل مي» ملي

  .شود طلبانه مي اي و تجزيه گرايي شووينيستي و تندروي فرقه افراط
  

  وارة هويت ملي شبكة مفهومي طرح. ٤

شود؛ از  هاي متعدد و متنوعي دارد و به اشكال گوناگون متجلي مي هويت جنبه: هويت

نخست، : هويت دو وجه متمايز دارد. ، ارائة تعريفي تام و جامع از آن دشوار استرو همين

نژاد، (بيروني و نمايان شامل سرزمين و جغرافيا، زبان، ادبيات، تاريخ، مليت / وجه عيني

/ دوم، وجه ذهني. ، ساختارها و نظام سياسي)شناسانهساختار فيزيكي و جسمي و ابعاد زيست
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ها، شامل شخصيت، فرهنگ، باورها، نظام اجتماعي، دين، هنجارها، ارزشدروني و ناپيدا كه 

هاي عيني اي از ويژگيهويت آميزه«شود؛ بنابراين، ها و مانند آن مياحساسات، آيين

مند يك هاي شخصيتي و فرهنگي موقعيتبا ويژگي) سرزميني، تاريخ، ادبيات، نژاد، نهادها(

لت در هر دورة تاريخي است كه به صورت فردي و يك قوم و يا يك م/ يك جامعه/ فرد

هويت ). ٦٤٩: ١٤٠٠ي تواني، ملاي(»و موجب تمايز از ديگران استيابد اجتماعي تبلور مي

مند است كه در هر دورة تاريخي ممكن است عناصري از اي موقعيتامري تاريخي و پديده

قِ هويت تاريخي ايرانيان به آن جاي خود را به عناصر ديگري بسپارند؛ بنابراين، درك عمي

ها و فراز و فرودهاي تاريخي اين سرزمين چندان آسان نيست؛ زيرا نيازمند علت پيچيدگي

تلاش براي ساختن تمدن (هاي تاريخي و تحول تمدني هاي دوراني، گسستفهم چرخش

ها  كه در آموزش تاريخ در حلقة كندوكاو بايد بدان) ٦٠: ١٤٠٤ملايي تواني، (است) جديد

  . توجه شود

ترين دريافت،  توان تعريف كرد، اما در عام آگاهي تاريخي را به آساني نمي: آگاهي تاريخي

آيا  اما شان از تاريخ است، همان شناخت آدميان از موقعيت تاريخي و فهم» آگاهي تاريخي«

يك هاي انساني از وضع بودن خود در زمان و مكان تاريخي، به   گروهةها و هم  انسانةهم

 ها يكسان است؟  گروهةميان همگان و هم» آگاهيِ تاريخي« آيا ند؟ا ميزان و به يك شكل آگاه

 معاصر از وضع بودن خود در زمان و مكان و ةدور هاي انساني كنشگران و گروه ةهمآيا 

 آگاهي ة تاريخي يكساني دارند؟ معناي سادة خاطره و حافظ وندا شرايط تاريخي مدرن آگاه

دانيم امروزه در يك كلان   ما ميةهم. دانيم ايراني هستيم  ما ميةهم كه  استتاريخي اين

كنيم كه اين زندگي متفاوت از زمانه قديم  زندگي مي)  ديگريا شهر(شهري به اسم تهران 

 مشترك يا شكل خاصي ةها نسبت به يك واقع اي از انسان پس، اگر گروهي يا مجموعه؛ است

به طور دانند همگي   مينيزلاع و آگاهي دارند و خودشان مشترك اطبه طور از زندگي، 

  ).١٣٩٨محمدي، (آگاهي اجتماعي است/ دانند، اين آگاهي تاريخي مشترك آن را مي

گيرد و در  است و در ذيل آن شكل مي» آگاهي تاريخي«بخشي از » آگاهي ملي«: آگاهي ملي

پالايش شده » منافع ملي« با شود كه متناسب واقع به آن بخش از آگاهي تاريخي اطلاق مي

است تا به شناخت مقبول تاريخي در جامعة متكثر ايراني بينجامد و وحدت ملي و هويت 
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بندي  هاي تاريخي چونان پديدارهاي خاص طبقه در اين نظام معرفتي روايت. ملي گره بخورد

معناي   نيز بهها تسلط بر اين روايت. كنند و در الگويي ترجيحي به ساحت آگاهي راه پيدا مي

دنبال  بهافراد دهد؛ به همين دليل  شود؛ زيرا مبناي كنش را شكل مي تسلط بر جامعه تصوير مي

خاص را  يخي تاريها انگارهكنند و  بعد منتقل يها  خود را به نسلهاي يترواآن هستند تا 

منطق  بلكه يست؛ ني منطق كشفيخمنطق تاررو گاه ادعا شده است كه  ثبات ببخشند؛ ازاين

ن و  است كه قدرت ساختي وابسته به كسدر اين چهارچوب حقيقت. ساخت است

  ). ٦٣ :١٣٨٤جنكينز، (كند پيدا مي را يح امر صحكردن روايت

ترين و  هاي موجود در جامعه، هويت ملي عالي با توجه به آنچه گفته شد، در ميان هويت

روابط  يك نظام برساخته از هبلك ؛ملي يك ويژگي ذاتي نيست يتهو. ها است ترين آن مهم

رسد  در روابط اجتماعي با ساير مردم به آن مي» نقاط مشترك«است كه فرد با اتكا به  اجتماعي

، سرزمين ، زبان، تاريخ و نيز از نمادهاي مشترك ملي در ميان طيف وسيعيتواند  آن ميةو دامن

. جاري باشد يگر موارد و دپيوندهاي خوني و نژادي، موسيقي، خوراك و سبك آشپزيدين، 

 و ها ها، آرمان نگرش ها، ارزش اعتقادات، پذيرش با افراد اجتماعي، مختلف تأثير عوامل تحت

گيري هويت ملي  د؛ بنابراين، شكلشون مي گرا هم ملي هويت سو در مقولة انتظارات هم

» منافع ملي«و » وحدت ملي«متناسب با جامعة متكثر در بهترين حالت بايد بر معيارهايي چون 

  . استوار باشد

در سطح گيري كشورها  ها و جهت ي ناظر بر قدرت، منافع، اولويت اهداف:١منافع ملي

تواند متناسب با شرايط   منافع ملي مي.كوشند آن را حفظ كنند ها مي دولت  هستند كهالمللي بين

ك كشور در منافع ملي مبناي اصلي راهبردهاي كلان ي. و نيازهاي هر كشور متفاوت باشد

 ةعهدرهاي يك كشور ب  تعيين اولويت.شود الملل شمرده مي روابط داخلي و روابط بين

. استكشور ، كنشگران، انديشمندان و در بهترين حالت جامعة علوم انساني هر سياستمداران

ها  شود؛ اين هدف هاي اوليه و هميشگي حاصل مي هدف با تعقيب يك رشته منافع ملي

. فظ تماميت ارضي، حفظ جان مردم، حفظ نظام اجتماعي و حاكميت كشورح: ند ازا عبارت

عنوان مفهوم مخالف نفع شهريار، با پيدايش حس ملي تكوين يافته  انديشة نفع ملي به

هاي يك كشور  طلبي ها و جاه اهداف، بلندپردازي). ٤٤٠: ١٣٨٣آقابخشي و افشاري راد، (است
                                                 
1. Interests National  
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هاي فرهنگي و سياسي در راستاي  امي و چه در زمينههاي اقتصادي، نظ يا دولت چه در زمينه

شود و به افزايش ثروت، قدرت، رشد اقتصادي و  تأمين سود ملي يا سود كشورها تأمين مي

مثابه يك  بيشتر به» منافع ملي«امروزه . انجامد سياسي و به ويژه صيانت از فرهنگ ملي مي

رو، گاه ديده  گرايانه؛ از همين آرمانشود تا يك هدف  گرايانه در نظر گرفته مي هدف واقع

ها يا  شود، برخي از كشورها در راستاي منافع ملي خود از آسيبر ساندن به ساير ملت مي

  ).١٠١٣: ١٣٩٤ميرزايي، (ها نيز روي گردان نيستند دولت

/ گوييم، يكپارچگي ملي  آخرين مفهومي كه از آن سخن مي:١وحدت ملي/ يكپارچگي ملي 

گيرد و معمولاً به  كه در نتيجة اتحاد اعضاي يك جامعه يا مليت شكل ميوحدت ملي است 

واسطة عواملي نظير تاريخ، فرهنگ، زبان، جغرافيا و گاهي نژاد و حتي دولت ملي حاصل 

» رونييب« و پيوستگي »دروني« يگانگي مبتني بروحدت ملي ). ١١٧٩: ميرزايي، همان(شود مي

در اين معنا منافع ملي و وحدت ملي . رهنگي و تمدني است، ف مشتركات تاريخيبا استفاده از

در كشورهاي متكثري چون ايران، وحدت ملي در تلاش براي . تأثير مستقيم بر يكديگر دارند

  .گيرد كاستن از اختلافات و تعارضات و تمركز بر تشابهات و منافع ملي شكل مي
 

  نظرية يادگيري بلوم. ٥

هـاي فكـري و ذهنـي و           بيـشتر بـا فعاليـت      ٢نجـامين بلـوم   اهداف آموزشـي ب   » شناختي«حيطة  

بـا علائـق، انگيـزش    » عاطفي«هايي كه با شناخت و انديشة انسان سروكار دارند و حيطة              جريان

از » شـناختي «حيطـة  . )٤٥ و ٤٤: ١٣٨٤؛ سـيف،  Bloom, 1956: 62(ها مـرتبط اسـت   و نگرش

 ٤ تحليـل،  ٣كاربـستن،  ميـدن، بـه   دانش، فه : ند از ا  شش سطح اصلي تشكيل شده است كه عبارت       

    ٧. و بازآفريني٦ ارزشيابي٥تركيب،
  

   حيطة شناختي و تفكر سطح بالا .١- ٥

) تحليـل، تركيـب، ارزشـيابي و خلاقيـت        (تفكر سطح بالا در در سطوح بالاي حيطة شـناختي           

ر  سـازمان و سـاختا  يي شناساي برامهارتي مثابه ه بتنها ممكن است ليوتحل هيتجز. گيرد  شكل مي 
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 ـ بهتـر  فهميـدن    ي بـرا  يكمك ـسـطح     اين ني بنابرا موقعيت يادگيري در نظر گرفته شود؛      كي  اي

در ســطح تحليــل، ). Bloom, 1956: 144(گرفتــه شــود نظــر آن در يابيــ ارزي بــرايامقدمــه

تواننـد    گيرند و مـي     آموزان توانايي تشخيص واقعيت از فرضيه در حين يادگيري را فرا مي            دانش

   ).Ibid: 144-145(كنندبياورند و مطالب مرتبط و نامتناسب را از هم تفكيك دست  نتايج را به

 ياريآمـوز از عناصـر بـس        دانـش . شـود   تر در ذهن ايجاد مي    يك ساختار ذهني منسجم   : تركيب

دهـي   سـامان ، ه به وضوح وجـود نداشـت  تر پيش كه يي الگو ايها را در ساختار       و آن  ردهاستفاده ك 

   ).Ibid:162-163(. ي برسدكرده تا به نتيجة مشخص

ترين سطح يادگيري كه انـسان را از امـور محـسوس بـه امـور نامحـسوس                     پيچيده :١ارزشيابي

است و بايد به سطح ارزشيابي يـا قـضاوت   » شناخت«ترين مرحلة  هدايت كرده و در واقع عالي     

 ـ، كاربرد، تجز  فهميدن دانش،   سطوح پيشين يعني   از   يبيتركاين مرحله   . منجر شود   و  لي ـوتحل هي

 بلكـه   ؛ اسـت  ي شـناخت  ي در برخورد بـا رفتارهـا      ياني پا يندايفر نه تنها    يابي ارزش . است بيترك

سـيف،  (دهنـد   خـود را نـشان مـي      ها   است كه در آن ارزش     »يعاطف« ي با رفتارها  ي اصل يونديپ

٦٨: ١٣٦٣(.   

 كـه در  ردك ـ ارائـه  را بلـوم  ةشد مدل اصلاح ل كراتواوليه،هاي مدل  با توجه به ضعف: خلاقيت

هـاي از     سطح يك هرم با لايـه ششرا در  و تحقق يك تحول شناختي مليأآن امكان يادگيري ت

يـادآوري، فهـم، كـاربرد، تحليـل، نقـد و ارزشـيابي و بـازآفريني فـراهم         : پائين به بالا به ترتيب   

 ٢بـازآفريني و خلاقيـت  بلـوم  ة شـد   اصـلاح يبند طبقه (Krathwohl, 2002: 212–218).دكن مي

 عناصـر و   هـم قـراردادن  كنـار از طريـق   ٣يني بازآفرسطح). Anderson et al, 2001: 84(ستا

 ـ تول  و ٥كـردن  يزير  برنامه ،٤كردنجادي ا راه كل منسجم از     كيآوردن  ديپد - شـكل مـي    ٦كردندي

هـاي آموزشـي اسـت كـه افـزون بـر              امروزه پرورش خلاقيت يكي از اهداف عالي نظام       . گيرد

تري مانند يادگيري مهارت تفكـر خـلاق، تفكـر نقـاد، تحليـل،        مهمهاي  يادگيري مفاهيم، هدف  

   ).Ibid, 2001: 67-68(هاي درسي تأكيد دارد بيني را در برنامه استنباط، حل مسئله، پيش

  حيطة عاطفي و اهداف آن . ٢. ٥
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 هـا  ما تنها به چيزهايي آگـاهي داريـم كـه توجهمـان بـه آن              «اگر بنا را بر اين ادعا قرار دهيم كه          

با تعلـق خـاطر و جلـب        » نظام آگاهي «؛ بنابراين كسب    )١٣٨: ١٤٠٠الستي،  (»متمركز شده است  

تحقـق  » حيطة عاطفي «گيري   واقعي با شكل  » آگاهي«رو است كه     شود؛ از همين    توجه ممكن مي  

 هـا، نگـرش  هـا، ارزش  بلوم، بـه علايـق، احـساسات،       ني بنجام ةبه گفت » ١عاطفي«حيطة  . يابد  مي

مراتبـي نـدارد و بـر    ؛ برخلاف حيطة شناختي، سـاختاري سلـسله      دپرداز ف مي عواط خلاقيت و 

دهـد يـك     سازي، اصلي است كه نشان مـي       ؛ درون است افته سازمان ي  ٢سازي اساس اصل درون  

 احساس و سبك زندگي يك فـرد ريـشه   نگرش، باور يا ارزش تا چه اندازه در تاروپود انديشه،    

اهداف حيطة عاطفي را بـراي پـرورش هويـت ملـي         دارد و همين توصيف، ضرورت توجه به        

يـق و   درواقع حيطة عـاطفي، يـادگيري را از طريـق باورهـا، علا       دهد؛منسجم و پايدار نشان مي    

يي يـا   گـو  پاسـخ  يـا توجـه،      افـت يدر شـامل    ٣حيطه  اين .دهدهاي يادگيرندگان شكل مي   انگيزه

 ـ ا دشـون   يفراد قادر م ـ   ا  كه طي آن   ،ها است دهي ارزش  سازمان ي، و گذارارزشواكنش،    هـا،   دهي

 ـ موجود را كنار هم بگذارند و در نها        يها  اطلاعات و ارزش    ي اعتقـاد  ستمي ـهـا را بـه س       آن تي

دهد يك نگرش، باور يـا ارزش تـا چـه     اصلي است كه نشان مي سازي،  درون.خود مرتبط كنند 

 ـ بـه .و احساس و سبك زندگي يك فرد ريشه دارداندازه در تاروپود انديشه  و  دة اندرسـون عقي

                                                 
1. Affective Domain 
2. Internalization 

اين احساس در دروس نظري ): پاسخ(دادن واكنش نشان: ند ازا  عاطفي عبارتةطبقات حيطترين   مهم.٣

هاي تاريخي، اشتياق به  كتابةجوي داوطلبانو  همچون ميل شديد به جست به اشكاليبيشترمانند تاريخ 

 خود را نشان موارد مشابه تاريخ و ةهاي كلاسي حوزهاي تاريخي، اجراي نمايشبحث مشاركت در

هاي مشخص را ها يا انديشهاي از ارزشگذاري فراگير مجموعهدر سطح ارزش: گذاري ارزش؛دهدمي

 ةدهند اي كه جهتگونهكند، به پيدا ميها براي او حالتي از نگرش شخصينديشهدروني كرده و اين ا

ها،  عاطفي يادگيرنده پس از پذيرش ارزشةاين سطح از حيط: هاسازماندهي ارزش .شوندرفتار فرد مي

 ؛نهد و يك نظام ارزشي پايدار و منسجم بنا ميها را مرتفع كند، تعارضات بين آنها را ادغام مي آن

مورد نظر يك جايگاه  ةآموز يك سازمان ارزشي را ايجاد كرده و براي موضوع يا پديدترتيب دانشبدين

صلاح طرفداري از موضوع مورد نظر، ا:  عاطفي شاملةهاي اين سطح از حيطشاخص. دكن تعيين مي

ها اي از ارزشسرانجام، در اين مرحله، ارزش يا مجموعه.  و انتخاب استباورها، ايجاد ارتباط، قياس

 و  بروز كرده و در شخصيت او متبلوركند و رفتار فرد پايداري پيدا ميكمابيشدر رفتار فرد انعكاس 

 توسط Characterizingنام ديگر اين مرحله، ايجاد شخصيت . شود زندگي او مية فلسفبخشي از

  . ها استاي از ارزشمجموعه
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قـه،  لاآگـاهي، ع  ي كـه حـاكي از       حيطة يادگيري عـاطفي از طريـق رفتارهـاي        ) ٢٠٠١ (همكاران

 در ارتبـاط بـا ديگـران و         ارائة واكـنش مناسـب     و   شنيدن فعال پذيري،  توجه، نگراني، مسئوليت  

شـرايط آزمـايش و حـوزة مطالعـه نمايـان      با    است هاي مناسب ها يا ارزش  توانايي بروز ويژگي  

  .)Anderson, et al., 2001(شودمي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  وارة هويت تاريخي و حلقه كندو كاو فكري و نظريه يادگيري بلوم طرح): ١- شكل(

توانـد بـه عواقـب منفـي متعـددي از       عاطفي مي  حيطة اهدافآموزشي از   هاي   برنامه غفلت

 فرهنگى و يا    تضعيف هويت گيري ساختار ارزشي دروني و درنهايت       ميلي، عدم شكل  جمله بي 

 هـا،  ارزش مانند فهم و كاربست    كسب اهداف حيطة عاطفي   .  منجر شود  ها  فرهنگ ملت  ةاستحال

اهداف عـالي شـناختي چـون نقـد و           تسهيل حتي براي  احساسات، و شناسيزيبايي اخلاقيات،

گران معتقدنـد   پژوهـش .)٢٢٣: ١٣٩٨هـدايتي،  (اسـت  نيـاز  هاي جديد مورد ارزيابي و خلَق ايده   

دهـد،  بر اينكه زمينة تفكر را تقليل مي       اي، علاوه هي آموزش به موضوعات دانشي و فاهمه      فروكا

آمـوزان را نيـز ناديـده       المللـي دانـش    بخشي از ميراث و هويت فردي، جمعي، ملي و حتي بين          

 احتمـالاً  ايـن حيطـه از آمـوزش،      ). ٩٧: ١٤٠٣هاوشكي و رمـضاني فينـي،       پوركريمي  (گيرد مي

  . كند مي ادغام هم با را احساسات و رفتار شناخت، زيرا است؛ آموزش نوع ترينپيچيده
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  وضع كنوني آموزش تاريخ در مدرسه. ٦

وتربيت رسـمي كـشور و    بايست از دل نظام تعليمگذاري روي هويت ملي و تاريخي مي   سرمايه

درس ،   مهمـي  ه و رسـالت    در راسـتاي چنـين وظيف ـ      هاي نخست آموزش شروع شـود؛     از سال 

  ). ٤٨: ١٤٠٢فرجي و اميري، (استقرار گرفتهرسمي  برنامة درسي تاريخ در

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  

  

  شبكة مفهومي هويت): ٢- شكل(

 و كتـب درسـي تـاريخ         تـاريخ   درس وپـرورش معاصـر،     در نظام آمـوزش    عد آموزشي ز ب ا

ي ها و جزئيـات حـوادث و رويـدادهاي        ها، مكان انباشته از مفاهيم متعدد، اسامي، اشخاص، زمان      

روش . ندسـپار  مـي  يفراموشبه   نيزكنند و بعد از امتحان      ها را حفظ مي    آموزان آن است كه دانش  

هاي معمول و سنتي تدريس همچون سـخنراني، پرسـش           از روش  بيشترتدريس معلمان نيز كه     

  

 آگاهي تاريخي.١

 
 آگاهي ملي.٢

  
 هويت ملي.٣

 
  امنيت ملي. ٥منافع ملي     .٤        

 
 »وحدت ملي«.٦

  :كتاب تاريخ

شبكة مفهومي 

 هويت

آگاهي و تسلط بر حيطة . ١

   نظرية بلومشناختي

 عاطفيآگاهي و تسلط بر حيطة . ٢

  نظرية بلوم

ي پيوند حيطة شناخت چگونگ. ٣

  : حصول تفكر سطح بالابه عاطفه؛ 

  )تركيب، ارزشيابي و خلاقيت(

آگاهي و دانش لازم در مورد . ٤

  روش تدريس مناسب

  آگاهي بر حلقة كندوكاو فكري. ٥

آگاهي و اشراف بر شبكة . ٦

 مفهومي هويت و نحوة شكل گيري

وظايف 

 )دانشي(معلم

گوي و گري در امر گفت تسهيل. ١

  ميكلا

  محور راهنمايي مسئله. ٢

هاي تاريخي در زمان  انتقال داده. ٣

  اجراي حلقة كندوكاو فكري

بندي شبكة  اجراي صورت. ٤

  مفهومي هويت در كلاس درس

  اجراي حلقة كندوكاو فكري. ٥

گيري هويت و  ارزيابي شكل. ٦

  آموزان وحدت ملي در دانش

وظايف 

 )عملي(معلم
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 ).٨٥ و ٨٤: ١٣٩٩،  ييچنگـا (كننـد مزيـد بـر علـت اسـت          و پاسخ، روخواني و غيره استفاده مي      

 آمـوزان اي اسـت كـه حتـي دانـش        گونـه ور و غير استدلالي درس تاريخ بـه       محآموزش حافظه 

 تـاريخي  ارائة اطلاعـات ثابـت   در آموزگاران را نقش دبيرستاني، به جاي تأمل و تفكر شخصي،  

 Dragonas(كننـد مي ارزيابي سهمي كه حتي خود آموزگاران براي خويش قائل بودند، از بالاتر

& Frangoudaki, 2000: 232(رسـد شـيوة تـدريس تـاريخ بـه روش انتقـال       ا به نظـر مـي  ، ام

آموزان قادر به تأمين هدف اصلي آن كه معنابخشي بـه           ها از حافظة دانش    اطلاعات و بازيابي آن   

- منجر به ضعف سـاختار هـويتي بـراي آينـده        زندگي فعلي و ايجاد هويت ملي است نيست و          

كنـد؛  هاي بيگانه را تسهيل مـي رايانة فرهنگ شود و اين امر نفوذ استعمارگ     سازان جامعة ايران مي   

پارچـه منجـر بـه تكثـر        از سوي ديگر آگاهي تاريخي بدون توجه به هويت ملي منسجم و يك            

رسـد  با ايـن توضـيحات بـه نظـر مـي          . شودهويت در كشورهايي با تنوع قومي، شبيه ايران مي        

دنبـال  آموزان بـه يان كلاس، دانشاي باشد كه بعد از پاگونهفلسفة حاكم بر تدريس تاريخ بايد به      

گيري تاريخ بروند و مشتاق انديشه، تأمـل، كنـدوكاو و تفحـص    چراهاي موجود در روند شكل  

هاي تاريخي، بايـد بتواننـد روح حـاكم بـر تـاريخ را              در تاريخ باشند و ضمن آگاهي از روايت       

جـوگري،  و  ايـن امـر بـا تقويـت روحيـة كنجكـاوي، جـست             ). ٢٦: ١٤٠١موسوي،  (درك كنند 

پـذير  هـا در زنـدگي حـال و آينـده امكـان            ها و نتايج حوادث و بررسي نقـش آن        پيگيري علت 

سـاز تـاريخ نيازمنـد توجـه بـه دقـايق و       رو، درس هويـت از اين ؛  )٥٢: ١٣٨٦ميرعارفين،  (است

  . كارگيري سطوح بالاي اهداف شناختي و عاطفيِ آموزش است ظرايفي است كه مستلزم به

شـيوة  هـا بيـشتر بـه   دهنـد آمـوزش درس تـاريخ در دبيرسـتان      ات نشان مـي   متأسفانه مطالع 

و تقويـت حـوزة   ) گيـري  شـكل (محور؛ يعني سطوح پايين شناختي و بـدون توجـه بـه           حافظه

 فـرد از    كردن محض مطالب ايـن درس ممكـن اسـت شـناخت            حفظ. گيردعاطفي صورت مي  

 ـ       وقايع گذشته را در حد مهارت      بـا ايجـاد احـساس       و ل دهـد  هاي سـطح پـايين شـناختي تقلي

علاقگـي و نبـود انگيـزه        بـي  بازده كيفي درس را كاهش دهد و درنهايت،       ،   روزمرگي كسالت و 

تنهـا در طـول دوران   آمـوزان نـه   لـذا دانـش  ؛ را بـه دنبـال دارد  براي يادگيري و تحليل رخدادها 

 بـه   دهنـد؛ بلكـه در زنـدگي آتـي خـود قـادر            تحصيل علاقة زيادي به ايـن درس نـشان نمـي          

رسـد بـه جـاي انتقـال        دليل به نظر مي   به همين . گيري از اين منبع غني تجربي نخواهند بود        بهره

) ٢٦: ١٤٠١موسـوي،   (هاي فراشـناختي  بايست از شيوه  آموزان مي صرف مطالب به حافظة دانش    
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هاي عاطفي براي بهرة حـداكثري از درس تـاريخ در سـاخت جامعـة پيـشرو                 و تقويت مهارت  

آموزان در فرايند كشف معنايي وقـايع تـاريخي       اين موضوع نيازمند مشاركت دانش    . استفاده كرد 

جهـت دسـتيابي بـه نتـايج     هـا و پيامـدهاي رخـدادها بـه    گوي مشتاقانه پيرامون زمينـه    و  و گفت 

هاي يادگيري اكتـشافي و فعـالي بـود         كاربردي براي زندگي فعلي است؛ لذا بايد به دنبال روش         

بـه تـازگي فيلـسوفان      . كـان مـشاركت در سـاخت دانـش را اعطـا كنـد             آمـوزان ام  كه به دانش  

بـراي دسـتيابي بـه      » ١آمـوزش تـأملي   «هاي نويني از تدريس را تحت عنوان        وتربيت رويه  تعليم

حلقـة  «شـيوة   انـد كـه بيـشتر بـه       سطوح بالاي اهداف شناختي و عاطفي آمـوزش پيـشنهاد داده          

  . شودتراز اجرا ميو مبتني بر ديالوگ استدلالي و هم» ٢كندوكاو

» حلقـة كنـدوكاو  «بررسي شرايط امكان پيوند ميان اهداف حيطة شناختي و عاطفي در شيوة         

مند در مورد درس تاريخ محسوب شود؛ زيـرا           هاي نظام آموزشي هدفمند و نظام       بايد از اولويت  

. اشـد  ب وتحليل و نقد رويـدادها     ورزي، تجزيه محل تعقل، انديشه  بايست  ميس درس تاريخ    لاك

 محـدود و    شـناخت تنها   ممكن است    كتاب تاريخ، در بهترين حالت    كردن محض مطالب     حفظ

 ،كنـد  هاي مبتنـي بـر آن را ايجـاد نمـي          به ما بدهد، اما آگاهي تاريخي و ارزش        از گذشته    فراّري

دهـد و   ده و بازده كيفي درس را كاهش مـي        كردچار روزمرگي   نيز  س درس را     كلا ضمن آنكه 

  ). ٦٢: ١٤٠١زاده، نجف(آموزان را به دنبال داردي دانشدرنهايت، دلسرد

اگر بخواهيم به درستي در فضاي حلقة كندوكاو قرار گيريم يك كلاس درس تاريخ را               

هـاي گونـاگون، بـا پيـشينة      آموزاني با خاسـتگاه   دانشبه صورت فرضي در نظر بگيريد كه        

سـي كـه بـه خـودي خـود      خانوادگي، فرهنگي و مذهبي متفاوت در آن حضور دارند، كلا     

در ايـن كـلاس، معلـم تـاريخ         . آموزان اسـت  از دانش » ناهمگن« يك وضعيت    دهندة  نشان

آموزان از حلقة كندوكاو بهره جويد؛ بنـابراين، بـا    ناگزير است براي درگيركردن ذهن دانش  

: آموزان خود در ميـان بگـذارد   رو است كه بايد با دانش  هاي مقدر روبه    يك رشته از پرسش   

كـه  تدريس كنـيم   را   خي چگونه تار  ست اينكه چگونه دربارة تاريخ ايران سخن بگوييم؟       نخ

 منافع ملي ايـران را چگونـه ترسـيم و تـأمين كنـيم؟               جذاب باشد؟ آموزان   دانش ة هم يبرا

هاي خرد قومي نيـز وفـادار مانـد؟ هويـت ملـي مـا        توان ايراني بود و به هويت چگونه مي 

 يابيم؟ چگونه بايد در ايران وحدت ملـي ايجـاد كـرد؟             چيست و چگونه بايد به آن دست      

                                                 
1. Reflective teaching 
2. Community of Inquiry  
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بنابراين، معلم ناگزير است از همه بخواهد كه در درجة اول از يكديگر شناخت پيدا كننـد                 

بنگرند و بر اشتراكات خود تأكيد ورزند؛ يعنـي         » ايران«و سپس همديگر را در چهارچوب       

دهد چيست؟ چرا ما با وجـود   پيوند ميدانيد عاملي كه شما را به هم از خود بپرسند آيا مي  

ايم؟ و چگونه؟ پاسخ تمـام   تنوع قومي، زباني و مذهبي در تاريخ ايران هويت واحدي يافته      

گيري هويت، فرايند و مراتب آن دخالت دارند و در حلقة كنـدوكاو   ها در شكل  اين پرسش 

  .ها پاسخ گفت مي توان به آن

بحث انديـشمندانه و كاوشـگر       يك فاعلِ قادر به    وانعن  به آموز دانش هاي كندوكاو، در حلقه 

 يـك  كـه  كنـد  مـي  عمـل  گـر تـسهيل  راهنما يا  در جايگاه  معلم و شود  مي گرفته نظر در انتقادي

 ,Lipman(سـازد  مـي  را فـراهم  گـو و گفـت  و تحقيـق  براي توانمند و حمايتي يادگيري محيط

 شـفاف و قابـل اجـراي آن،    شناسـي روش و حلقة كندوكاو فلسفي اساسي اصول). 161 :2003

 .)Demissie, 2015: 1(را بـه تأمـل وادارد    معلمـان  آموز و همهم دانش كه دارد را پتانسيل اين

هاي فكـري هـستند كـه قـدرت     ترين مهارت سه مهارت تفكر انتقادي، خلاق و مراقبتي، از مهم 

  .كنندتأمل روي دانش و بازسازي آن را فراهم مي

  

  يخي تاري آگاهي برايكندوكاو ةحلق مثابه كلاس درس به. ٧

 يبـرا  راگومحـور   و   كندوكاو گفت  ةحلق توان يم چگونه كه پرسش مطرح است     ني ا اكنون

 ي و آگـاه   خي كه به دانش تار    ي متفاوت يها   نگرش با وجود  داد؟ ليتشك خيتار درس كلاس

 بـه  كمـك  ،يعاطف و يشناخت يعال سطوح در خيتار سيتدر از هدف وجود دارد،    يخيتار

 ؛)Booth, 1991: 94( اسـت خيتـار  يريادگي در شتريب تيمسئول رشيپذ يبرا آموزان دانش

 بـا  همـراه  يمـشاركت  يريادگي به خيتار يهاكلاس در آموزاندانش است لازم منظور نيبد

 آموزان  دانش كه داد ساختار يطور توان يم را خي تار يها   كلاس .شوند دعوت تدبر و تأمل

 يپژوهـشگران  عنـوان بـه  عـوض  در و زنـد يبگر ثابـت  مطالب زشآمو رگبار ريز از خيتار

 ي مخازن خـال همچون نه صرفاً ؛)Jones, 2011: 186( عمل كنندمتفكر و گر پرسش ،جوان

 معلـم  اسـت  معتقد يكند ديويد. كنند ي م افتي را از معلم و كتاب در      يكه موضوعات قطع  

 ـ تغ» تفكـر لگرِيتـسه « اهگ ـي كل بـه جا  ي دانا تي از موقع  توانديم يزمان درس كلاس در  ريي



 ٨٣ | ...»هويت ملي«گيري  وارة شكل از كلاس تاريخ تا هويت تاريخي؛ شبكة مفهومي و طرح |

 دشـوار  اسـت  ممكـن  تيقطع عدم نيا حفظ. كند يزندگ نانياطمموضع بدهد كه با عدم       

 نـشان  را يجمع ـ موضوع اي يگروه ستميس در يدگرگون امكان ؛ زيرا است مثبت اما باشد،

 سيتـدر  و يآموزش ـ يهـا سـنت  اسـت  لازم منظورنيبد). Kennedy, 2004: 51 (دهديم

 بداننـد  »خود آنِ از« را   يريادگي نديفرا آموزان دانش و شود منفعل يريادگي نيگزيجا فعال

 كـه  شـود    ليتبـد  يزي ـچ بـه  يريادگي ندي فرا كل شود،   القا ها آن به مطالب آنكه يجاه  ب و

 افـت يدر فقـط  نكـه يا نـه  كنند، يم ليتحل و كشف را آن و دباشن ميسه آن در آموزاندانش

  ).jones, 2011: 175 (كنند

 ـ »ينيبازآفر «كمابيش روش نيا ،يريادگي يهادگاهيد منظر از  ؛اسـت  يخيتـار  ةگذشـت  كي

 ـبا يزي ـچچـه  كـه  مييبگـو  هـا  آن به تا ميبنشان كلاس در را آموزان  دانش نكهيا يجا به   يعني  دي

 انجـام  بـه  شـروع  تـا  ميكن ـ كمـك  ها آن به ستيبايم كنند، فكر ديبا يزيچچه به يحت اي بدانند

. برسـند  آن معنـادار  فهـم  به تيدرنها و كنند يواقع منابع با يواقع يخيتار اوكندوك و قاتيتحق

 سـاخت  يچگـونگ  درك يمعنـا  بـه  دنيشياند يخيتار«: دهديم حيتوض لوسك كه   گونههمان

 در كـه  بي ـرق يهـا نشيب و هانسخه نيب قضاوت ،...يادهيچيپ نشيب نيچن بدون... است دانش

  . )Lévesque & Clark, 2018: 136(»شوديم رممكنيغ داده،رخ گذشته

 قابـل  ييتنهـا بـه  يشخص چيه ؛ زيرا باشد يفرد تواندي تأمل نم  ني معتقد بود كه ا    ١رسياما پ 

 كي ـتحر را يانتقـاد  تفكـر  كه خردورز ياجتماع در ستيبايم آموزاندانش بلكه ست؛ين اعتماد

 شـواهد  ،يمنطق يها استدلال ،خود متفاوت و خلاقانه يهادهيا اثبات يبرا و رنديگ قرار كنديم

 ـپ يبرا. جو كنند و   را جست  معتبر يهاهيفرض و ق،يدق  ـپ رس،ي  ـماه درك يسـو  بـه  شرفتي  تي

 رخ يانتقـاد  گفتمـان  يِنـامرئ  دسـت  قي ـطر از) موردگذشته در اي ما، مورد در اي (جهان يواقع

 و يطع ـق قـت يحق ساخت يمدع هرگز كندوكاو ةحلق يندهاايفر). Gregory, 2022: 7(دهد يم

 نظـر  نيبهتر زمان هر در ،يمراقبت و خلاق نقاد، افراد از يجمع اجماع اثر در بلكه ؛ستندين يينها
 ;Haskell, 1984, p. 204(ي طوفـان  ياي ـدر و باد انيم در يلنگر همانند شود،يم ارائه ٢موجود

Kloppenberg, 1989, p. 1026(تي ـعقط« يجـا  بـه  كندوكاو ةحلق در هاستينوپراگمات لذا ؛«، 

 كنـدوكاو  ةحلق ـ در اجمـاع  قي ـطر از موجه يباورها و هستند؛ »باورها يريپذضمانت« دنبالبه

                                                 
1. Peirce  
2. current best opinion 
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 ـماه لوونتـال  خـاص،  طـور  بهخيدر مورد دانش تار). Seixas, 1993: 309(نديآ يم دستبه  تي

 محبـوس  اطلاعـات  يمـشت  از را آن تا كند،يم ي تلق يجمع و ياشتراك را يخيتار يهاپژوهش

 ـتول يجمع ـ طـور به خود، تيماه ليدل به يخيتار دانش يو نظر از. سازد زيمتما حافظه در  و دي

 Lowenthal and(اسـت  يگروه ـ تيفعال متضمن يخيتار يآگاه و شوديم گذاشته اشتراك به

Carr, 1985: 213.( 

 سـاختار  يريگشكل  كه دهديم قرار يگاهيجا در را معلم درس، كلاس در كندوكاو ةحلق

 ـا كننده  ليتسه نقش كند؛يم ليتسه را كلاس ياعضا يريادگي تجارب  بـر عـلاوه  كـه  اسـت  ني

 اسـتفاده  هـا   »اسـتدلال « و »ميمفاه« نيب يپل عنوان  به يسقراط »جهل تيموقع «از ها،تيفعال ريسا

 ,Kennedy(دهـد يم ـ قـرار  يمفهـوم  ستمي ـس يدگرگون يبرا يمحرك را تيموقع نيا و كنديم

 ـتفكربرانگ متـون  و ريتفاس ها، روش از يكامل يها ستميس معلم، برعلاوه ؛)35 :2004  ـا در زي  ني

 بـه  را دانش ساخت قدرت ش،يخو قدرت قيتعل با دهديم اجازه معلم به كه دارد وجود حلقه

 ازحلقـه  خـارج  يفرهنگ يالقا فشار از معلم ت،يدرنها ؛دكن واگذار گر كاوش كودكان از يگروه

 از شـده لي ـتحم يفرهنگ ـ اقتدار يمحتوا و شكل مورد رد گوو  گفت تيمسئول لذا ؛ستين غافل

 ـا. ردي ـگيم برعهده را كلاس در مجاز يرهايتفس از يالگوبردار و فيتعر و كلاس يفراسو  ني

 يالگـو  در). Seixas, 1993: 307(اسـت  يخيتـار  دانـش  يعلم ـ تيماه درك مستلزم فيوظا

 ـب معلم خ،يتار يريادگي يبرا »ياجتماع يگرا  ساخت«  ةكننـد   ليتـسه  و يحـام  ايگـاه در ج  شتري

 ـبا تنهـا  نـه  خيتـار  سيتـدر  هدف. كنديم عمل يآموزدانش »كندوكاو يهاحلقه«  انتقـال  در دي

 تأمـل   ي بـرا  آمـوزان دانش يتوانمندساز آن هدف ديبا بلكه ؛باشد معلم توسط شده نييتع دانش

 ـبا يكلاس ـ كندوكاو ةحلق ليتشك يبرا معلمان،  باشد يخيتار تيهو در  ييهـا   راه بـال دن بـه  دي

 ـا. كننـد  زهـا يچ آن گذاشـتن  اشـتراك  بـه  و زهايچ افتني به قادر را آموزان  دانش تا باشند  بـه  ني

 آن و دهنـد  شكل را خود ةشدكشف دانش با ارتباط تيقابل و هيپا تا كند يم كمك آموزان  دانش

  .كنند تر قيعم را

 ـاگفر ذهـن  در يخيتار عيوقا از ديجد درك جاديا خيتار معلمان هدف  تفكـر  جـاد يا و راني

 يبررس ـ يمعنـا بـه  ،يمـشاركت  كنـدوكاو  يهـا حلقـه  در آمـوزان دانشمشاركت  . است يخيتار

 بـه  كـه  يخيتار منابع و كتب ؛ زيرا است آموزاندانش يخيتار تفكر قيتعم و گسترش يچگونگ



 ٨٥ | ...»هويت ملي«گيري  وارة شكل از كلاس تاريخ تا هويت تاريخي؛ شبكة مفهومي و طرح |

 ـا تواننـد  ينم خود يخود به شوديم ارائه آموزاندانش به يسخنران ةويش  ار تفكـر  از سـطح  ني

 كنـدوكاو  يهـا حلقـه  در دانـش  انتقـال  نه دانش ديتول). Jones, 2011: 187(كنند جاديا آنان در

- يم ـ گـو و  گفت گريد ةديا صاحب فرد كي با دهيا صاحب فرد كي كه رديگيم صورت يزمان

 بـه  نظرصاحب فرد كي از معمولاً دانش انتقال اما ،)گريد دانخيتار با يدانخي مثال تار  يبرا (كند

 ة حلق ـ يها  شرط  شي پ از يكي نيبنابرا ؛رديگيم صورت) آموزدانش به معلممثلاً   (ناآگاه فرد كي

 ةدر مقدم ـ) Foner, 1990(فـونر  .  خود اسـت ني معلمان نسبت به مخاطبتي ذهنرييكندوكاو تغ

 خيتـار «: كنـد  ي م ـانياست، ب معلمان مدرسه نگاشتهي برا خي درس تار  ي كه به منظور بررس    يكتاب

 »يهـا  قـت يحق« از يسـت، نـه فهرسـت   ا قي از حقـا يا   مجموعـه  نه حالت خود صرفاً     نيدر بهتر 

 ي مـداوم از خودشناس ـ    ي، بلكـه حـالت    نـد اگرفته قرار دأييت مورد ياسيس نظر از كه انكار رقابليغ

 ـتغ با معلمان لذا ؛ماست ةجامع تي در مورد ماه   يجمع  ـب ريي  و  يخي دانـش تـار    بـه نـسبت  نشي

 مطالعـه مجـلات     نارها،ي سم قياز طر  (خيتار ةحوز محققان و نگارانخيرتا ة با جامع  يارتباط كاف 

 خـود را    كندوكاو ةحلق تواننديم گر،يكدي كار با    ي برا يو اختصاص فرصت كاف   ) هاو كنفرانس 

 يخيدانـش تـار   « ١ شولمن قوله  ب ود  ن ده لي تشك ي تخصص يخي دانش تار  ي برا ييعنوان مبنا  به

 ـا تحقـق ). Seixas, 1993: 307 نقـل از  بـه (ندبـساز  را »٢يآموزش  ـ يزي ـچ بـه  امـر  ني  از شيب

  . دارد ازين يخيتار پژوهش يحت اي خيتار ةحوز در تخصص

. كننـد  درك يكل ـ طـور  به را خيتار ةدربار يمعرفت شرفتيپ يهاوهيش ديبا زين خيتار معلمان

 رد يفكـر  رشـد  حيصـر  يهـا   مـدل  به ،يعال تا ييابتدا از ،يآموزش سطح هر در خيتار معلمان

 قي ـطر از ياجتمـاع  دانـش  كـسب  كـه  شوند   آشنا ييهاهينظر با ديبا ها آن. دارند ازين خود ةرشت

 كـه  يآموزش ـ يهـا يتئـور  و كننـد يم ـ بـرآورد  يناكاف را به كودكان    بزرگسالان از دانش انتقال

 قـرار   شي عملكرد خو  ة هستند را سرلوح   ٣گراسازنده يريادگي يبرا ييهاتيفعال مشوق همواره

 ـ تواننـد يم آموزاندانش كه است صورتنيا در تنها. دهند  ةمطالع ـ يبـرا  كنـدوكاو  ةحلق ـ كي

 ـنبـود    در ؛ زيرا دهند ليتشك ماهر يمعلم رنظريز خيتار  ـ خـود  كـه  يمـاهر  معلـم  نيچن  ةتجرب
                                                 

 يا به اختصار) pedagogical conceptual knowledge(آموزشي-لي شولمن كه مفهوم دانش محتوايي .١

(PCK)   ها، تصاوير،  مفيدترين اشكال بازنمايي، قدرتمندترين قياس«را مطرح كرد، آن را فهم معلمان از

كه آن را براي ... هاي بازنمايي و تدوين موضوع  در يك كلام، روش و ها ت و نمايشها، توضيحا مثال

 )Shulman, 1986: 9(كند توصيف مي» كند فراگيران قابل فهم مي
2. pedagogical historical knowledge 
3. constructive activity 
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 ـآمـوزان از      كندوكاو را داشته، ممكن است دانش      يهاحلقه در مشاركت  ي آزاد اثـر  در سـو كي

 دفـاع  رقابـل ي غيهادگاهي درشي پذاي ساخت خطر با،  كندوكاو يها در حلقه  يريازحد تفس  شيب

 ـ را در ذهـن خـود تقو       آن و   شـوند  مواجـه  يخي تـار  يهابازه و گذشته   مورد در نامعقول   اي  تي

 در يتـأمل  مشاركت فعال و ي براي كماريآموزان فرصت بس  اگر به دانشگر،ي دياز سو و كنند؛

 ينگـر يسـطح  به كل   در خي تار ي رسم يها  ت درس شود، ممكن اس   داده ي كندوكاو كلاس  ةحلق

 ـ خي و آمـوزش تـار  دچـار  گذشـته    بـه  نـسبت  آمـوزان   دانش ةلوحان و رفتار ساده    اثـر  ي كـاملاً ب

 در ي آموزش ـيازهـا ين دنش برآورده با ن،ي بنابرا؛)Gardner, 1991 in Seixas, 1993: 320(شود

 ـبازتول ،ياس ـيس ينـدها رو يشناسبي آس ،ي جمع تي هو تي چون تثب  ييها   هدف خيدرس تار   دي

 ،ياجتمـاع  مـسائل  قي ـعم درك ،يخيتـار  تي ـهو يبازشناس ـ ،يفرهنگ ـ يِهنجارها و هاارزش

 ؛شـود  ي نه تنهـا ممكـن م ـ      ، انسان يزندگ معاصر يهاشكل نييتب و المللنيب مناسبات از يآگاه

  ).٨١: ١٤٠٢ ،ياني سيموسو(كنديم فايا يانسان ةجامع در برسازنده و گر نييتع يبلكه نقش
  

  شود؟   آگاهي ملي چگونه حاصل مي. ٨

پيش از آنكه به كاربست آموزشي حلقة كندوكاو در تدريس تاريخ و تأثير آن بر مـسئلة هويـت                 

ملي بپردازيم، بايد به اين نكته توجه كنيم كـه در صـد سـال گذشـته در جامعـة متكثـر ايـران،                        

هاي متفاوتي تعريـف       به صورت  هاي گوناگوني رواج يافته و هويت ملي        آگاهي ملي به صورت   

گراها و جمهوري اسلامي هر يك به گونـة مختلفـي در ايـن راه گـام      ها، ملي پهلوي. شده است 

هـاي افراطـي شوونيـستي و         هـا بـراي دوركـردن نگـاه         ها و آگاهي    برداشتند؛ هرچند اين تلاش   

رات گونـه مخـاط    گرفت، برعكس كـشور را در معـرض همـه           طلبانه صورت مي   تندروي تجزيه 

بايست به صورتي جامع و فراگيـر تعريـف شـود             گمان، هويت ايراني مي     بي. داد  هويتي قرار مي  

كه همة ايرانيان با هر فكري، قوميتي و مذهبي خود را در زير چتر گستردة آن بيابنـد؛ در همـان                     

هـاي افراطـي شوونيـستي و تنـدروي           ها و مسائل منبعـث از نگـاه         حال، براي ايران كه با بحران     

رو بوده، نياز است راه سومي برگزيده شود كه مخاطرات هر دو را به كمتـرين                  طلبانه روبه  جزيهت

  .است» وحدت ملي«و » منافع ملي«حد ممكن كاهش دهد و آن انديشيدن به 

ممكـن  . اسـت » هويـت ملـي   «تري كه بايد بر سر آموزش آن توافق كرد،            بنابراين، امر كلان  

 ملي ارائه شود و راه را براي انبوه تفسيرهاي ديگر بـاز كنـد؛               است تفسيرهاي متفاوتي از هويت    
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هـا متفـاوت و    هاي مذهبي، ناسيوناليستي و سـاير رهيافـت   شناسانه با نگاه هاي شرق چنانكه نگاه 

توانـد حاصـل شـود كـه در      حتي متضاد اسـت؛ بنـابراين تعريـف از هويـت ملـي زمـاني مـي              

  . يردصورت پذ» آگاهي ملي«و » وحدت ملي«چهارچوب 

گمان، هر تلاشي براي آن نوع تدريسي كه بتواند هويت اسـتاندارد و يكـسان در كـلاس      بي

گوي حلقة كندوكاو برگـرديم؛     و  توليد كند، امكان پذير نيست؛ بنابراين بايد به روش حلقة گفت          

اسـت و تنهـا در چهـارچوب همـين روش و در پيونـد بـا              » منـد   موقعيـت «زيرا هويت، مسئلة    

منـافع  . مندي با منافع ملي نبايـد تعـارض يابـد           را فراچنگ آورد تا اين موقعيت     وحدت ملي آن    

نظـر از موقعيـت كـساني         منافع ملي اعم از جايگاه سياسي و صرف       . ملي بايد مبناي تفاهم باشد    

هـاي ملـي داشـته باشـند؛          هاي مذهبي، خـواه نگـرش       ند؛ خواه نگرش  ا  است كه بر كشور حاكم    

 در پيوند با منافع ملي و وحدت ملي بـسنجيم و در درجـة اول و در            بنابراين هويت ملي را بايد    

آغاز تدريس حلقة كندوكاو آن را يادآروي و بر روي آن توافق كنيم و بدانيم كـه هويـت ملـي                      

  . گيرد شكل مي» ديگري«در ارتباط با 

را در پيش بگيريم در واقع بحـث بايـد بـر سـر ايـن      » حلقة كندوكاو «اگر تدريس به روش     

له است كه ما چگونه و با چه روشـي هويـت ملـي خـود را در تـاريخ بـشناسيم و در راه                         مسئ

مثابه يك حلقة واسط ملـي در ميـان نباشـد            اگر هويت ملي به   . تقويت و تحكيم آن گام برداريم     

آيـد و   در كشور چند ومي و چنـدزباني و چندمـذهبي ايـران كـشاكش وحـشتناكي پـيش مـي           

هاي خاص برخـوردار اسـت        ز آنجا كه امر تاريخي از پيچيدگي      ا. شود  رسيدن وفاق ناممكن مي   

هـا و   آموزان را به سـوي هـويتي سـوق داد كـه از بحـث         توان دانش   از طريق حلقة كندوكاو مي    

آيد و برايند آن چيزي جز هويت ملي نيـست؛ زيـرا      ها بيرون مي    گوهاي خلاقانة خود آن   و  گفت

هـاي خـود را    ل نهايي ناظر بـر منـافع ملـي بحـث    همه بايد بر امري ملي تمركز كنند و در تحلي    

طلب دوآتـشه و يـا       دانش آموز ترك، كرد، شيعه، سني، ناسيوناليست افراطي، تجزيه        . پيش ببرند 

ها با هر ايدئولوژي و مسلكي و هر قوميتي بايد بر امـر ملـي    ايراني خارج كشور نشسته همة اين  

د قرار دهند؛ اگر در اين كلاس افـرادي بـا           گوهاي خو و  تأكيد و تمركز كنند و آن را محور گفت        

هاي گوناگون مانند گيلك، اصفهاني، مازندراني، عرب، بلوچ، كـرد، تـرك و بـا                 باورها و قوميت  

طلب، طرفدار جمهوري و يـا جمهـوري اسـلامي و     اديان و عقايد مختلف سني، شيعه، سلطنت      

حـدت و هويـت ملـي وجـود         حل جمعي ديگري غير از تمركز بـر و         غيره نشسته باشند آيا راه    
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دهـد ايـران و    دارد؟ در چنين محفلي تنها چيزي كه همة اعضاي كـلاس را بـه هـم پيونـد مـي       

آمـوزان در   گوهـاي دانـش  و بودن و دوسـتدار ايـران بـودن اسـت؛ بنـابراين، تمـام گفـت              ايراني

 عنوان مبناي آگاهي تـاريخي، آگـاهي       به» وحدت ملي «و  » هويت ملي «،  »منافع ملي «چهارچوب  

  .ملي و اتحاد ملي صورت خواهد گرفت

  

  گيري نتيجه. ٩

دوسـتي    بخـشي و مـيهن     بخشي، هويت  ها آگاهي  ترين آن  با توجه به اهداف درس تاريخ كه مهم       

تـوان   شود كـه چگونـه مـي    به نوجوانان است كه سازندگان آيندة كشورند، اين مسئله مطرح مي       

ذهبي ايران آموزش داد كـه از پيامـدهاي       درس تاريخ را در جامعة چندقومي، چندزباني و چندم        

هاي گوناگون جلوگيري شـود؟ در پاسـخ بـه          » پان«گري ناسيوناليستي و يا تقويت        منفي افراطي 

. تأكيد كردنـد  » رويكرد تأملي «و  » حلقة كندوكاو فكري  «اين مسئله نگارندگان بر روش تدريس       

 در امـر يـادگيري، فعاليـت و    آمـوزان  ترين دليل توجه به اين شيوة تدريس مشاركت دانـش    مهم

» سـطوح بـالاي تفكـر   «ها به سوي تداوم امر آموزش در كـلاس و دسـتيابي بـه       كنش ذهني آن  

را در » هويـت ملـي  «توان پديـده و مـسئلة غامـضي چـون      تنها با اين روش است كه مي      . است

» آگـاهي ملـي   «هاي قومي و مذهبي تقويت و تحكيم كـرد، آگـاهي تـاريخي را بـا                   برابر هويت 

  . هاي متكثر جامعه ايراني شكل داد پيوند داد و وحدت ملي را در متن هويت

هـر دو در حـوزة حيطـة        » آگـاهي تـاريخي   «و  » آگـاهي ملـي   «همان طور كـه گفتـه شـد،         

و بخـش   » آگـاهي تـاريخي   «برآمـده از    » آگـاهي ملـي   «قرار دارند؛ با اين تفاوت كـه        » شناختي«

پيونـد حيطـة   . قـرار دارد » عـاطفي «يـز در حيطـة     ن» هويـت «گيري   شكل. شدة آن است   ويرايش

ايـن پيونـد    . شـود   منجـر مـي   » هويـت ملـي   «در قلمرو آموزش تاريخ به      » عاطفي«و  » شناختي«

ــه  ــا ورود ب دهــد؛ بنــابراين لازم اســت از  در تــدريس رخ مــي» تفكــر ســطح بــالا«صــحيح ب

ل در سـطوح    آمـوزان را بـه تفكـر و تأم ـ         محوري در آموزش تاريخ جلـوگيري و دانـش         حافظه

و » هويـت ملـي  «تـري از درس تـاريخ بـه           واداشت تا به ايجاد و دريافـت عميـق        » بالاي تفكر «

هـاي    روش تـدريس حلقـة كنـدوكاو فكـري يكـي از راه            . بينجامـد » وحدت ملي «درنهايت به   

اين حلقه با رويكرد تأملي و تفكر مراقبتـي در حـضور جمعـي              . حصول به تفكر سطح بالاست    

هاي گونـاگون بهتـرين روش     هاي متفاوت و قوميت     ها، ايدئولوژي   باورها، ارزش آموزان با    دانش



 ٨٩ | ...»هويت ملي«گيري  وارة شكل از كلاس تاريخ تا هويت تاريخي؛ شبكة مفهومي و طرح |

آگـاهي  «است؛ از سوي ديگـر از آنجـا كـه مفـاهيم          » هويت ملي «براي دستيابي به ايدة مشترك      

هـا،    هستند و در معـرض ذهنيـت      » مند  موقعيت«همگي  » هويت ملي «و  » آگاهي ملي «،  »تاريخي

هـاي تـدريس      ر برخي موارد متعارض قـرار دارنـد؛ بـا روش          ها و تفسيرهاي گوناگون و د       فهم

آميز تبديل شود و به رشـد افكـار تندروانـه و افراطـي در           تواند به امري مخاطره     محور مي   حافظه

براي احتراز از ايـن خطـرات، نيـاز         . را به خطر اندازد   » وحدت ملي «كلاس درس منجر شود و      

منـافع  «اين مفاهيم وجود دارد؛ اين معيـار و مبنـا           براي نيل به فهم مشترك      » معيار واحد «به يك   

خـود از  » منـافع ملـي  «كننـد؛ هرچنـد    اي فهم مي و وحدت ملي است كه مردمان هر دوره       » ملي

عنـوان يـك اصـل، وراي مـصاديق و           مند و متغير است، امـا بـه         منظر دلالت و مصداق موقعيت    

» نتيجـة مطلـوب   «گون در دستيابي بـه       هاي گونه   هويت» معيار توافق و تفاهم   «تواند    ها مي   دلالت

از مـسير صـحيح و علمـي    . در جامعة متكثر ايراني است» وحدت ملي«نتيجة مطلوب نيز   . باشد

آمـوزان در حلقـة      تدريس كتاب تاريخ با رعايت اين الگوواره و حضور فعال و كنشگرانة دانش            

گرايانـه دسـت     وي قـوم  به دور از افكـار شوونيـستي و تنـدر         » هويت ملي «توان به     كندوكاو مي 

نتيجة اين مدل آموزشـي بـا اسـتفاده از          » جامعة متكثر ايراني  «در  » وحدت ملي «يافت؛ درنهايت   

  . كتاب تاريخ در نزد نسل آينده خواهد بود
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  پيوند شناخت، ارزش و عاطفه): ٣- شكل(

تر به متغير  عميقبراي شناخت » منافع ملي«بودن » مند موقعيت«شايان توجه است ناظر بر امر 

 منافع ملي ايران، نياز است منافع ملي كشورهاي ديگـر كـه تأثيرگـذار در                 هاي  مصاديق و دلالت  

منافع ملي «منافع ما هستند بررسي شود؛ بنابراين در ارتباط با مقولة آگاهي ملي يا هويت ملي ما،                 

  . كند ميهاست، اهميت پيدا  آن» هويت ملي«كه آن هم مبتني بر » كشورهاي ديگر
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From History Class to Historical Identity: The 
Conceptual Network and Schema for the Formation of 

“National Identity” Based on the Linkage between 
Cognition, Value, and Emotion 

 
 

Extended Abstract 
Introduction: Considering the goals of history lessons, the most important 
of which are to raise consciousness , create identity, and patriotism in 
teenagers who are the builders of the country's future, the question arises: 
How can history lessons be taught in Iran's multi-ethnic, multilingual, and 
multi-religious society in a way that prevents the negative consequences of 
nationalist extremism or the strengthening of various “pans”? 
In response to this issue, the authors emphasized the teaching methods of the 
“circle of intellectual exploration“ and the “reflective approach". The most 
important reason for paying attention to this teaching method is the involvement 
of students in learning, their mental activity and action towards the continuation 
of education in the classroom and achieving “higher levels of thinking”. 
Only with this method can the complex phenomenon and issue of “national 
identity” be strengthened and consolidated against ethnic and religious 
identities, historical consciousness be linked with “national consciousness”, 
and national unity be formed within the context of the diverse identities of 
the Iranian society. 
But how can we establish a link between “national identity” and ‘’national 
consciousness’’? In the present study, which is based on Bloom's learning 
theory, “national consciousness” falls within the “cognitive” domain, while 
“identity” is associated with the “emotional” domain. In fact, the correct 
connection between the “cognitive” and “emotional” domains in history 
education can establish and strengthen “national identity”. 
The more “conscious” the connection between the “cognitive” and 
“emotional” domains is, the deeper and more proactive the “national 
identity” will be. Another point is that “national identity” and “national 
consciousness” are both variable and “situational”; therefore, the question is 
how a “national identity” can be created with somewhat greater “stability”? 
It seems that another third factor, namely “national interests”, is needed to 
control these two variable axes and distance them from chauvinistic and 
sectarian extremism, and to link all the different, opposing, and contradictory 
ideas related to identity, and to prevent chauvinistic extremism and sectarian 
and separatist extremism. 
Methods: The “cognitive” domain of Benjamin Bloom's educational aims is 
more concerned with intellectual and mental activities and processes that 
involve human cognition and thought, while the “affective” domain is 
related to interests, motivation, and attitudes. Higher-level thinking is 
formed at the higher levels of the cognitive domain (analysis, synthesis, 
evaluation, and creativity).  
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The proposed model for teaching history is the “circle of intellectual 
exploration”. Its implementation achieves “high-level thinking”, and the 
desired outcome is to increase national consciousness and consolidate 
national identity within the framework of “national unity” in the diverse 
Iranian society 
Results and Conclusions: The connection between the “cognitive” and 
“emotional” domains in the realm of history education leads to “national 
identity”. This correct connection occurs by engaging in “higher-level 
thinking” in teaching. 
Therefore, it is necessary to prevent memory-centricity in history teaching 
and to force students to think and reflect at “higher levels of thinking” to 
create and understand history lessons more deeply, leading to “national 
identity” and ultimately to “national unity”. 
The “circle of intellectual exploration” teaching method is one way to 
achieve high-level thinking. This circle, with its reflective approach and 
caring thinking in the presence of a group of students with diverse beliefs, 
values, ideologies, and ethnicities, is the best way to achieve a common 
understanding of “national identity”. 
On the other hand, since the concepts of “historical consciousness”, 
“national consciousness”, and “national identity” are all “situational” and are 
subject to various and, in some cases, conflicting mentalities, 
understandings, and interpretations, using memory-based teaching methods 
can become risky and lead to the growth of radical and extremist thoughts in 
the classroom endangering “national unity”. 
To avoid these dangers, there is a need for a “single standard” to achieve a 
common understanding of these concepts; this standard and basis is the 
“national interests” and national unity that people of every era understand; 
Although “national interests” themselves are situational and variable, in terms of 
their meaning and manifestation, as a principle, they can -beyond their specific 
manifestations and interpretations- serve as a “criterion for agreement and 
understanding” among diverse entities in achieving a desired outcome.  
The desired outcome is “national unity” in the diverse Iranian society. 
Through the correct and scientific path of teaching history books, by 
observing this model and the active and proactive presence of students in the 
“circle of intellectual exploration”, one can achieve “national identity” away 
from chauvinistic thoughts and ethnic extremism; ultimately, “national unit” 
in the “diverse Iranian society” will be the result of this educational model 
using history books for the future generation. 
 
Keywords: Historical consciousness, national consciousness, national interests, 
national identity, national unity, high-level thinking, circle of inquiry. 
 
 


