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Introduction 

Reading is not only a fundamental skill for learning, but also an important factor in interacting 

with the outside world. Hearing loss affects language development, including speaking, 

reading, and academic achievement. In general, weaknesses in reading skills are evident in 

many educational failures. The constant lack of auditory stimulation disrupts accurate 

representations of spoken words, including the development of awareness of the phonological 

structure of those words. This deficit in phonological processing of written words prevents 

hearing-impaired individuals from fully acquiring reading and writing. Phonological awareness 

skills develop less in hearing-impaired children than in normal children, and phonological 

awareness in hearing-impaired students develops limitedly due to their inability to perceive 

phonetic distinctions (Saedi-Manesh et al, 2018). Reading depends on phonological processing 

skills and oral language knowledge. In a longitudinal study to investigate the role of 

phonological awareness (PA) and morphological awareness (MA) on reading comprehension 

skills and vocabulary knowledge of hearing-impaired individuals, Chan (2022) studied 28 

hearing-impaired Chinese children from the beginning of first grade to the end of second grade. 

The results of his study showed that both PA and MA significantly affect reading 

comprehension of hearing-impaired children through their effects on vocabulary knowledge. 

 

Materials   & Methods 

A review of past research indicates that so far, phonological instruction and its integration with 
suprasegmental features have not been provided to strengthen reading skills and phonological 

awareness in hearing-impaired individuals, and on the other hand, previous educational 

programs have been implemented in the cochlear implant group. Therefore, the researchers 

decided to provide basic phonological instruction along with suprasegmental features in the 

form of an educational program to hearing-impaired students who use hearing aids and to 

examine its effectiveness in their reading skills and phonological awareness. The research 
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method is experimental and in the form of single-subject designs, using the A-B method, with 

a one-month follow-up phase. The statistical population of the present study included all 

hearing-impaired students using hearing aids in regular elementary schools in Birjand in the 

academic year 1401-1402. After examining the entry conditions and obtaining consent from the 

family, finally four hearing aid users in the second grade were selected as research subjects. 

The “Nama” reading test (2008) and the “Phonological Awareness” test (Soleimani and 
Dastjerdi Kazemi, 2010) were the instruments of this study. In this study, the effect size was 

calculated using the Blanchard and Squares percentage improvement formula, and the PND 

tool was used for visual analysis. It should be noted that according to this formula, a score of 

50 percent (reduction or increase in symptoms) is considered as success, scores between 25 and 

49 percent as slight improvement, and finally less than 25 percent as failure of the intervention 

or treatment (Pooladi et al, 1401). 

Improvement Percentage=
Post−test Score − Pre−test Score

𝑃𝑟𝑒𝑡𝑒𝑠𝑡𝑆𝑐𝑜𝑟𝑒
×100 

 

Results   & Discussion 

The findings from the two tools, "Nama" and "Phonological Awareness", are presented and 

analyzed separately. 

Examining the effectiveness whit the "Nama" reading test 

The score of the "Nama" test is the sum of the scores of its three subtests, which were 

calculated nine times during the study, and then the percentage of improvement of each subject 

in three stages (end of intervention, end of follow-up, and overall percentage of improvement) 

was calculated based on the Blanchard and Squares formula. In the analysis of the "Nama" 

subtests, the highest effectiveness was related to the "Text Comprehension" subtest and the 

lowest effectiveness was related to the "Letter Symbol" subtest. The percentage of improvement 

in different stages is presented in Table 1. 

 

Table (1) 

Percentage of improvement of the "Nama" test 

 Subject 

1 

Subject 

2 

Subject 

3 

Subject 

4 

Improvement End of Intervention 31/9 36/9 33/3 30/8 

Improvement End of Follow-Up 13/2 28/4 32/4 16/1 

Overall Percentage of Improvement 34/7 41/8 43/2 39/4 

 

According to Table (1), the effectiveness of the program in all subjects in the Nama test 

was successful, considering the overall improvement percentage above 25%. Their 

effectiveness is considered low considering the overall improvement percentage (between 25 

and 49%). 

Visual analysis of the "Nama" test in three evaluable situations showed that in all of those 

situations, POD was minimal, and PND reached 100. So the intervention and follow-up can be 

considered effective with a high probability. 
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Examining the effectiveness with the "Phonological awareness" test 

The score of the "phonological awareness" test is the sum of the scores of its ten subtests, which 

were calculated 9 times during the study, and then the percentage of improvement of each 

subject in three stages (end of intervention, end of follow-up, and overall percentage of 

improvement) was calculated based on the Blanchard and Squares formula. In the analysis of 

the phonological awareness test, the highest effectiveness was in the "intermediate phoneme 

deletion" subtest and the lowest effectiveness was in the "phoneme combination" subtest. The 

percentage of improvement in different stages is presented in Table 2. 

 

Table (2) 

Percentage of improvement in the "Phonological Awareness" test 

 Subject 1 Subject 2 Subject 3 Subject 4 

Improvement End of Intervention 30/8 33/3 36/9 31/9 

Improvement End of Follow-Up 16/1 32/4 28/4 13/2 

Overall Percentage of Improvement 39/4 43/2 41/8 34/7 

 

According to Table (2), the effectiveness of the program in all subjects in the phonological 

awareness test was successful, with an overall improvement percentage of over 25%. The 

effectiveness in the second subject (50%) was considered good and in the other subjects 

(between 25 and 49%) was considered low. 

Visual analysis of the "phonological awareness" test in three evaluable situations showed 

that in all of those situations, POD is at its lowest and PND is 100. So the intervention and 

follow-up can be considered effective with a high probability. 

 

Conclusion 

This study aimed to investigate the effectiveness of a phonological educational program on 

reading skills and phonological awareness of hearing-impaired students who use hearing aids. 

The results of this study showed that the use of this educational program, which is based on 

phonological teachings and the training of suprasegmental features, has improved the reading 

skills and phonological awareness of hearing-impaired students, especially their reading 

comprehension. 

Phonological awareness has been identified as an important predictor of reading and writing 

development. Some phonological awareness skills such as “syllabic segmentation” or “rhyme 
awareness” which are acquired earlier tend to have lower predictive power, and another group 

of phonological awareness skills such as “phonemic segmentation” and “phonological 
manipulation” that are acquired later have higher predictive power. In a long-term study of 

rhyme awareness and its relationship to reading and writing development, it was observed that 

“rhyme sensitivitytand awareness” is a necessary prerequisite for the skill of “phonological 
segmentation2” The skill of “phonological segmentation” also plays the most important role in 
learning to read (Dastajerdi Kazemi and Soleimani, 2006). In the present study, the scores 

obtained by all subjects at the baseline stages andubefore the intervention in the “phonological 
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segmentation” subtest were low, and after receiving the training program, an upward trend in 

scores was observed. 

Keywords: Hearing loss, Reading skill, Phonological awareness skill, Suprasegmental 

features, Hearing aid. 
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آموزان شناختی دانشهای خواندن و آگاهی واجواجی  بر مهارت -های آواییتأثیر آموزه

 کاربر سمعک
 

 *2ناصح محمدامین ،1طاهره خوشدل

 انسانی دانشگاه بیرجند، بیرجند، ایران شناسی، دانشکده ادبیات و علومزبان . دانشجوی کارشناسی ارشد1

 شناسی، دانشکده ادبیات و علوم انسانی دانشگاه بیرجند، بیرجند، ایران . استادیار گروه زبان انگلیسی و زبان2

 

 چکیده  

 های کلیدی:هژوا

 

 شنواییکم

 مهارت خواندن

 شناختیمهارت آگاهی واج

های زبرزنجیری ویژگی

 گفتار

  سمعک

ی داریبه اطلاعات شن یشنوا از دسترسکودکان کم ولی ستا مؤثرخواندن  رشد مهارت رب یواج یآگاه

دهند که با وجود ها نشان میپژوهش .محروم هستند کند،یرا فراهم م یواج یکه امکان توسعه آگاه

تری شنوایی، این گروه با ورود به دبستان، عملکرد ضعیفاقدامات تشخیص و توانبخشی زودهنگام کم

های یادگیری و درک خواندن دارند. پژوهش حاضر نسبت به همسالان شنوای خود در بعضی از جنبه

شناختی این گروه از های خواندن و آگاهی واجبر مهارت یواج -ییآوا هایدر پی بررسی تأثیر آموزه

برنامه آموزشیِ ماهه است. با دوره پیگیری یک A-Bآزمودنی باشد و از نوع پژوهش تککودکان می

آزمودنی  4جلسه تدوین شد و برای 13های زنجیری و زبرزنجیری گفتار در واجی حاوی آموزه -آوایی

-کننده در این پژوهش، به صورت انفرادی اجرا گردید. آزمون خواندن نما و آزمون آگاهی واجشرکت
ق توصیفی و محاسبه درصد گیری این پژوهش بودند. تعیین اثربخشی از طریشناختی ابزارهای اندازه

ها شناختی همه آزمودنیگاهی واجآها بود. نمرات آزمون نما و آزمون بهبودی در هر یک از آزمودنی

با توجه  ادشده،ی یهادر آزمون یبهبود هر چهار آزمودننسبت به خط پایه، سیر صعودی داشته است. 

 ۀهمچنین در مرحل شده است. یابیارز زیآمتیدرصد(، موفق 4۹تا  ۲۵ ی)در بازه یبهبود یبه درصد کل

 یهایژگیزمان وپژوهش، آموزش هم نیا جیبر اساس نتا پیگیری نیز ثبات مداخله حفظ شده بود.

شنوا کودکان کم یشناختواج یخواندن و آگاه یهابر مهارت یمثبت ریگفتار تأث یریو زبرزنج یریزنج

ها در تدوین برنامه جامع برای آموزش ناشنوایان کارآمد پژوهشلذا ضرورت توجه به نتایج این نوع  دارد.
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 53 – 37شماره صفحات: ( 1404بهار  /16، پیاپی 1، شماره 10 سال)های ایرانی گویش و شناسیزبان

 دمهقم. 1

 ییشنوا. کمرودیبه شمار م زین رونیب یایدر تعامل با دن یمهم عاملاست، بلکه  یریادگیدر  یمهارت اساس کیخواندن نه تنها 

به طور (. ۲018منش و همکاران، )سعیدی گذاردیم ریتأث یلیتحص شرفتیخواندن و پ ،از جمله صحبت کردن ،یبر رشد زبان

-ییبازنما یی،شنوا کیتحر یفقدان دائمد. مشاهده کر یلیتحص یهاتوان در تمام شکستیخواندن را م یهاضعف در مهارت ،یکل

کلمات  ینقص در پردازش واج. این کندیآن کلمات را مختل م یاز ساختار واج یاز جمله رشد آگاه یکلمات گفتار قیدق یها

شنوا کمتر از در کودکان کم یواج یآگاه یهامهارت .داردیرا از کسب کامل خواندن و نوشتن باز م اشنوکمی، افراد نوشتار

یی رشد محدودی آوا زاتیدر درک تمام تما ی آنهاناتوان لیشنوا به دلآموزان کمدر دانش یواج یکند و آگاهیرشد م یکودکان عاد

 (. ۲018منش و همکاران، )سعیدی یابدمی

به در یک مطالعه طولی  (۲0۲3) 1چانشناختی و دانش زبان شفاهی وابسته است. های واجخواندن به مهارت پردازش

افراد دارای کمبود  درک مطلب و دانش واژگان یهار مهارتب  )MA (3یصرف یو آگاه )PA (۲واجی ینقش آگاه یمنظور بررس

وی نشان  ۀمطالعه قرار داد. نتایج مطالعمورد کلاس دوم پایان کلاس اول تا شروع از را شنوا زبان کمینیکودک چ ۲8شنوایی، 

 بر درک مطلب کودکان یبه طور قابل توجه ،یخود بر دانش واژگان ریتأث قیهر دو از طر  آگاهی صرفیو  آگاهی واجیداد که 

 گذارند.یم ریتأث شنواکم

خواندن و نوشتن  ،سوادآموزیمعناداری با مهارت  بخشی از دانش زبانی است و ارتباط مستقیم و 4شناختیآگاهی واج   

، آگاهی از )اطلاع از هجاها بر اساس ساختار هجایی زبان موردنظر( ۵شناختی شامل سه مؤلفه آگاهی هجاییدارد. آگاهی واج

-شود. برخی از مهارت( میترین واحد آوایی ممیز معنااطلاع از کوچک) 7)تجانس و قافیه( و آگاهی واجی 6هجاییواحدهای درون

شوند بینی کسب مهارت خواندن و نوشتن میشناختی )مثل تجزیه صداها و جابجا کردن آنها( موجب ارتقای پیشگاهی واجهای آ

دهد شناختی و خواندن نشان می( در بررسی رابطه بین آگاهی واج137۹(. نتایج پژوهش سلیمانی )1387)سلیمانی و همکاران، 

آگاهی »شود؛ حال آنکه سطح رشد کودک بدون آموزش خواندن حاصل می طی« هجاییدرون»و « آگاهی هجایی»که سطوح 

 شود.با آموزش خواندن کسب می« واجی

 یهامهارت یبرا تریقو ةکنندینیبشیپ کیبه عنوان  نیدر خواندن است، بنابرا تیموفق کنندهنیتضم یواج یآگاه

 و دارند یترفیضع یواج یآگاه یهامهارت ،یعیطب ییشنوا یبا افراد دارا سهیشنوا در مقاافراد کم .رودیخواندن به شمار م

و همکاران،  8محمدیت )گلاس شتریبنیز  هیقافتعداد کلمات هم نییها، هجاها و تعتعداد واج نییتع یهامهارتخرده ضعف در 

۲01۹.) 

                                                           
1 . Y. C. Chan  
2.  Phonoligical awareness 
3 . morphological awareness 
4 . phonological awareness 
5.  syllable Awareness 
6 . Intra- syllabic Awareness 
7 . Phoneme Awareness 

8 . G. Golmohamadi 
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استوارت ) دشویم فیتعر« متوجه شدن، فکر کردن و کار کردن با تک تک صداها در کلمات ییتوانا»به عنوان  یواج یآگاه

عدم با  یکیممکن است ارتباط نزد شودیم دهیشنوا دخواندن که در کودکان ناشنوا و کممهارت مشکلات  .(۲017، 1 کابلس و

 سداشته باشد. بر اسا ییآوا یهاو مهارت ختیشناواج یآگاه ژهیآموزش خواندن، به و یواج یهامؤلفه یکاف زشپردا توانایی در

 یهاروز خود را در کلاس از طولدرصد  40 یی بیش ازاختلالات شنوا یدرصد از کودکان دارا 7۵ باًی، تقرای آماری جدیدهداده

  .(۲017،  کابلس استوارت و) گذرانندیم یمعمول یآموزش

به کار  6و مکث ۵، کشش4، آهنگ3، نواخت۲های گوناگونی مانند تکیهپدیدهاصطلاح نوایی یا زبرزنجیری برای اشاره به 

، درنگ و وزن طبیعی گفتار را از جمله 7تکیه، زیروبمینیز ( 13۹۲شناس )(. حق111: 13۹8شود )مدرسی قوامی، گرفته می

نژاد علیبه عنوان نمونه، . استهدشن بیان شناسابرخی زبان توسط تعاریف مختلفی از عناصر زبرزنجیری داند.عناصر زبرزنجیری می

« آهنگ»گفتار و در سطح پاره« نواخت»، در سطح واژه «تکیه»( تغییرات زیروبمی گفتار را در سطح هجا 1۹۹ -۲00: 13۹۹)

 لذا و باشدهای آهنگین میهای مهم تکیه، نواخت و آهنگ است. زبان فارسی از جمله زبانگوید. زیروبمی یکی از همبستهمی

 د. شودستوری می -یهای معنایخبری و پرسشی، سبب تفاوت جملاتمانند هایی گفتاردر پاره آهنگ تغییر

ای های پایههای ارائه شده به این سؤال پاسخ دهند که آیا آموزهپژوهندگان در این مقاله سعی دارند از رهگذر تحلیل داده

 باشد یا خیر؟آموزان کاربر سمعک اثربخش میشناختی دانشهای خواندن و آگاهی واجواجی بر مهارت -آوایی

 

 . پیشینه پژوهش2

و کودکان با شنوایی  شنواکودکان کم و درک خواندن خواندنهای زبانی، مهارت مهارتسطح  مقایسه با هدفتحقیقات فراوانی 

، شنیداریحتی با کمک وسایل کمک با وجود هوش هنجار شنوااند که کودکان کمطبیعی انجام شده است. اکثریت آنها نشان داده

( ارتباط بین توانایی 138۹یعقوبی و قربانی )به عنوان نمونه،  ند.ستتری هدر سطوح پایین خود نسبت به همسالان شنوای

شده در نوشته نویسی و درک جملاتجمله»شنوا و شنوا را در پژوهشی با عنوان آموزان کمنویسی و درک جملات در دانشجمله

نویسی داری بین جملهمورد بررسی قرار دادند و ارتباط معنی« شنوا و شنوای پایه سوم دبستان در شهر همدانآموزان کمدانش

و درک جملات نوشته شده در هر دو گروه یافتند. نتایج آنها نشان داد که ناتوانی کودکان مبتلا به افت شنوایی در برقراری ارتباط 

کارگیری قواعد زبانی برای انتقال نحصر به اختلال در تولید و صوت نیست، بلکه مشکل اصلی آنها ناتوانی در کشف و بهکلامی، م

 اندیشه خود در ساختارهای زبانی مناسب و اشکال در درک معانی جمله است.

 ۲1)ا شنوکودکان کم بر کسب مهارت خواندنرا ( اثربخشی پروتز کاشت حلزون و سمعک 13۹7جو و همکاران )حق   

های این پژوهش نشان داد یافته بررسی نمودند. کودک شنوای طبیعی( ۲1کودک کاربر سمعک و  ۲1کودک کاشت حلزون و 

شنوای شدید تا عمیق دارای کاشت حلزون و که میانگین نمرات خواندن در کودکان شنوای طبیعی در مقایسه با کودکان کم

                                                           
1 . A. Stewart & M. Kobylas 
2 . stress 
3 . tone 
4 . intonation 
5 . length 
6 . pause 
7 . pitch 
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شنوای شدید تا عمیق بیشتر بود اما تفاوت معناداری در میانگین نمرات خواندن در کودکان کمکاربر سمعک به طور معناداری 

 دارای کاشت حلزون و کاربر سمعک دیده نشد.

زبانی مشکلاتی  ۀشنوا در مهارت درک خواندن به عنوان یک مؤلفآموزان کمدانش( 13۹۹از نظر غلامیان و همکاران )   

شنوا و شنوای طبیعی پایه چهارم آموزان کمرابطه بین خزانه واژگانی و مهارت درک خواندن در دانش ایدارند. آنها در مطالعه

شنوای را مورد بررسی قرار دادند. میانگین خزانه واژگان و مهارت درک خواندن در کودکان سالم نسبت به کودکان کم ابتدایی

 شنوا مشاهده نشد.ار بین دو گروه کمدسمعک و کاشت حلزون بیشتر بود، ولی تفاوت معنی کاربر

کودک دارای شنوایی هنجار  ۲۵کودک کاشت حلزون و  ۲۵شناختی های آگاهی واج( مهارت13۹۹صفائیان و همکاران )   

شناختی از کودکان طبیعی به های آگاهی واجآزمونرا مقایسه نمودند. میانگین امتیازات کودکان کاشت حلزون در تمام خرده

تر گروه کاشت حلزون نسبت به گروه شنوای طبیعی نشان داد. از نظر آنها تر بود. نتایج آنها عملکرد ضعیفداری پاییننیطور مع

های آگاهی واجی با محرومیت شنیداری قبل از کاشت حلزون در ارتباط باشد که تسریع ضعف کودکان کاشت حلزون در مهارت

 طلبد.برنامه توانبخشی کارآمد را میدر انجام عمل در سنین پایین و اجرای یک 

 ۲3شناختی  های واژگانی، دستوری، گفتمان روایتی و آگاهی واج( در پژوهشی مهارت140۲قیومی انارکی و همکاران )   

کودک شنوای طبیعی را با  1۲کودک کاشت حلزون( و  10کودک دارای سمعک و  13شنوا )شامل ساله کم 7تا  4کودک 

ها نشان داد که بین عملکرد دو گروه شناختی مورد ارزیابی قرار دادند. یافتهگویی، واژگانی و آگاهی واجلیف داستاناستفاده از تکا

های زبانی تفاوت معنادار مشاهده نشد اما عملکرد گروه دارای سمعک در تمامی یک از شاخصسمعک و کاشت حلزون در هیچ

تر بود. آنها نتیجه گرفتند که ساختار روایت نسبت به گروه شنوای طبیعی ضعیفمتغیرهای زبانی به جز تقطیع هجایی و کلان 

های پایه زبان شنوایی، نسبت به همسالان خود در معرض خطر بیشتر ضعف در مهارتشنوا فارغ از نوع ابزار کمککودکان کم

 های اضافی به ویژه در دوران طلایی پیش از مدرسه هستند. بوده و نیازمند آموزش

رابطه بین پردازش « عملکرد خواندن افراد اسپانیایی شنوا و ناشنوا»( در پژوهشی با عنوان ۲01۵و همکاران ) 1مورنو پرز   

ای از افراد ناشنوا و دو گروه کنترل به شناختی، گفتارخوانی، واژگان، سرعت خواندن و دقت را با کارایی خواندن در نمونهواج

د که سطح عملکرد خواندن افراد ناشنوا کمتر انتایج این پژوهش نشان د سطح خواندن تحلیل کردند.ترتیب از نظر سن تقویمی و 

  .از افراد هم سن و سال شنوا است

شنوایی های زبانی و خواندن در کودکان کلاس چهارم با کمنتایج مهارت»( در پژوهشی با عنوان ۲0۲0و همکاران ) ۲والکر   

 3شنوای ملایمکودکان کم واژگان، آگاهی مورفولوژیکی، درک شنیداری و خواندنظرفیت « ن شنواخفیف در مقایسه با همسالا

به طور قابل  را با همسالانشان با شنوایی طبیعی مقایسه نمودند. بررسی گروهی نشان داد که کودکان دارای شنوایی طبیعی

 .یداری بهتر عمل کردندهای آگاهی صرفی و درک شنشنوا در آزمونتوجهی نسبت به کودکان کم

                                                           
1 . F. J. Moreno-Pérez 
2 . E. A. Walker 
3 . mild 
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-آموزان مقطع ابتدایی )با کمشناختی و خواندن دانش( در مطالعۀ خود توانایی آگاهی واج۲0۲۲و همکاران ) 1شادی   

شنوایی پیش زبانی شدید تا عمیق( کاشت حلزون یک طرفه را مورد بررسی قرار دادند. میانگین نمرات این افراد به طور قابل 

های هنجار متناسب با سن آنها بود که نشان داد بسیاری از کودکان کاشت حلزون هنوز با خواندن مشکل ز دادهتر اتوجهی پایین

 دارند.

های یافتهشنوا انجام شده است. های زبرزنجیری در کودکان کمهمچنین تحقیقاتی با هدف بررسی درک و تولید ویژگی   

(، خوشنود 13۹1(، کرد و همکاران )۲008) 4(، پنگ و همکاران۲006) 3(، هان و زو۲00۲) ۲مانند لی و هاسلت یپژوهشگران

های آکوستیکی گفتار نشان ( عملکرد ضعیف این گروه از کودکان را در استفاده از وابسته13۹۹( و حسنوند و همکاران )13۹۲)

تر در کودکان کاربر کاشت حلزون پائین« 7وی کلمهالگ»و « 6تکیه تأکیدی»، «۵تکیه هجایی»، «آهنگ»دادند که میانگین درک 

اند، عملکرد بهتری در علاوه بر این، کودکانی که مدت زمان بیشتری از پروتز کاشت حلزون استفاده نموده از کودکان شنوا بود.

 دو آزمون درک و تولید نشان دادند.

شنوا انجام شده است که هر اختی کودکان کمشنهای خواندن و آگاهی واجهای مختلفی در جهت بهبود مهارتپژوهش

( و 1400( و ویسی )13۹6(، حاجوی )13۹6(،  رستمی و بهارلویی )13۹0محسنی )اند. کدام از شیوه و برنامۀ خاصی بهره برده

آموزشی آگاهی ( از برنامۀ ۲013و همکاران ) 10ونگ( ۲00۵) ۹ترزک و مالمگرن(، ۲000) 8نیز پژوهشگران خارجی پالمر

های تأثیر آموزش( ۲013) 11تجلی و ستاری( و  13۹0پژوهشگرانی مانند جلیلی آبکنار و همکاران )شناختی استفاده نمودند. واج

 شنوا بررسی نمودند. فراشناختی را بر خواندن کودکان کم

جهت تقویت  1۲های زبرزنجیریبا ویژگی واجی و تلفیق آن -های آواییتحقیقات مزبور بیانگر آن است که تاکنون ارائه آموزه

های آموزشی پیشین در گروه شنوا صورت نگرفته است و از طرفی برنامهشناختی در افراد کمهای خواندن و آگاهی واجمهارت

زنجیری های زبرواجی را به همراه ویژگی -ایِ آواییهای پایهکاشت حلزون اجرا شده است.  لذا پژوهندگان بر آن شدند تا آموزه

های خواندن و شنوای کاربر سمعک ارائه نموده و میزان اثربخشی آن را بر مهارتآموزان کمدر قالب یک برنامه آموزشی به دانش

تواند به تقویت واجی می -های آواییشناختی آنها بررسی نمایند. پژوهش حاضر با این فرضیه همراه است که آموزهآگاهی واج

 شنوای کاربر سمعک بیانجامد.آموزان کمدانشهای مزبور در مهارت

 

 

                                                           
1 . M. S. Shadi & el 
2 . K. Y. Lee & C. A. Hasselt 
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 . چارچوب نظری پژوهش3

نیز  زبانتواند با وجه تولیدی )بیانی( در جنبه دریافتی زبان، می مهم آن هایی است که با وجود نقشخواندن از جمله مهارت

زبان توانا بوده و آنها را از دیگر صداها متمایز های مربوط باشد. کودکان برای موفقیت در مراحل ابتدایی خواندن باید در درک واج

آموزان که در مدارس عادی دانشاین شنوا، آموزش ویژه جهت سازند. به دلیل وجود مشکلات مهارت خواندن در کودکان کم

آگاهی واجی مبتنی بر آزمون  -های آواییدر پژوهش حاضر سعی شد تا آموزه .استمبرم  یمشغول به تحصیل هستند، نیاز

-فر )جاودانجاودان« آموزش آواشناسی»الگوی گیری از کلیات  ( و نیز با بهره138۹شناختی )سلیمانی و دستجردی کاظمی، واج

-در قالب جلسات آموزشی طراحی و به این گروه از دانش( 13۹۲)خوشنود، « آهنگ»و « تکیه»های درک ( و آزمون13۹8فر، 

های زبرزنجیری شنوا در بیان آهنگ گفتار با مشکلاتی مواجه هستند که تقویت ویژگیان کمآموزان ارائه گردد. از سویی کودک

به عنوان عناصر زبرزنجیری مهم در گفتار کودکان « آهنگ»و « تکیه»لذا در این پژوهش بخشد. گفتار در آنها را ضرورت می

های مورد استفاده نیز الگوی آزمون. خردهقرار گرفته استواجی  -های آواییبه صورت تلفیق با آموزهشنوا در برنامه آموزشی کم

 ( بوده است. 138۹شناختی )سلیمانی و دستجردی کاظمی، ( و آزمون آگاهی واج1387« )نما»استاندارد آزمون خواندن

 

 . روش پژوهش3-1

 ABو با مرحلۀ پیگیری یک ماهه است. طرح  B-Aو به روش  1آزمودنیهای تکروش پژوهش از نوع آزمایشی و به صورت طرح

آید و است که به دنبال آن مداخله )در این پژوهش منظور از مداخله، ارائه برنامه آموزشی است( می ۲شامل یک مرحلۀ خط پایه

(. پس 138۹د، شود )بیابانگرها در فرایند برنامه با خط پایه تعیین میاثربخشی مداخله در این طرح با مقایسۀ وضعیت آزمودنی

گیرد. در پژوهش حاضر از موقعیت مداخله، یک یا چند مرحلۀ پیگیری نیز برای بررسی ماندگاری مداخلات درمانی صورت می

ها ثبت گردید. در شناختی به انجام رسید و نمرات آزمودنیهای نما و آگاهی واج( سه بار ارزیابی آزمونAدر مرحله خط پایه )

شناختی جهت ارزیابی های نما و آگاهی واجزده جلسه آموزشی برگزار و در این بازه، سه نوبت دیگر آزمون( سیBمرحله مداخله )

های نما و اثربخشی اجرا شد. جهت اطمینان از ماناییِ اثربخشی، پژوهندگان یک ماه پس از اتمام برنامه آموزشی، به انجام آزمون

 مودند.شناختی در سه مرحله دیگر مبادرت نآگاهی واج

  

 . جامعه آماری پژوهش3-2

شنوای کاربر سمعک مدارس ابتدایی عادی شهر بیرجند در سال آموزان کمجامعه آماری پژوهش حاضر شامل تمامی دانش

عصبی دوطرفه مادرزادی متوسط تا عمیق، استفاده  -شنوایی حسیشرایط ورود به این طرح، کمبودند.  1401 –140۲تحصیلی 

گونه مشکل ساختاری گفتاری بهر طبیعی، استفاده از زبان فارسی به عنوان زبان ارتباط، نداشتن هیچهوش از سمعک، داشتن

تکرار پایه تحصیلی و داشتن معلولیت یا بیماری ای بود. )اعم از مشکلات فک و عضلات گفتاری و غیره( و نداشتن معلولیت زمینه

شنوا از مراکز بهزیستی و آموزش و پرورش آموزان کمفهرست دانشاند. بودهای جزو موارد عمده رد حضور در این طرح زمینه

                                                           
1..  Single subject 
2 . baseline design 
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نفر کاربر سمعک  4استثنائی استان خراسان جنوبی استعلام گردید و با بررسی شرایط مذکور و کسب رضایت از خانواده، نهایتاً 

ها، ترین نکات انتخاب آزمودنیاز مهمدند. انتخاب گردیفارغ از ملاحظات جنسیتی های تحقیق در پایه دوم به عنوان آزمودنی

ها بوده که توسط یکی از پژوهشگران ها و بررسی روند توانبخشیِ پیش از دبستان آزمودنیارزیابی میزان شنوایی، کیفیت سمعک

شنوای سمعکی مآموزان کضمناَ با توجه به تعداد بیشتر دانش شناسی( انجام شد.شناسی و کارشناس ارشد زبان)کارشناس شنوایی

تلاش شد که آنها از حیث ملاحظاتی چون زمان تشخیص  هاآزمودنیآموزان کاشت حلزون، در انتخاب در بیرجند نسبت به دانش

همچنین شنوایی، مدت استفاده از سمعک و نیز تعداد و نوع سمعک مورد استفاده شرایط کم و بیش مشابهی داشته باشند. کم

این هت اطمینان از صحت کارآیی برای برگزاری هر جلسه ارزیابی و آموزش آنها در دستور کار بود. ها جبررسی سمعک آزمودنی

اجرای برنامه آموزشی توسط یکی از شهر بیرجند انجام شد و  درو در محل آموزشگاه وصال  140۲پژوهش در تابستان سال 

 است. آمده 1کنندگان در جدول اطلاعات شرکت پژوهشگران به انجام رسید. 

 

 (1جدول )

 کنندگاناطلاعات شرکت
هاآزمودنی شنواییمیزان و نوع کم سن شنوایی )ماه( سن تقویمی )ماه(   

عصبی شدید -حسی 6۲ ۹8 آزمودنی اول  

عصبی شدید تا عمیق -حسی ۹0 101 آزمودنی دوم  

عصبی شدید تا عمیق -حسی 7۲ ۹7 آزمودنی سوم  

عصبی شدید -حسی 80 ۹۵ آزمودنی چهارم  

 

 . ابزارهای پژوهش3-3

ابزارهای این پژوهش (« 138۹شناختی )سلیمانی و دستجردی کاظمی، آگاهی واج»( و آزمون 1387« )نما»آزمون خواندن 

آزمون تدوین شده است. در پژوهش حاضر خرده 10( توسط کُرمی نوری و مرادی و در قالب 1387« )نما»بودند. آزمون خواندن 

مورد استفاده قرار گرفته است. ابزار « نما»از آزمون « نشانۀ حرف»و « درک خواندن متن»، «خواندن کلمات»های آزمونخرده

( است.  این آزمون در سه 138۹سلیمانی و دستجردی کاظمی )« شناختیآگاهی واج»آزمون دیگر مورد استفاده در این پژوهش 

تشخیص »، «تقطیع هجایی»باشد. آزمون میواجی دارای ده خردهبخش کلی آگاهی هجایی، آگاهی درون هجایی و آگاهی 

شناسایی کلمات دارای واج پایانی »، «شناسایی کلمات دارای واج آغازین یکسان»، «ترکیب واجی»، «تشخیص قافیه»، «تجانس

های آزمونخرده« نامیدن و حذف واج آغازین»و « حذف واج میانی»، «نامیدن و حذف واج پایانی»، «تقطیع واجی»، «یکسان

 اند.این ابزار هستند که به صورت کامل در پژوهش حاضر استفاده شده
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 ها. روش تحلیل داده3-4

آزمودنی مقایسه بین خط های تکآزمودنی در اختیار است. در طرحهای تکاثر در طرح ةهای متنوعی برای محاسبه اندازروش

ها از یک آزمودنی و در یک موقعیت یکسان با ابزارها و یکدیگر نیستند. چون داده گیرد که مستقل ازپایه و درمان انجام می

 (. 13۹7نژاد، موسیها باشد انتخاب گردد )شوند، لذا باید روشی که مناسب نوع این دادهآوری میهای ثبت یکسان جمعروش

 بین لیلتحو  1یتیموقعدرون لیتحل: شودیدر دو سطح انجام م یآزمودنتک یشیآزما یهانمودار در طرح یدارید لیتحل

مداخله گفته  ای هیخط پا ۀاز مطالعه مثلاً در مرحل تیموقع کیها در داده رییتغ یالگو یابیبه ارز یتیموقعدرون لیحل. ت۲یتیموقع

 هیخط پا تیموقع یابتدا برا یتیموقعدرون لیتحل (.13۹7آبادی، . به نقل از نوفرستی و حسن۲010، گزیری)گاست و اسپ شودیم

ها در داده یریپذرییطراز، روند و تغ ۀسیبه مقا یتیموقع نیب لی. تحلشودیمانجام  یریگیمداخله و پ یهاتیموقع یو سپس برا

 نیبا ا .دهدیبه ما م تیها در هر موقعداده رییتغ راجع به یاطلاعات خوب یتیموقعدرون لیتحل. پردازدیمجاور م تیدو موقع

 نیمجاور است که ا طیدر دو شرا هاداده رییتغ ی،آزمودنتک یشیآزما یهامداخله در طرح کی یابیارز ةویش نیتریاصل ،حال

تری ابزار مناسب (PND) 3های ناهمپوشدرصد دادهو در این نوع تحلیل،  شودیحاصل م یتیموقع نیب لیتحل قیاز طر یابیارز

 (.13۹7آبادی، باشد )نوفرستی و حسنمی

، به نقل از پولادی و 1۹88)  ۵و اِسکوارز 4در این پژوهش، محاسبۀ میزان اثر از طریق فرمول درصد بهبودی بِلِنچاردلذا 

( 1۹88استفاده شده است. فرمول بلنچارد و اسکوارز ) (PND)( صورت گرفته و جهت تحلیل دیداری نیز از ابزار 1401همکاران، 

آزمون فرد از نمره موردی ارائه شده است. در این فرمول، نمره پیشهای تجربی تکرحهای حاصل از طبرای تجزیه و تحلیل داده

شود. لازم به ذکر است بر طبق ضرب می 100شود و نتیجه بر آزمون تقسیم میآزمون کم شده و حاصل آن بر نمره پیشپس

درصد به عنوان بهبودی اندک و  4۹تا  ۲۵ین درصد )کاهش یا افزایش علایم( به عنوان موفقیت، نمرات ب ۵0این فرمول، نمره 

 ( .1401شود )پولادی و همکاران، درصد به عنوان شکست مداخله یا درمان تلقی می ۲۵نهایتاً حدود کمتر از 

 

درصد بهبودی= 
نمره فرد در پس آزمون−نمره فرد در پیش آزمون

نمره فرد در پیش آزمون
 × 100 

 

. سپس میکنیم مشخص هیخط پا تیداده را در موقع نیترابتدا بزرگ (PND) همپوشنا یهادرصد داده ۀمحاسب یبرا

 هیخط پا ۀدر مرحل را داده نیترمورد نظر باشد، کوچک ریکاهش متغ ،اگر هدف مداخله .میشماریمآن را تر از لابای هاتعداد داده

 نیتربزرگ ابتدا( POD) 6همپوش یهادرصد داده ۀمحاسب یراب .میشماریرا م آناز  ترنییپا یها. سپس دادهمیکنیمشخص م

 ،داخلهم . اگر هدفمیشماریرا مآن از  ترنییپا ای ی برابرها. سپس تعداد دادهمیکنیمشخص م هیخط پا تیداده را در موقع

را  آنتر از لابا ای ی برابرها. سپس دادهمیکنیرا مشخص م هیخط پا ۀداده در مرحل نیترنظر باشد، کوچک مورد ریکاهش متغ

                                                           
c . Within-condition analysis 
2 . Between-condition analysis 
3 . percentage of non-overlapping data (PND) 
4 . E. B. Blanchard 
5 . S. P. Schwars 
6 . Percentage of overlapping data (POD)  
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 توانیمی شتریب نانیباشد، با اطمتر( پایین PODبالاتر )یا  (PND)، مجاور تیدو موقع نیهر چه ب اساس، نی. بر امیشماریم

 (.13۹7آبادی، )نوفرستی و حسن دانست مداخله را کارآمد

 

 

 . برنامه آموزشی3-5

ها برگزار ای به صورت انفرادی برای هر یک از آزمودنیدقیقه 4۵واجی در قالب سیزده جلسه آموزشی  -برنامه آموزشی آوایی

(، 13۹8فر، فر )جاودانجاودان« آموزش آواشناسی»ریزی جلسات آموزشی طراحی شده در پژوهش حاضر، الگوی گردید. در برنامه

( مورد 13۹۲)خوشنود، « آهنگ»و « تکیه»های درک ( و آزمون138۹سلیمانی و دستجردی کاظمی، )« شناختیآزمون آگاهی واج»

 ( ارائه شده است. ۲نظر بوده است. عناوین جلسات در جدول )

 

 (۲جدول )

 برنامه آموزشی 

 روش کار عنوان جلسه

اول و 

 دوم

های زبان تسلط بر نشانه

 فارسی

 های الفبایی و تلفظ صحیح آنها از نظر آواشناسیشناخت نشانه

تمرین ساخت هجا/  سوم

 تقطیع هجا

 هجایی( 4و  3، ۲همخوان و واکه و سپس تقطیع هجا )کلمات ترکیب 

خواند و آنگاه از نویسد و میکند، الفبای آن را به طور جداگانه میخواند، بخش میمعلم کلمه را می خوانیکلمه چهارم

 بنویسد.بار با کمک حافظه خود )از حفظ( بار از روی کلمه و یکخواهد کلمه را بخواند و یکشاگرد می

قافیه است؛ همانطور وزن و همهم« ماب»با « آب»ای که لزوماً معنادار نیستند. قافیهساخت کلمات هم آموزش قافیه پنجم

 «.چاه»و « راه»با « ماه»که 

ششم و 

 هفتم

کلمه، های آغازین و پایانی انتخاب صدا یا آوا با معلم است و توزیع صدای موردنظر معلم در بخش تمرین آواها

 پایان )سرد، خورد( dآغاز )دانا، دام(،  d شود. مثلاً توسط آزمودنی انجام می

هشتم و 

 نهم

تقابل واجی و تفاوت 

 معنایی

های از طریق حذف واج )آغازی، میانی و یا پایانی( و یا جابجایی آواها، واژه -1روش کلی است:  ۲شامل 

آواها )تقطیع واژه به صداهای سازنده آن( تطبیق  تقسیم و تجزیه کردن کلمه به -۲سازد. تازه می

هایی را که در جلسات پیش آموخته است صداها با حروف یا با ترکیب حروف نوشتاری )آزمودنی کلمه

 کند(به آواهای آن تقسیم و آنها را تکرار می

دهم و 

 یازدهم

یی مشابه آنها الگوی تکیه متفاوت درک تکیه هجایی )با استفاده از جفت جملاتی که کلمات دو هجا درک تکیه

کلمه تشکیل شده است و در  3دارند( و درک تکیه تأکیدی )با استفاده از جملاتی که ساختار آنها از 

 شود(. سه شکل تأکیدی متفاوت نوشته و خوانده می

اند، در مقابل آزمودنی دو فهرست شامل جملاتی که روبروی هم به دو نوع خبری و پرسشی نوشته شده درک آهنگ دوازدهم 

کند و به این طریق با قرار گرفت. پس از خواندن هر نوع جمله، آزمودنی به جمله مربوطه اشاره می

 گردد. تفاوت آهنگ گفتار آشنا می

 پردازد.شود، همراه با آن به خواندن متن میآزمودنی ضمن گوش کردن به داستانی که پخش می خوانیروش همراه سیزدهم
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 ها. تحلیل داده4

 گردد.به طور جداگانه ارائه و تحلیل می« شناختیآگاهی واج»و « نما»های حاصل از دو ابزار یافته
 

 «نما». آزمون خواندن 1 -4

بار ارزیابی گردید و سپس درصد بهبودی در سه مرحله )پایان  ۹ها در طول پژوهش آزمون این ابزار در آزمودنینمرات سه خرده

محاسبه  (1۹88) بلنچارد و اسکوارزها بر مبنای فرمول پایان پیگیری و درصد بهبودی کلی( برای هر یک از آزمودنی مداخله،

 آمده است. 3ها در جدول شد. در ادامه، درصد بهبودی آزمودنی

 

 (3جدول )

 «نما»های آزموندرصد بهبودی خرده 

 

 

0/3۲با  و آزمودنی اول% ۲/37، آزمودنی سوم با «نما»آزمون در تحلیل درصد بهبودی کلی سه خرده( 3بر طبق جدول )

و آزمودنی اول با  %3/64اند. آزمودنی سوم با داشته« خواندن کلمات»آزمون % به ترتیب بیشترین و کمترین درصد را در خرده

اند. همچنین آزمودنی را کسب نموده« نشانه حرف»آزمون ترین درصد بهبودی کلی در خردهبه ترتیب بالاترین و پایین 0/30%

را به خود « درک متن»آزمون به ترتیب بیشترین و کمترین درصد بهبودی کلی در خرده% ۲/41دنی سوم با و آزمو% 3/83اول با 

ترین اثربخشی در و پایین« درک متن»آزمون های نما بالاترین اثربخشی مربوط به خردهآزموناند. لذا در خردهاختصاص داده

 باشد.می« نشانه حرف»آزمون خرده

 

 «نما»اثربخشی با آزمون خواندن . بررسی 1 -1 -4

بار محاسبه شد و سپس درصد  ۹باشد که در طول پژوهش آزمون آن میحاصل مجموع نمرات سه خرده« نما»نمره آزمون 

ها در سه مرحله )پایان مداخله، پایان پیگیری و درصد بهبودی کلی( بر مبنای فرمول بلنچارد و بهبودی هر یک از آزمودنی

 ارائه شده است.  4محاسبه شد. درصد بهبودی در مراحل مختلف در جدول (1۹88)اسکوارز 

 

 

 .(4جدول )

 آزمودنی چهارم آزمودنی سوم آزمودنی دوم آزمودنی اول خواندن نما

آزمونخرده پایان  

 مداخله

پایان 

 پیگیری

درصد 

بهبودی 

 کلی

پایان 

 مداخله

پایان 

 پیگیری

درصد 

بهبودی 

 کلی

پایان 

 مداخله

پایان 

 پیگیری

درصد 

بهبودی 

 کلی

پایان 

 مداخله

پایان 

 پیگیری

درصد 

بهبودی 

 کلی

۹/۲۹ خواندن کلمات  0/10  0/3۲  8/۲۹  0/۲۵  8/34  6/۲0  ۹/۲7   ۲/37  3/۲6  1/۹  6/33  

0/30 نشانه حرف  0/۲0  0/30  ۲/۵6  ۹/38  1/61  3/64  7/3۵  3/64  4/36  3/33  3/۵3  

7/77 درک متن  6/41  3/83  0/80  4۵/4۵  81/81  3/33  ۲/41  ۲/41  0/70  3/۵8  0/7۵  
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 « نما»درصد بهبودی آزمون 

  1آزمودنی ۲آزمودنی 3آزمودنی 4آزمودنی

8/30  3/33  ۹/36  ۹/31  بهبودی پایان مداخله 

1/16  4/3۲  4/۲8  ۲/13  بهبودی پایان پیگیری 

4/3۹  ۲/43  8/41  7/34  کلیدرصد بهبودی  
  

درصد  ۲۵ها در آزمون نما، با توجه به درصد بهبودی کلی بالای ( اثربخشی برنامه در تمامی آزمودنی4بر اساس جدول )

 شود.درصد( اندک تلقی می 4۹تا  ۲۵با موفقیت بوده است. میزان اثربخشی آنها  با توجه به درصد بهبودی کلی )بین 

 ،مقایسه موقعیت پایه و مداخله، در سه موقعیت قابل ارزیابی و مقایسه است: در «نما»آزمون  تحلیل دیداری بین موقعیتی

تر های مرحله مداخله پاییندرصد از داده 0و  (PND)بوده  ترین داده در مرحله خط پایههای مداخله بالاتر از بزرگ% داده 100

های پیگیری % داده 100 ، مداخله با پیگیریدر مقایسه موقعیت . همچنین (POD)ترین داده در مرحله خط پایه است از بزرگ

ترین داده در تر از بزرگهای مرحله پیگیری پاییندرصد از داده 0و  (PND)بوده  ترین داده در مرحله مداخلهبالاتر از بزرگ

ترین داده در مرحله الاتر از بزرگهای پیگیری ب% داده 100نیز  پایه و پیگیریمقایسه موقعیت در  .(POD)مرحله مداخله است 

. پس (POD)ترین داده در مرحله خط پایه است تر از بزرگهای مرحله پیگیری پاییندرصد از داده 0و  (PND)بوده خط پایه 

توان با احتمال بالایی مداخله و پیگیری است، می PND 100در کمترین حالت و  POD هادر تمامی موقعیت با توجه به اینکه

 آمده است.« نما»در آزمون  PODو  PND( نتایج ۵در جدول )را کارآمد دانست. 
 

 .(5جدول )

 « نما»آزمون در متغیرهای تحلیل دیداری بین موقعیتی 

  1آزمودنی ۲آزمودنی 3آزمودنی 4آزمودنی

100 100 100 100 PND 

0 0 0 0 POD 
  

 

 شناختیآگاهی واج. آزمون 2 -4

بار ارزیابی گردید و سپس درصد بهبودی هر  ۹شناختی نیز در طول پژوهش ها در ده خرده آزمون آگاهی واجنمرات آزمودنی

( 1۹88)ها در سه مرحله )پایان مداخله، پایان پیگیری و درصد بهبودی کلی( بر مبنای فرمول بلنچارد و اسکوارز یک از آزمودنی

 شناختی ارائه شده است.های آگاهی واجآزمونها در خردهدرصد بهبودی آزمودنی 6جدول محاسبه شد. در 

 

 

 

 

 

 .(6جدول )
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 شناختیهای آگاهی واجآزموندرصد بهبودی خرده

 

و آزمودنی % 0/60، آزمودنی اول با «شناختیآگاهی واج»آزمون ( در تحلیل درصد بهبودی کلی ده خرده6طبق جدول )   

تقطیع »آزمون ترین رتبه در خرده)در مرحله خط پایه نمرات بالا کسب کرده است( به ترتیب بالاترین و پایین% 0/11چهارم با 

به ترتیب بیشترین و کمترین درصد بهبودی کلی در % 1/11و آزمودنی چهارم با  %0/40اند. آزمودنی اول با را داشته« هجایی

ترین به ترتیب بالاترین و پایین% 0/۲0و آزمودنی دوم با % 0/60اند. آزمودنی اول با هرا کسب نمود« تشخیص تجانس»آزمون خرده

% به ترتیب بیشترین  0/10های اول و سوم با و آزمودنی% 0/30اند. آزمودنی دوم با را داشته« تشخیص قافیه»آزمون رتبه در خرده

تشخیص کلمات دارای واج »آزمون اند. در خردهرا کسب نموده« ترکیب واجی»آزمون و کمترین درصد بهبودی کلی در خرده

ترین درصد بهبودی را پایین% ۲/۲۲بالاترین درصد بهبودی و آزمودنی سوم با % 0/۵0آزمودنی دوم با کسب « آغازین یکسان

 اند. داشته

به ترتیب % 0/۲۲آزمودنی اول با و % 6/66آزمودنی سوم با « تشخیص کلمات دارای واج پایانی یکسان»آزمون در خرده   

به ترتیب بالاترین % 3/33و آزمودنی اول با % 0/80اند. آزمودنی چهارم با بیشترین و کمترین درصد بهبودی کلی را کسب نموده

ول با درصد و آزمودنی ا% 4/44اند. آزمودنی دوم با را داشته« تقطیع واجی»آزمون ترین درصد بهبودی کلی در خردهو پایین

و % 7/8۵اند. را کسب نموده« نامیدن و حذف واج پایانی»آزمون به ترتیب بیشترین و کمترین درصد بهبودی کلی خرده 0/30%

های سوم و چهارم مربوط به آزمودنی« حذف واج میانی»آزمون به ترتیب بیشترین و کمترین درصد بهبودی کلی خرده 3/14%

 آزمودنی چهارم آزمودنی سوم آزمودنی دوم آزمودنی اول 

آزمونخرده پایان  

 مداخله

پایان 

 پیگیری

درصد 

بهبودی 

 کلی

پایان 

 مداخله

پایان 

 پیگیری

درصد 

بهبودی 

 کلی

پایان 

 مداخله

پایان 

 پیگیری

درصد 

بهبودی 

 کلی

پایان 

 مداخله

پایان 

 پیگیری

درصد 

بهبودی 

 کلی

0/60 تقطیع هجایی  0/10  0/60  ۲/۲۲  0/10  0/30  ۵/1۲  0/10  0/30  0/0  1/11  1/11  

تشخیص 

 تجانس

3/33  0/0  0/40  ۲/۲۲  0/10  0/30  1/11  0/30  0/۵0  1/11  0/0  1/11  

0/60 تشخیص قافیه  0/10  0/60  0/۲0  0/0  0/۲0  3/14  0/11  3/33  0/30  0/0  0/30  

0/10 ترکیب واجی  0/0  0/10  ۲/۲۲  0/10  0/30  ۵/1۲-  0/10  0/10  0/۲0  0/0  0/۲0  

تشخیص کلمات 

دارای واج آغازین 

 یکسان

۵/1۲  0/0  0/30  7/8۵  0/۵0  0/۹0  8/4۵  ۲/۲۲  ۵/۵۵  0/30  0/0  0/30  

تشخیص کلمات 

واج پایانی دارای 

 یکسان

0/30  1/11  ۲/۲۲  ۲/۲۲  0/10  0/30  0/40  4/44  6/66  ۲/۲۲  0/0  ۲/۲۲  

3/33 تقطیع واچی  1/11  3/33  0/7۵  0/۲۵  0/7۵  8/4۲  3/33  ۵/۵۵  0/80  0/0  0/80  
نامیدن و حذف 

 واج پایانی
۲/۲۲  0/0  0/30  ۵/37  4/44  4/44  3/14  0/۲0  0/40  0/40  0/0  0/40  

7/77 حذف واج میانی  ۵/1۲  0/7۵  0/60  ۵/6۲  0/7۵  0/7۵  4/71  7/8۵  0/۲0-  8/4۲  3/14  
نامیدن و حذف 

 واج آغازین
3/33  3/33  ۵/۵۵  7/66  8/77  8/77  7/66  ۵/6۲  0/7۵  ۵/6۲  3/33  7/66  
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آزمون ترین درصد بهبودی کلی خردهبه ترتیب بالاترین و پایین% ۵/۵۵و آزمودنی اول با % 8/77وم با باشند. آزمودنی داین گروه می

شناختی بیشترین اثربخشی در اند. لذا در تحلیل آزمون آگاهی واجرا به خود اختصاص داده« نامیدن و حذف واج آغازین»

 بوده است.« ترکیب واجی»آزمون کمترین اثربخشی در خردهو « حذف واج میانی»آزمون خرده

 

 

 شناختی. بررسی اثربخشی با آزمون آگاهی واج1 -2 -4

بار محاسبه شد و  ۹باشد که در طول پژوهش آزمون آن میحاصل مجموع نمرات ده خرده« شناختیآگاهی واج»نمره آزمون 

یگیری و درصد بهبودی کلی( بر مبنای فرمول ها در سه مرحله )پایان مداخله، پایان پسپس درصد بهبودی هر یک از آزمودنی

 ارائه شده است. 7محاسبه شد. درصد بهبودی در مراحل مختلف در جدول  (1۹88) بلنچارد و اسکوارز
  

 .(7جدول )

 «شناختیآگاهی واج»درصد بهبودی آزمون  

  1آزمودنی ۲آزمودنی 3آزمودنی 4آزمودنی

0/30  0/۲8  0/40  0/37  بهبودی پایان مداخله 

0/7  0/30  0/۲۹  0/8  بهبودی پایان پیگیری 

0/33  0/48  0/۵0  0/41  درصد بهبودی کلی 

 

شناختی، با توجه به درصد بهبودی کلی ها در آزمون آگاهی واجاثربخشی برنامه در تمامی آزمودنی( 7بر طبق جدول )

 4۹تا  ۲۵ها )بین خوب و در سایر آزمودنیدرصد(  ۵0درصد با موفقیت بوده است. میزان اثربخشی در آزمودنی دوم ) ۲۵بالای 

 شود.درصد( اندک تلقی می

مقایسه موقعیت ، در سه موقعیت قابل ارزیابی و مقاسه است: در «شناختیآگاهی واج»آزمون  تحلیل دیداری بین موقعیتی

های مرحله درصد از داده 0و  (PND)بوده  ترین داده در مرحله خط پایههای مداخله بالاتر از بزرگ% داده 100 ،مداخله باپایه 

%  100 ، مداخله با پیگیری. همچنین در مقایسه موقعیت (POD)ترین داده در مرحله خط پایه است تر از بزرگمداخله پایین

 تر ازهای مرحله پیگیری پاییندرصد از داده 0و  (PND)بوده  ترین داده در مرحله مداخلههای پیگیری بالاتر از بزرگداده

های پیگیری بالاتر از % داده 100نیز  پایه و پیگیریمقایسه موقعیت در  .(POD)ترین داده در مرحله مداخله است بزرگ

ترین داده در مرحله تر از بزرگهای مرحله پیگیری پاییندرصد از داده 0و  (PND)بوده ترین داده در مرحله خط پایه بزرگ

توان با است، می PND 100در کمترین حالت و  POD هادر تمامی موقعیت اینکه. پس با توجه به (POD)خط پایه است 

آمده « شناختیآگاهی واج»در آزمون  PODو  PND( نتایج 8در جدول )احتمال بالایی مداخله و پیگیری را کارآمد دانست. 

 است.
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 (8جدول )

 « شناختیآگاهی واج»آزمون در متغیرهای تحلیل دیداری بین موقعیتی 

  1آزمودنی ۲آزمودنی 3آزمودنی 4آزمودنی

100 100 100 100 PND 

0 0 0 0 POD 
 

 گیری. نتیجه5

شنوای کاربر آموزان کمشناختی دانشواجی بر مهارت خواندن و آگاهی واج -های آواییپژوهش حاضر با هدف بررسی تأثیر آموزه

( حاکی از اثربخشی مثبت 8( و )7و جداول )« نما»برنامه بر آزمون ( حاکی از اثربخشی مثبت ۵( و )4سمعک انجام شد. جداول )

های مورد اشاره، استفاده از این برنامه آموزشی که مبتنی بر باشند. لذا براساس یافتهشناختی میبرنامه بر آزمون آگاهی واج

-های خواندن و آگاهی واجود مهارتهای زبرزنجیری است، موجب بهبای آوایی و واجی از جمله آموزش ویژگیهای پایهآموزه

 شنوای کاربر سمعک به ویژه تقویت درک خواندن آنها شده است. آموزان کمشناختی دانش

اند. به طور مثال، پژوهش شنوا را بررسی نمودههای مختلفی عوامل مؤثر بر روند رشد و موفقیت کودکان کمپژوهش

گفتار و زبان این کودکان تحت تأثیر عوامل متعددی از قبیل باقیمانده شنوایی، ( نشان داد که  روند رشد 1384دانشمندان )

شنوایی، سن تشخیص آن، نوع سمعک به کار گرفته شده، میزان بروز عفونت گوش میانی و همکاری والدین قرار شکل بروز کم

 ریزی و پیگیری خاص خود دارد. برنامهدارد. بنابراین هر کودک بنا به شرایط جسمی، روانی، خانوادگی و اجماعی نیاز به 

مربوط تکالیف اع نون امیادر ست. ه انوشتن شناخته شدن و نداشد خوای ربره مهمی پیشبینیکنند، شناختیواجگاهی آ

گاهی های آرتمهابعضی کلی رند. به طورداربرخوی بالاترو پیشبینی بهتر رت قداز برخی ، شناختیواجگاهی های آرتمهابه 

بینی کمتری برخورداند و شوند از قدرت پیشحاصل میتر زود« که فیهقااز گاهی آیا »و »تقطیع هجایی« چون شناختی واج

آیند، قدرت که دیرتر به دست می« کاری واجیدست»و « تقطیع واجی»شناختی مانند های آگاهی واجدسته دیگری از مهارت

ت نیست. طی یک مطالعه بلندمدی مفیدرت مها، «آگاهی از قافیه»نیست که بینی بالاتری دارند. البته این گفته به این معنی پیش

ای قافیه« براز گاهی و آشد که »حساسیت ه مشاهد، نوشتنن و نداپیشرفت خوو شد ربا آن همبستگی ه و قافیاز گاهی ره آبادر

ی خواندن دارد گیردیارا در ش ین نقترمجی« نیز مهوا»تقطیع رت ست. مهاوری اضرنیاز شپی، جی«وا»تقطیع مهارت شتن دا

ها در مراحل خط پایه و قبل از (. در پژوهش حاضر نیز نمرات کسب شده همه آزمودنی138۵)دستجردی کاظمی و سلیمانی، 

پایین بوده و پس از دریافت برنامه آموزشی روند افزایشی نمرات قابل مشاهده است. « تقطیع واجی»آزمون شروع مداخله در خرده

بیند؛ در ( باشد که کسب مهارت آگاهی واجی را نیازمند آموزش می137۹تواند همسو با نتایج سلیمانی )ه اخیر میکه اشار

 شود.نیاز به آموزش ویژه نداشته و در طی رشد کودک حاصل می« هجاییآگاهی درون»و « آگاهی هجایی»که سطوح حالی

توان به شنوا و شنوا انجام شده است. از جمله میودکان کمهمچنین تحقیقات فراوانی در باب مقایسه درک خواندن ک

های ها نشان داد که نمرههای این پژوهش( اشاره نمود. یافته13۹۹و غلامیان و همکاران )( 138۹های یعقوبی و قربانی )پژوهش

« درک متن»آزمون یین خردههای کودکان شنوا است. نمرات پاتر از نمرهقدرت درک خواندن در کودکان ناشنوا بسیار پایین
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های مذکور همسو کنندگان پژوهش حاضر در مرحله ارزیابی خط پایه )پیش از شروع برنامه آموزشی( با نتایج پژوهششرکت

شنوا فقط در اختلال تولید و صوت ( نشان داد که ناتوانی کودکان کم138۹یعقوبی و قربانی )های باشد. به علاوه نتایج پژوهشمی

کارگیری قواعد زبانی برای انتقال اندیشه خود در ساختارهای زبانی مناسب و بلکه مشکل اصلی آنها ناتوانی در کشف و بهنیست، 

ایراد در درک معانی جمله است. نقص در دانش زبانی و گنجینه لغات ممکن است عامل اصلی مهارت ضعیف درک خواندن در 

 این کودکان باشد.

های متعددی مانند حسنوند و شنوا در پژوهشهای زبرزنجیری گفتار در کودکان کمبا وجود اینکه ضعف درک ویژگی   

های اثربخشی این حوزه صورت نگرفته است و کمبودهایی ای در خصوص روش( تأیید شده است، تحقیق و مطالعه13۹۹همکاران )

های آموزشی مدون مرتبط وجود دارد. شنوایان و برنامهصر زبرزنجیری ویژه کمدر زمینه ابزارهای استاندارد ارزیابی درک عنا

های ( به ویژگی۲آموزشی )جدول  ۀشود که در برنامهای داخلی در این حیطه محسوب میپژوهش حاضر از معدود پژوهش

ایران،  های اجرای کاشت درحدودیتها و نیز مهزینه به دلیلشنوا آموزان کمزبرزنجیری نیز پرداخته است. ضمناً اغلب دانش

 باشد.کاربر سمعک هستند لذا نتایج پژوهش حاضر برای بهبود وضعیت تحصیلی این جمعیت حداکثری کارآمد می

شنوا با ورود به مدرسه عادی را آموزان کمدر مجموع نتایج حاصل از این پژوهش لزوم تداوم برنامه آموزشی ویژه دانش

شنوایی، نسبت به همسالان خود در معرض خطر بیشتر ضعف در شنوا فارغ از نوع ابزار کمکان کمنماید. کودکتوصیه می

های اضافی در دوران طلایی پیش از مدرسه و نیز تداوم آن به موازات تحصیل در مدرسه های پایه بوده و نیازمند آموزشمهارت

شنوا کمک به رفع کمبودهای تحصیلی و رسیدن به آموزان کمانشترین اهداف توانبخشی دهستند. با توجه به اینکه یکی از مهم

 پیشرفتهای زبرزنجیری برای ویژگی ۀکارگیری برنامه آموزشی حاضر با تکیه بر ارائآموزان با شنوایی طبیعی است، بهسطح دانش

 .شنوای کاشت حلزون و کاربر سمعک بسیار مفید خواهد بودآموزان کمهای خواندن دانشمهارت
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