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Research Objective: This study aimed to investigate the effect of digital natives' 

digital skills on the teaching style of digital immigrant teachers in elementary school 

in Darehshahr County, considering the mediating role of content, pedagogical, and 

technological knowledge (TPACK). 

Research Method: The data collection method of this study is structural equation 

research. The statistical population consisted of 590 teachers, of whom 234 were 

selected as samples using the Krejci-Morgan table and random sampling method. 

The research tools included three standard questionnaires of teaching style, digital 

skills, and content, pedagogical, and technological knowledge, whose content 

validity and reliability (by calculating Cronbach's alpha) were confirmed. The data 

were analyzed with SmartPLS software. 

Findings: The results of data analysis showed that digital natives' digital skills have 

a direct and significant effect on teachers' content, pedagogical, and technological 

knowledge with a beta coefficient of 0.429 (P<0.05). Also, both content, 

pedagogical, and technological knowledge (with a beta coefficient of 0.361) and 

digital skills (with a beta coefficient of 0.393) were directly effective on teaching 

style (P<0.05). The mediating role of content, pedagogical, and technological 

knowledge in the relationship between digital skills and teaching style was 

significant with a total coefficient of 0.461 (including direct effect: 0.393 and 

indirect effect: 0.429). 

 Conclusion: The findings indicate that digital native teachers, due to their greater 

mastery of technology, have stronger content, pedagogical and technological 

knowledge and, as a result, a more productive teaching style than digital immigrant 

teachers. 
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1. Introduction 

The emergence of Information and Communication Technology (ICT) has fundamentally 

transformed social, economic, and cultural structures, becoming a strategic tool for sustainable 

development. Education, as a key institution, has witnessed profound changes in teaching and 

learning methods. A significant challenge arising from the widespread adoption of ICT is the 

"digital divide," creating a generational gap between "Digital Natives" (those born into the 

digital era) and "Digital Immigrants" (those who adopted technology later in life). This gap 

poses serious challenges to educational systems, including reduced quality of education and a 

mismatch between teachers' instructional styles and students' expectations. Consequently, there 

is a pressing need to redefine teachers' roles and transform traditional teaching methods, with 

"Teaching Style" playing a central role. This study investigates the impact of digital native skills 

on the teaching styles of digital immigrant elementary school teachers in Dareh-Shahr County, 

Iran, with the mediating role of Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK 

1-1.Research Questions 

This study aimed to test the following hypotheses: 

1. Digital native skills significantly affect elementary teachers' TPACK. 

2. Digital native skills signifi cantly affect elementary teachers' Teaching Style. 

3. TPACK significantly affects elementary teachers' Teaching Style. 

4. TPACK mediates the relationship between digital native skills and Teaching Style. 

 

 2. Literature Review 

The study is grounded in the TPACK framework (Mishra, 2019), which emphasizes the 

dynamic interplay of technological, pedagogical, and content knowledge for successful 

technology integration. It connects this with the concepts of "Digital Natives" and "Digital 

Immigrants," highlighting how generational differences in technological fluency can influence 

teaching practices. Previous research in Iran and internationally (e.g., Huang & Zheng, 2022; 

Moore et al., 2018) indicates that a misalignment between teaching styles and student learning 

preferences can decrease motivation and academic performance, underscoring the importance 

of this research, particularly in less-privileged areas like Dareh-Shahr. 

3. Methodology 

This applied research employed a survey method. The statistical population consisted of all 590 

elementary school teachers in Dareh-Shahr in the 2021-2022 academic year. A sample of 234 

teachers was selected using simple random sampling based on the Krejcie-Morgan table. Data 

were collected using three validated questionnaires: a Teaching Style questionnaire, the 

TPACK questionnaire (Schmidt et al., 2009), and the Digital Natives Assessment Scale 

(DNAS) (Teo, 2013). Data analysis was performed using Structural Equation Modeling (SEM) 

with SmartPLS and SPSS software. 

4 .Results 

The results confirmed all four hypotheses: 
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 Digital native skills had a significant positive effect on TPACK (β = 0.429, p < 0.05). 
 Digital native skills had a significant direct effect on Teaching Style (β = 0.393, p < 0.05). 
 TPACK had a significant positive effect on Teaching Style (β = 0.361, p < 0.05). 
 TPACK played a significant mediating role in the relationship between digital native skills and 

Teaching Style (Sobel Z = 3.56). The model demonstrated a strong overall goodness-of-fit 

(GOF = 0.477). 

5. Conclusion 

The findings reveal that digital native skills, both directly and through the mediation of TPACK, 

significantly influence the teaching styles of elementary school teachers. This suggests that 

mere access to technology is insufficient; mastery over its integration with pedagogy and 

content is crucial for adopting more student-centered, generative teaching styles. The study 

highlights a generational gap where digital immigrant teachers may struggle to align their 

methods with the needs of digital native students. To bridge this gap, the study recommends: 

1) Designing targeted professional development programs to enhance teachers' TPACK, 2) 

Facilitating inter-generational collaboration among teachers through professional learning 

communities, and 3) Revising educational policies to establish national standards for 

technology integration that account for generational differences. 
 

Author Contributions 

All authors contributed equally to the conceptualization of the article and writing of the original 

and subsequent drafts. 

Data Availability Statement 

Data available on request from the authors. 

Acknowledgements 

The authors would like to thank the anonymous reviewers for their insightful comments and 

constructive feedback, which significantly improved the quality of this manuscript. We also 

extend our gratitude to our colleagues for their valuable discussions and technical support 

throughout this research. 

Ethical Considerations 

The authors strictly adhered to the highest standards of research integrity. The authors avoided 

data fabrication, falsification, plagiarism, and any other form of scientific misconduct. 

Funding 

This research did not receive any specific grant from funding agencies in the public, 

commercial, or not-for-profit sectors. 

Conflict of Interest 

The authors declare no conflict of interest.



 
 194 -179، 1404سال چهارم، شماره هفتم )پیاپی(، بهار و تابستان  

 

 

هورد تالیجیمعلمان مهاجر د سیبر سبک تدر تالیجید یبوم یهامهارت ریتأث یمطالعه
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 ها: کلیدواژه

، دانش و فناورانه یآموزش

 یبوم س،یسبک تدر ،ییمحتوا

معلمان  تال،یجیمهاجر د تال،یجید

 شهردره ،ییابتدا

 سیبر سبک تدر تالیجید انیبوم تالیجید یهامهارت ریتأث یپژوهش با هدف بررس نیا هدف پژوهش:

 ،ییدانش محتوا یگریانجیشهر و با در نظر گرفتن نقش مشهرستان دره ییدر مقطع ابتدا تالیجیمعلمان مهاجر د
 ( انجام شد.TPACKو فناورانه ) یآموزش

 یجامعه آماراست.  یمعادلات ساختار قاتیها، از نوع تحقداده یگردآور این پژوهش روش روش پژوهش: 

نفر به عنوان  234 ،یتصادف یریگمورگان و به روش نمونه-یمعلم بود که با استفاده از جدول کرجس 590شامل 
دانش  و تالیجید یهامهارت س،یپژوهش شامل سه پرسشنامه استاندارد سبک تدر ینمونه انتخاب شدند. ابزارها

ها . دادهدیگرد دییکرونباخ( تأ یآنها )با محاسبه آلفا ییایو پا ییمحتوا ییو فناورانه بود که روا یآموزش ،ییمحتوا

 .شد لیتحل SmartPLSافزار با نرم

و  میمستق ریتأث 0.429 یبتا بیبا ضر انیبوم تالیجید یهاها نشان داد که مهارتداده لیتحل جینتا :هاافتهی 

 ،ییدانش محتوا ریهر دو متغ ن،ی(. همچنP>0.05و فناورانه معلمان دارد ) یآموزش ،ییبر دانش محتوا یمعنادار

بر  میبه طور مستق( 0.393 یبتا بی)با ضر تالیجید یهاو مهارت( 0.361 یبتا بیو فناورانه )با ضر یآموزش
 یهامهارت نیو فناورانه در رابطه ب یآموزش ،ییدانش محتوا یانجی(. نقش مP>0.05مؤثر بودند ) سیسبک تدر

 معنادار بود.( 0.429: میرمستقیو اثر غ 0.393: میشامل اثر مستق) 0.461کل  بیبا ضر سیو سبک تدر تالیجید
از دانش  ،یبر فناور شتریتسلط ب لیبه دل تالیجید یاز آن است که معلمان بوم یحاک هاافتهی :یریگجهینت 

 تالیجینسبت به معلمان مهاجر د یمولدتر سیسبک تدر جهیو در نت تریو فناورانه قو یآموزش ،ییمحتوا
 برخوردارند.

شهرستان  ییابتدا یهدور تالیجیمعلمان مهاجر د سیبر سبک تدر تالیجید یبوم یهامهارت ریتأث یمطالعه (1404) گرایی، آقاجانی، عبدلی، احسان، علی، افسانه  : استناد 
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 مقدمه -1
تنها ساختارهای اجتماعی، اقتصادی، و های عصر حاضر، نهعنوان یکی از شاخصهپیدایش فناوری اطلاعات و ارتباطات )فاوا( به

ظام ی پایدار تبدیل شده است. در این میان، نفرهنگی جوامع را دگرگون ساخته، بلکه به ابزاری راهبردی برای دستیابی به توسعه
ینکه در این میان، با نظر به ایادگیری بوده است. -های یاددهییرگذار، شاهد تحولات بنیادین در شیوهعنوان نهادی تأثآموزشی به

بومیان »گیری شکافی نسلی میان دو گروه موجب شکل های اخیر گسترش بیشتری در میان مردم یافته است، لذافاوا در دهه
)نسل پیش از این دوران( شده است. بومیان « مهاجران دیجیتال»و ( 21)نسل متولد شده در عصر دیجیتال از اوایل قرن « دیجیتال

جران کنند، در حالی که مهاصورت ذاتی با ابزارهای دیجیتال تعامل میشده از فناوری، بهدلیل رشد در محیطی اشباعدیجیتال به
هایی این شکاف، چالش (.1400همکاران، )ناصری و  ها نیازمند یادگیری هدفمند هستنددیجیتال برای سازگاری با این فناوری

های تدریس معلمان و های آموزشی ایجاد کرده است، از جمله کاهش کیفیت آموزش و ناهماهنگی بین سبکجدی در نظام
  (. 2019، 2؛ وارف2018، 1)مور و همکاران آموزانانتظارات دانش

م. ه باشد، بنابراین امروزه نیازمند ادغام فاوا در نظام آموزشی هستیبا نظر به اینکه تدریس باید با ویژگی های هر نسل تناسب داشت
بازتعریف  ضرورتاز طرفی، چون بسیاری از معلمان همانند نسل بومیان دیجیتال با ابزارهای دیجیتال تعامل کامل نداشته اند، لذا 

گویی از عنوان المعلمان به« سبک تدریس». در این فرآیند، می کندهای سنتی تدریس را پررنگ شیوه در و تحول نقش معلمان
تمرکز بر انتقال محور، م)معلم« بازتولیدکننده»کند. سبک تدریس در دو قالب کلی های آموزشی، نقشی محوری ایفا میگیریتصمیم

سبک مناسب، انتخاب  (.2023، 3)گرکو شودبندی میآموزمحور، متمرکز بر کشف دانش جدید( دسته)دانش« مولد»دانش موجود( و 
اربرد )ک« فناورانه»های تدریس(، و )روش« آموزشی»)تسلط بر موضوع درسی(، « محتوایی»ی دانشیِ مستلزم تلفیق سه حوزه

، 4)میشرا تبیین شده است( TPACK« )دانش محتوایی، آموزشی و فناورانه»ابزارهای دیجیتال( است که در چارچوب نظریِ 
آمیز فناوری در کلاس درس را منوط به تسلط ای این سه حوزه تأکید دارد و ادغام موفقیتاین چارچوب بر تعامل پوی (.2019

 (. 2022، 5)وانگ داندمعلمان بر این دانش ترکیبی می
مطالعات اندکی به بررسی توانمندی کارگیری فاوا در آموزشی پنجم توسعه بر بهدر ایران، با وجود تأکید اسناد بالادستی مانند برنامه

 یجمالو بنی (1396)هایی همچون مطالعات لطفی و همکاران اند. پژوهشهای معلمان در تطابق با نیازهای نسل دیجیتال پرداخته
 آموزان، به کاهش انگیزهدهند که ناهمخوانی بین سبک تدریس معلمان و ترجیحات یادگیری دانشنشان می (1401)و همکاران 

های نسلی بین معلمان )بومیان و مهاجران دیجیتال( ممکن است بر میزان وی دیگر، تفاوتانجامد. از سو عملکرد تحصیلی می
این مسئله در مناطق کمتر برخوردار  (.2022، 6)هوانگ و ژنگ کارگیری آن در تدریس تأثیرگذار باشدی بهتسلط آنان بر فاوا و نحوه

با این توصیف، پژوهش  .محدودتر است، حائز اهمیت مضاعف است شهر، که دسترسی به منابع آموزشی دیجیتالمانند شهرستان دره
 شهررهابتدایی شهرستان دی دورهمعلمان مهاجر دیجیتال  سبک تدریسهای بومی دیجیتال بر مهارت ی تأثیرمطالعه حاضر با هدف

 دانش محتوایی، آموزشی و فناورانه انجام شده است.گری با میانجی
 های پژوهشفرضیه
 تاثیر دارد. شهری ابتدایی شهرستان درهدورهمعلمان  یو فناورانه یآموزش یی،دانش محتواهای بومیان دیجیتال بر مهارت .1

 دارد. یرشهر تاثی ابتدایی شهرستان درهمعلمان دوره سبک تدریسبر  یجیتالد یانبوم یهامهارت  .2

 دارد. یرشهر تاثی ابتدایی شهرستان درهدورهمعلمان یس سبک تدر بر و فناورانه یآموزش یی،دانش محتوا .3

                                                 
1. Moore et al. 
2. Warf 
3. Grecu 
4. Mishra 
5. Wang 
6. Huang & Zheng 
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معلمان و سبک تدریس  یجیتالد یانبوم یهامهارتنقش میانجی را در رابطه بین  و فناورانه یآموزش یی،دانش محتوا .4

 دارد.شهر ی ابتدایی شهرستان درهدوره

 روش پژوهش -2 -1

. است یدانیم هایپژوهش یها از دستهداده یازلحاظ نحوه گردآور و یکاربرد هایپژوهشپژوهش حاضر به لحاظ هدف از دسته 
 انجام گرفت. یمعادلات ساختار یو با استفاده از روش مدلساز SmartPLSو  SPSSافزار ها با استفاده از نرمداده لیوتحلهیتجز

به تعداد  (1400-1401) یلیتحص شهر است که در سالشهرستان دره ییابتدا معلمان یشامل تمامحاضر پژوهش  یجامعه آمار
( 1981مورگان )-کرجسیبر اساس جدول  .باشندیم سیشهر مشغول به تدرشهرستان دره ییدر مدارس ابتدا بودند ونفر  590

گیری تصادفی ساده انتخاب بود که به روش نمونهشهر شهرستان دره ییتدامقطع اب معلماننفر از  234پژوهش تعداد این نمونه 
یموس یسسبک تدر یپرسشنامه( 1ها در پژوهش حاضر، از سه پرسشنامه بسته پاسخ استفاده شد. منظور گردآوری دادهبهشدند. 

 شدهگزارش 85/0 زانیم به کرونباخی آلفا روش بهیی ایپاپرسش براساس طیف لیکرت است.  74 دارایکه ( 1377) امنشیک و پور
پرسش  47و  مؤلفههفت  یداراکه  (2009ان اشمیت و همکاران )و فناورانه معلم یآموزش ،ییدانش محتوا یمهپرسشنا( 2است. 

 (. 1هاست )جدول ی مؤلفهگر پایایی آن در همهضرایب آلفای کرونباخ پرسشنامه بیان براساس طیف لیکرت است.
 یو فناورانه معلم یآموزش یی،دانش محتوای . ضریب پایایی پرسشنامه1جدول 

 ضریب آلفای کرونباخ هتعداد گوی مؤلفه

 89/0 15 دانش فناوری

 88/0 6 دانش آموزشی

 91/0 6 دانش محتوا

 93/0 4 دانش آموزشی فناوری

 92/0 7 دانش آموزشی محتوایی

 89/0 4 دانش محتوایی فناوری

 81/0 5 دانش محتوایی آموزشی فناوری

 91/0 47 کل پرسشنامه

 یهگو 19 یپرسشنامه دارا ینشده است ا یابیو اعتبار ه( ساخت2013توسط تئو )که  یجیتالد یانبوم یهامهارتی ( پرسشنامه3
 (. 2هاست )جدول ی مؤلفهگر پایایی آن در همهضرایب آلفای کرونباخ پرسشنامه بیانبراساس طیف لیکرت است. 

 یجیتالد یهامهارت یپرسشنامه ضریب پایایی .2جدول 

 اخکرونب ضریب آلفای تعداد گویه مؤلفه

 79/0 4 بازخورد سریع

 88/0 5 یروبر تص یارتباط مبتن

 81/0 4 رشدبا فناوری

 83/0 6 چندکارگی

 84/0 19 کل پرسشنامه

 های پژوهشیافته -3 -2

 دهندگانشناختی پاسخاطلاعات جمعیت

درصد(  8/53نفر ) 126مردان و درصد( از پاسخگویان را  2/46نفر )108نفر در این پژوهش مشارکت کردند.  234در مجموع 
اند، سال سابقه داشته 5دهندگان کمتر از درصد( از پاسخ 5/38نفر ) 90ی کار، از نظر سابقه .دهنددهندگان را زنان تشکیل میاز پاسخ

سال  20 تا 16درصد( بین 2/8نفر)19سال سابقه،  15تا  11درصد( بین 4/12نفر)29سال سابقه،  10تا  6درصد( بین 4/18نفر)43



       185           یی......ابتدا یهدور تالیجیمعلمان مهاجر د سیبر سبک تدر تالیجید یبوم یهامهارت ریتأث یمطالعه 

 

از نظر شاخص اند. سال سابقه داشته 30تا  26درصد( بین 2/16نفر) 38سال سابقه،  25تا  21درصد( بین  4/6نفر) 15سابقه، 
 6درصد( کارشناسی ارشد، 35نفر) 82درصد( کارشناسی، 7/57نفر)135درصد( دارای تحصیلات کاردانی، 7/4نفر)11تحصیلات، 

سال،  30تا  26درصد( بین 2/19نفر)45سال،  25تا  20درصد( بین  4/15نفر) 36شاخص سنی، از نظر  درصد( دکتری بودند.2نفر)
 10سال و  50تا  41درصد( بین 8/27نفر )65سال،  40تا  36درصد( بین  1/17نفر) 40سال،  35تا  31درصد( بین  2/16نفر) 38
 اند.سال سن داشته 51تر از درصد( بیش3/4نفر)

 سازه ابزار پژوهش ییایو پا ییروا یبررس

شود مقادیر که مشاهده می طورهمانمحاسبه شد.  AVEو  CRهای آلفای کرونباخ، بررسی دقیق روایی سازه، شاخص منظوربه
تر است بنابراین بیش شدهمشخصای ، پایایی ترکیبی و آلفای کرونباخ از حد آستانهشدهاستخراجبرای متوسط واریانس  آمدهدستبه

 (.3گیرد )جدول قرار می دییتأروایی همگرایی، پایایی ترکیبی و سازگاری درونی مدل مورد  نتیجه گرفته

  AVEی کرونباخ، پایایی ترکیبی و آلفا ریمقاد. 3جدول 

 (AVEشده )متوسط واریانس استخراج سازه
5/0> 

 پایایی ترکیبی
7/0> 

 آلفای کرونباخ
6/0> 

 889/0 913/0 603/0 و فناورانه یآموزش ییدانش محتوا

 768/0 769/0 812/0 سبک تدریس

 815/0 879/0 648/0 های بومی دیجیتالمهارت

ط واریانس اگر ریشه دوم )جذر( مقادیر متوس بیترتنیابههمچنین، برای بررسی روایی افتراقی از معیار فورنل و لارکر استفاده گردید؛ 
همانگونه  شود.می دییتأهای دیگر باشد روایی افتراقی از مقادیر همبستگی آن سازه با سازه تربزرگ( هر سازه AVE) شدهاستخراج

ها است، ها، بیشتر از همبستگی با سایر سازهبرای تمامی سازه شدهاستخراجشود، جذر متوسط واریانس مشاهده می 4که در جدول 
 شود. میها سازهها محقق شده است؛ بنابراین روایی افتراقی ( در تمامی سازه1981معیار فورنل و لارکر ) گریدعبارتبه

 ها. روایی افتراقی سازه4جدول 

 3 2 1 سازه ردیف 

   777/0 و فناورانه یآموزش ییدانش محتوا 1

  901/0 587/0 سیتدرسبک  2

 805/0 609/0 729/0 های بومی دیجیتال مهارت 3

 

 یمدل ساختار بینیشبرازش پ یبررس
استفاده شده  2Q یارو مع 2R (R Squares) یبمطالعه از ضرا یندر ا  PLSبا روش   یبرازش مدل ساختار یبررس یبرا

و  درویبه کار م یمعادلات ساختار یسازمدل یو بخش ساختار یریگمتصل کردن بخش اندازه یاست که برا یاریمع 2Rاست.

 7سریگ-است که توسط استون یاریمع 〗 Q〖^2. گذاردیدرونزا م ریمتغ یکبرونزا بر  یرمتغ یکدارد که  یرینشان از تأث
 یتقابل دیقبول هستند، باقابل یبرازش ساختار یکه دارا ییها. مدلسازدیمدل را مشخص م ینیبشیارائه شده و قدرت پ (1975)
باشند،  شدهفیتعر یدرستها بهسازه ینمدل، روابط ب یککه اگر در  یمعن ینمدل را داشته باشند. بد یزادرون یرهایمتغ بینییشپ

 15/0، 02/0( سه مقدار 2009شوند. هنسلر و همکاران ) یدتائ یدرستبه هایهراه فرض ینگذاشته و از ا یکدیگربر  یکاف ریها تأثسازه
وزشی و محتوایی آمدانش  یرمتغ یمقدار برا یناند. انموده یینتع یکم، متوسط و قو ینیبشیقدرت پ ریعنوان مقادرا به 35/0و 

 ینا یبرا نیبشیتناسب پ یدهندهنشان یرمقاد ینبودن ا ی. قواست 302/0برابر سبک تدریس  یرمتغ یبراو  404/0برابر  فناورانه

                                                 
7. Stone & Geisser 
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یر برای متغ کند که چون این شاخص در پژوهش باشد بیان میبینی مدل میکه قدرت پیش 2Rمقدار  ین. همچنباشدیها مسازه

دیگری بر مناسب بودن مدل  دییتأاست مهر  380/0یس سبک تدرو برای متغیر  684/0ی برابر فناور یی آموزشیدانش  محتوا
 (.5آزمون است )جدول 

 پژوهش یرهایمتغ یسرآماره استون گ یرمقاد. 5جدول 
 
 
 
 

 هاو آزمون فرضیه پژوهش یمدل ساختار یبررس
 ییمدل نها یاصل یرهایمس یانم داریمثبت و معن یاز اثرگذارنشان  PLSافزار نرمنتایج تحلیل معادلات ساختاری با استفاده از 

 (.6و جدول  2و  1)شکل  پژوهش است

 
 یو بار عامل یرمس یبافزار در حالت ضرانرم یخروج .1شکل 

 

 

 2R adjusted 2R (2Q) معیار استون گیسر متغیرها

 684/0 688/0 404/0 و فناورانه یآموزش ییدانش محتوا

 380/0 393/0 302/0 سبک تدریس
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 یو آماره ت یرمس یبافزار در حالت ضرانرم یخروج .2شکل

 پژوهش یشنهادیپ یها در الگواستاندارد آن یبو ضرا یرهامس. 6جدول 

نتیجه  Β T Statistics P Values مسیر

 مسیر

 تأیید 000/0 200/3 429/0 دانش محتوایی آموزشی و فناورانه    های بومیان دیجیتال  مهارت

 تأیید 000/0 148/5 361/0 سبک تدریس      دانش محتوایی آموزشی، فناورانه   

 تأیید 000/0 027/4 393/0 سبک تدریس    های بومیان دیجیتال    مهارت

 ی وآموزش ییدانش محتوامعناداری بر  طوربه 429/0های بومیان دیجیتال با ضریب بتای مهارت آمدهدستبهمطابق نتایج         
 بر 361/0با ضریب بتای  فناورانه ی وآموزش ییدانش محتوا(. >05/0Pمعناداری دارد) ریتأثمعلمان شهرستان دره شهر  فناورانه

های بومیان دیجیتال با ضریب بتای (. همچنین مهارت>05/0Pمعناداری دارد) ریتأثسبک تدریس معلمان شهرستان دره شهر 
 (.>05/0Pمعناداری دارد) ریتأثمعناداری بر سبک تدریس معلمان شهرستان دره شهر  طوربه 393/0

 گریانجگیمحاسبه اثرم
و  یجیتالد یانبوم یهامهارتنقش میانجی را در رابطه بین  و فناورانه یآموزش یی،دانش محتواکه  آزمون این فرضیه منظوربه

ی استفاده از دانش گیرنده از گریانجیمی معناداری اثر دارد و محاسبهشهر ی ابتدایی شهرستان درهمعلمان دورهسبک تدریس 
-Zآید. اگر مقدار قدرت مطلق ی زیر به دست میاز طریق رابطه Z-valueآزمون سوبل استفاده شد. در آزمون سوبل مقدار 

value معنادار است )مایرز، گامست و  95/0گری یک متغیر در سطح اطمینان توان گفت تأثیر میانجیباشد می 96/1تر از یشب
 (.2013، 8گارینو

 
aضریب مسیر میان متغیر مستقل و میانجی : 

bضریب مسیر میان متغیر میانجی و وابسته : 

a:S خطای استاندارد مسیر متغیر مستقل و میانجی 

bS : استاندارد مسیرمتغیرمیانجی و وابستهخطای 
 محاسبه مسیر متغیر میانجی .7جدول 

ضریب بین متغیرهای  هنوع تأثیر متغیر مستقل بر وابست مسیر

 مستقل و وابسته

ضریب بین متغیرهای 

 میانجی و وابسته

ی آماره

 سوبل

ی نتیجه

 آزمون

 β T کل مستقیم غیرمستقیم

Statistics 

Β T 

Statistics 
 دییتأ 56/3

های بومیان مهارت

دانش دیجیتال

و  یآموزش ییمحتوا

سبک  فناورانه

 تدریس

429/0 393/0 461/0 393/0 027/4 361/0 148/5 

                                                 
8. Meyers, Gamst & Guarino 
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نقش  393/0و ضریب بتای مستقیم  429/0 میرمستقیغبا ضریب بتای  و فناورانه یآموزش ییدانش محتوا آمدهدستبهمطابق نتایج 

 (.7)جدول  شهر داردشهرستان دره ییابتدا یمعلمان دوره یسو سبک تدر یجیتالد یانبوم یهامهارت ینرا در رابطه ب یانجیم

 مدل یبرازش کل
 کیبه  یکنزد یرقرار دارد و مقاد یکصفر تا  ینمدل بوده و ب یبرازش کل یبررس یبرا یحلراه PLSدر مدل   GOF شاخص

در  شدهیشآزما مدل یاآ ینکهو ا کندیم یمدل را بررس یکل بینییشپ ییشاخص توانا ینمناسب مدل هستند. ا یفیتنشانگر ک
که  شودیاستفاده م GOF یاراز مع یبرازش مدل کل یبررس ی. برایرخ یازا موفق بوده است مکنون درون یرهایمتغ بینییشپ

GOF= 0.1 کم،  یزانمGOF= 0.25  مقدار متوسط و مقدار بزرگGOF= 0.36 یهامدل سنجش اعتبار یبرا PLS 
 :شودیشده است. این معیار از طریق فرمول زیر محاسبه مارائه 8ل . نتایج برازش کلی مدل در جدورودیبه کار م

GOF=√𝐶𝑜𝑚𝑢𝑛𝑎𝑙𝑖𝑡𝑖𝑒𝑠̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ × 𝑅2̅̅̅̅    
با توجه به  ین. علاوه بر اشودیم دییتأ یمناسب مدل کل یاربرازش بس 477/0 یزانبه م GOF یآمده برادستبا توجه به مقدار به

پنهان  یرهایمربوط به متغ 2R یب. ضراشوندیمحسوب م یبرازش مدل ساختار یبررس یبرا یاریمع 2R یبجدول بالا ضرا
 (.8مطلوب است )جدول  2R یرآمده، مقاددستبه یج)وابسته( مدل است که با توجه به نتا یزادرون

 های کلی برازش مدلشاخص. 8 جدول

 Communalities 𝑹𝟐 متغیر پنهان

 688/0 468/0 دانش  محتوایی آموزشی فناوری

 393/0 383/0 سبک تدریس

 -- 414/0 های بومیان دیجیتال مهارت

GOF 227/0 

 GOF 477/0جذر 

 یریگجهینتبحث و  -4 -3

کار  چگونگی. است آموزانیادگیری دانش  یسازیآموزش و غن موفقیت بنیادین یهااز مؤلفه یکیمعلم  میدانیمکه  طورهمان
عنوان هب هاآندر این راستا، . باشدیمحصول نتایج مثبت آموزشی و توسعه جامعه  در یکی از عوامل بسیار مهم و اثربخش ،هاآن

را نفعان یوپرورش و ذآموزشصاحبان امر  یو تقاضاها نتظاراتا توانایی برآورده کردن یدبا ،مدرسهمحیط  اعضای مهماز  یکی
 یهادهیپدو بتوانند روابط داشته  دقیق و درستیدرک  ی اجتماعندهیآ ییراتو تغ یاجتماع یهایدگیچیپو  هایاز دگرگون ته باشند،داش

 هاتیقابلدر پی بهبود باشند و  یشانهادانش و مهارت در پی به روزسازیدائماً  بایستیمعلمان  لذا. اجتماعی نوظهور را درک کنند
. به عبارتی، چنانکه معلمان بر اساس اقتضائات کندیمباشند. این امور در سبک تدریس معلم نمود پیدا خود  یاحرفه یتوسعهو 

را پیاده نمایند،  طلبدیمعصر خود حرکت نمایند و آنچه شرایط و سبک یادگیری و شیوه پردازش اطلاعات توسط دانش آموزان 
و تقاضاهای جدید را در سبک تدریس خود در کلاس درس  هاینوآورند، بلکه ی مختلفی را کسب نمایهامهارتخود  تنهانهباید 

ی دیجیتالی و اینکه دانش آموزان فعلی بیشترین ارتباط را با دنیای دیجیتال دارند، این پژوهش هاشرفتیپوارد نمایند. با توجه به 
 ییابتدا یدوره یجیتالو مهاجر د یمعلمان نسل بوم یو فناورانه یآموزش یی،دانش محتوا یس،سبک تدر ییسهمقاطراحی شد تا به 

 بپردازد. شهرشهرستان دره
دهنده تفاوت معنادار بین معلمان بومی و مهاجر دیجیتال در سبک تدریس و سطوح دانش محتوایی، آموزشی نتایج این پژوهش نشان

بر سبک  (TPACK از طریق دانش)های بومیان دیجیتال ها حاکی از آن است که مهارتاست. یافته (TPACK) و فناورانه
( 2022( و مطالعاتی مانند وانگ )2019میشرا، ) TPACK تدریس معلمان تأثیر مستقیم دارد. این نتایج با چارچوب نظری

کنند. های تدریس تأکید میرای تحول در شیوههمسوست که بر ضرورت تلفیق دانش فناورانه با دانش محتوایی و آموزشی ب
کند که ( را تأیید می2022( و هوانگ و ژنگ )2013های تئو )های دیجیتال بر سبک تدریس، یافتههمچنین، تأثیر مستقیم مهارت
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. تعاملی دارند وآموزمحور های دانشدهند معلمان بومی دیجیتال به دلیل تسلط ذاتی بر فناوری، گرایش بیشتری به سبکنشان می
کرده  رشد یبا فناور ی دیجیتال بومی مسلط است، چون همگامهامهارتتوان گفت زمانی که معلمی بر می هاافتهدر تبیین این ی

ی ارتباطی، هامهارت، لذا کندیماستفاده  یکگراف ی ارتباطی خود، ازهاروش درو  کندیمی احساس راحتی با چندکارگ است و
و زمانی که در یک مخمصه آموزشی گیر کند، توان خروج از آن را دارد  داندیمرا  هایفناوردانش و استفاده از جستجوگری، کسب 

ی هامهارت معلم بومی دیجیتال به دلیلبرای مقابله با آن را به بهترین شکل پیدا کند.  مؤثرمحتوا و استراتژی  تواندیمیا به عبارتی 
ی دوره خود را متناسب  با سطوح پردازش و تفکر دانش هایفناوربه محتوای مناسب دست یابد و هم  تواندیمدیجیتال، هم بهتر 

ی، ی فناورانه را ندارند. به عبارتهامهارتاسترس عملیاتی کردن بسیاری از ی خود، هامهارت. این معلمان به دلیل ردیبکار گآموزان 
هستند؛  یخاص آموزش حاتیرج، خود نیز دارای سبک یادگیری دیجیتال و تهایفناوربومیان دیجیتال به دلیل مواجهه زیاد با 

، درواقع. کنندیمی یادگیری احساس راحتی هاوهیشو با تغییر  کنندیمرا درک  هاآنبنابراین بیشتر فراگیران و سبک یادگیری 
 یهلتوان حلِ مسئ ی فناوری،گسترده از ابزارها یمندبهره یلزمان به دلد و همندر ذهنشان دار ترییچیدهپ یاجتماع هاییتمالگور
 . هم دارند یبالاتر
  معنادار دارد. این یافته، با نتایج ریتأثهای بومیان دیجیتال بر سبک تدریس معلمان نیز مهارت که نتایج نشان داد طورهمان

توان است. در تبیین این یافته می همسو  (2019و اسپادا متئوز ) یواسفرماندس رو  (2019) یمویانیسروسونوس و جی هاپژوهش
شناخته  یعردر ارتباطات و بازخورد س یراتکا بر تصو ی،با چندکارگ یراحت ی،با چهار مؤلفه رشد با فناور یجیتالد یبومگفت معلمان  

 ریتأثاو  یحیترج یستدر بر روابط و سبک هایژگیو، این کندیمی خاصی را کسب هایژگیو، زمانی که یک معلم درواقع .شوندیم
بر  یآموزش و تکنولوژ هاییشان دادند استفاده از فناوریز ن( ن1401)نسب، پاکمهر و عسگری حامدی خواهد گذاشت. چنانکه

مانند  یسنت یهاتر از سبک( نشان دادند معلمان جوان2019و اسپادا متئوز ) یواسفرماندس ر است. رگذاریمعلمان تأث یسسبک تدر
 .کنندیتفاده مو فرمان اس یسنت یهااز  سبک یشتردارند ب یبالاتر یکه سابقه کار یمعلمان کنند،یمتر استفاده مسبک فرمان ک

، الگوهای رفتاری معلم برگرفته از تجربیات او در یک زمینه خاص است، اگر دیجیتالی بودن را زیاد تجربه کرده باشد و بر درواقع
معتقد  (1393؛ نقل از مظلوم 2008) 9پاکسلی آن تسلط یافته باشد، شیوه رفتاری او متفاوت خواهد بود. در این زمینه، هامهارت
 خلالکه در  باشدیدهنده مآموزش معمول و پرتکرار یرفتارعادات و  یشخص یهایژگیو یدهندهنشان سیسبک تدراست 
 . دهدیمو بروز  دینمایرا آشکار م این رفتارها و عادات ،کلاس درس تیریو مد یرهبر

رسی شد، ی سبک تدریس برفناورانه بر متغیر وابسته یآموزش ییدانش محتوای بین متغیر مستقل در فرضیه بعدی که رابطه
 هدری ابتدایی شهرستان معلمان دورهفناورانه بر سبک تدریس  یآموزش ییدانش محتوا معنادار ریتأثگر های پژوهش بیانیافته
، زمانی که درواقعهمسو است.  ( 2020) و همکاران وریتوند، (2022) ی پژوهش نورهادی و همکارانهاافتهبود. این یافته با یشهر 

تا آن را به کار گیرد، بنابراین، همین امر چون  کندیممعلمی بر دانش محتوایی، آموزشی و فناورانه مسلط است، تمام تلاش خود را 
. به عبارتی زمانی که معلم رویکردهای مختلف آموزشی و دهدیم، سبک تدریس او را تشکیل دهدیمروندهای کاری او را تغییر 

اجرا و فرآیند ارزشیابی در ریزی، در هر مرحله از برنامهاو گیری تصمیم یزنجیره، داندیمی محتوایی، آموزش و فناورانه را هادانش
تدریس را  یهاتجربه سبک طی زمان و بر اساس معلمان. کندیمکه با سبک تدریس مرتبط هستند، تغییر تدریس و یادگیری 

ناییدی و هو، زال. کیمباشندیمو اثربخش  مؤثراعمال آموزشی آنان  یها براسبک نیا که اندافتهیدستو به این نتیجه  اندآموخته
 یمجموعه از راهبردها کی استفاده ازو  گزینش یمعلم برا هایاولویت شامل سیهای تدرسبک( معتقدند که 2022) 10رحیمعبدول
را یاد گرفته است و بکار  هاآن درگذشتهکه وی  باشدیمیی هاروشگرفته از  ریتأثسبک تدریس معلمان غالباً  .باشدیم یآموزش

 از شیوه انجام کار توسط او شده است. گرفته است و در حال حاضر بخشی
و سبک  الیجیتد یانبوم یهامهارت ینرا در رابطه ب یانجینقش م، و فناورانه یآموزش ییدانش محتواهمچنین، نتایج نشان داد که 

های دیجیتال و در رابطه بین مهارت TPACK گری دانشنقش میانجی .شهر داردشهرستان دره ییابتدا یمعلمان دوره یستدر
دهد که صرف دسترسی به فناوری برای تحول آموزشی کافی نیست، بلکه تسلط بر نحوه ادغام آن با سبک تدریس، نشان می

                                                 
9. Paksel 
10. Kim How, Zulnaidi & Abdul Rahim 
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؛ نورهادی 1399پور و فدایی، های اخیر در مناطق کمتربرخوردار )رفیعهای تدریس ضروری است. این یافته با پژوهشمحتوا و روش

د. به کننای هدفمند برای تقویت دانش ترکیبی معلمان تأکید میهای حرفههمخوانی دارد که بر لزوم آموزش( 2022همکاران، و 
هاجر یابد، چرا که معلمان مشهر که دسترسی به منابع دیجیتال محدود است، این مسئله اهمیت دوچندان میویژه در شهرستان دره

. رو باشندهای مضاعفی روبهکارگیری آن در کلاس درس با چالشتجربه زیسته با فناوری، در بهدیجیتال ممکن است به دلیل عدم 
آن  آموزش تیاست که معلم مسئول یمربوط به هر موضوع ،از دانش معلم یمؤلفه ضرور نیترمهم عنواندانش محتوا، بهدر واقع، 

را تحقق بخشد و  خواهندیمکه ابعاد دانشی که  فراگیران  کندیم، چنانکه بر آن مسلط باشد این امکان را فراهم را به عهده دارد
. از سوی دیگر، چنانکه دهدیملازم را  نفساعتمادبهبه معلم  خودخودبهسهیم نماید، این  قیتفکر و تحق یاصل یهادر حوزهرا  هاآن

 ی آموزشیهاروشو راهبردها و  هاوهیشط بر موضوع و ادغام آن، بر نحوه انتقال محتوا در قالب معلم علاوه بر دانش محتوا و تسل
آشنا باشد، توان  انتقال  آموزاندانش یابیو ارز یدرس یزیرکلاس درس، برنامه تیریمد یهامهارتو ارتقا یادگیری مسلط باشد و با 

ی لازم برای توجه به سبک یادگیری هادهیات. به عبارتی، این دو به معلم ی یادگیری دانش آموزان را خواهد داشریگشکلدرس و 
و معلم همیشه به دنبال چیزی خواهد بود که خوشایند دانش آموزان باشد.  دهندیمرا  هاآندانش آموزان و نوع پردازش اطلاعات 

ها ، مهارتسازندیآموزان دانش را مکه چطور دانش کندیرا درک م نیا ،ددار یقیعم محتوایی و آموزشیکه دانش  یمعلمبه عبارتی 
استفاده کند تا درک و فهم دانش  ییهاکه از چه روش داندیو م بخشندیرا بهبود م شانیریادگی یهاو مهارت آورندیرا به دست م

ی انهیزماز چه عوامل  متأثر. حالا اگر این معلمان با مقتضیات عصرش و اینکه سبک یادگیری دانش آموزان آموزان را آسان سازد
، آشنا باشد، خواهد توانست یک نتیجه مطلوب را رقم بزند. به عبارتی، کندیماست و چه عواملی یادگیری دانش آموزان را تسهیل 

 دهدیم اجازه نایبه مرب یی و ...ویدیو ریتصاو ی،تالیجید یپروژکتورها ،نترنتیا ،مثل تخته و گچ یآموزش یفناور یاصل یابزارها
قرار  یابیمورد ارز یها را از اهداف آموزشآموزان ارتباط برقرار کرده و محتوا را به دانش آموزان نشان دهند و درک آنبا دانش ات

مثل ی اشرفتهیو پ یدارید یهایاستفاده از فناور اشهیاست که هدف اول یآن نوع دانش یدهندهنشان یدانش فناور. چون دهند
داشتن ، . درواقعباشدیممرتبط  هاآنکه با سبک یادگیری فراگیران و درک  در کلاس درس استی، تالیجید ریو تصاو نترنتیا

ی هامهارتپایه  هانیاکه همه  سازدیم رییدر حال تغ یهایبا فناور یکاربرد و سازگار ،معلم را قادر به استفاده ی،دانش فناور
وه رفتاری ی و تسلط بر این سه دانش، شیریکارگبهدیجیتال معلمان و همچنین سبک یادگیری فراگیران در عصر دیجیتال هستند. 

ی دیجیتال معلمان در حوزه هامهارتحتی  جیتدربهخواهد کرد و  متأثرمعلم در کلاس و به عبارتی سبک تدریس معلم را 
 . دهندیمرا افزایش  وپرورشآموزش

ز فناوری آموزمحور(، اتفاوت در سبک تدریس معلمان نیز قابل تأمل است. معلمان بومی دیجیتال با گرایش به سبک مولد )دانش
کنند، در حالی که معلمان مهاجر دیجیتال همچنان به سبک بازتولیدکننده عنوان ابزاری برای تسهیل کشف دانش استفاده میبه

سنتی  های تدریسآموزان دیجیتال و روشتواند به ناهماهنگی بین انتظارات دانشکاف نسلی میمحور( تمایل دارند. این ش)معلم
ریزان تواند به برنامههای این مطالعه میفته. یااند( نیز به آن اشاره کرده2019( و وارف )2018گونه که مور و همکاران )بینجامد، همان

آموزان را های معلمان و نیازهای دانشای هدفمند، شکاف بین صلاحیتی حرفههای توسعهآموزشی کمک کند تا با طراحی دوره
 لذا با نظر به نتایج این پژوهش سه پیشنهاد ارائه می شود:. کاهش دهند

های آموزشی معلمان مهاجر ، لازم است برنامهTPACKبا توجه به نقش کلیدی دانش :ایهای توسعه حرفهطراحی دوره (1
بومی  ها باید مبتنی بر نیازهایو فناوری متمرکز شود. این دورهآموزش عامل پویا بین سه حوزه محتوا، دیجیتال بر تقویت ت
 .های عملی در حوزه درسی معلمان طراحی شوندو با استفاده از نمونه

انند که در آن معلمان بومی و مهاجر دیجیتال بتو (PLCs) ایایجاد جوامع یادگیری حرفه :تسهیل تعامل بین نسلی  (2
توانند تواند به کاهش شکاف نسلی کمک کند. به عنوان مثال، معلمان بومی میتجربیات خود را به اشتراک بگذارند، می

 .برندهای جدید را معرفی کنند، در حالی که معلمان مهاجر از دانش عمیق محتوایی و آموزشی خود بهره میفناوری
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باید با تدوین استانداردهای ملی برای ادغام فناوری در آموزش، الزاماتی  سیاستگذاران: های آموزشیبازنگری در سیاست  (3
های های معلمان تعیین کنند. اسنادی مانند برنامه پنجم توسعه باید با درنظرگرفتن تفاوتروزرسانی مستمر صلاحیتبرای به

  .نسلی، به صورت عملیاتی ترجمه شوند
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