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Abstractn  

Background and Objective: One of the most important consequences for 

the educational system is the use of a constructivist approach with an 

emphasis on qualitative-descriptive evaluation of students' learning. 

However, some teachers oppose this type of evaluation due to lack of 

awareness. The present study aimed to investigate the effect of teachers' 

awareness of qualitative-descriptive evaluation approaches on academic 

motivation and learning anxiety with the mediating role of academic 

achievement in sixth grade elementary school students. 

research methodology: This study is applied in terms of purpose and 

descriptive–correlational in terms of data collection. The statistical 

population includes all sixth-grade students and teachers in Ardabil 

Province during the 2021–2022 academic year. Data were collected using 

four questionnaires, completed by both teachers and students. After scoring, 

the data were analyzed using SPSS software with qualitative–descriptive 

and inferential statistical methods. Structural equation modeling (SEM) was 

conducted using SmartPLS software. 

Findings: Teachers' awareness of qualitative–descriptive assessment 

approaches, mediated by students' academic achievement, positively and 

significantly predicts 89.4% of the changes in students' academic 

motivation. Additionally, such awareness negatively and significantly 

predicts 89.8% of the changes in learning anxiety through the mediating role 

of academic achievement. 

Discussion and Conclusion: Teachers' awareness of qualitative-

descriptive evaluation approaches increases the teacher's understanding of 

the learner and appropriate evaluation based on his or her characteristics, 

which in turn increases self-confidence and academic motivation in the 

student. 
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Extended Abstract 
Introduction: 
There is no activity in this world that is free from social responsibility and it is not necessary to report to the 

social stakeholders and be transparent and say what it has done. why did And what are the results? The answer 

to these three questions, respectively, is the answer to the goals and the ratio of the processes to the results. 

Therefore, the existential philosophy of evaluation in education is to provide accountability to internal and 

external stakeholders in terms of goals, activities, results and consequences through social inquiry (Bazargan, et 

al, 2017). One of the topics that we should pay attention to in the implementation of qualitative-descriptive 

evaluation is motivation, teachers who work to increase students' academic motivation should have a balanced 

vision and goals, in addition, to increase students' academic motivation, they should know that the same 

methods for There is no creating success (Bahrami, 2011). One of the important goals in formulating qualitative-

descriptive evaluation is to reduce students' learning anxiety or exam anxiety. Researchers consider learning 

anxiety as a type of situational anxiety that is closely related to the learning performance of students in 

educational centers and is defined as a relatively stable trait related to threatening situations (Larso, 2010). The 

academic progress of students is one of the important indicators in the evaluation of education and all efforts are 

made to cover this work. The society and in particular education is interested in the growth and development 

and destiny and social position and also expects a person to progress in cognitive dimensions and acquiring 

skills and abilities as well as in personality, emotional and behavioral dimensions as necessary (Alibakhshi & 

Zare, 2015). 

Research hypotheses 
* Teachers' awareness of qualitative-descriptive evaluation approaches has a significant effect on academic 

motivation. * Teachers' awareness of qualitative-descriptive evaluation approaches has a significant impact on 

academic progress. * Teachers' awareness of qualitative-descriptive evaluation approaches has a significant 

effect on students' exam anxiety. * Academic progress has a significant effect on students' academic motivation. 

* Academic progress has a significant effect on exam anxiety. * Teachers' awareness of evaluation approaches 

has an effect on academic motivation and learning anxiety with the mediating role of academic progress. 

Method 
This research is an applied research in terms of its purpose and descriptive-correlation in terms of data 

collection. The statistical population of the current study includes all the students and teachers of the sixth grade 

of primary school in Ardabil province, who are studying and working in the corresponding academic year of 

2014-2015. (662 teachers and 21053 students). In this research, a multi-stage cluster sampling method was used 

for the student population and a purposive sampling method was used for the teacher population, based on the 

calculation of Cochran's formula, 377 students and 377 teachers were selected. The measurement tools include 

1. Standard qualitative and descriptive evaluation questionnaire with 0/94 reliability (Hosseini, 2011) 2. 

Achievement motivation questionnaire by  (Hermens ,1987) with 0.84 reliability (Akbari, 2008) 3. Academic 

performance questionnaire by Fam and   (Taylor ,1999) with a reliability of 0.74 (Dortaj, 2005) and 4. Pakran's 

learning anxiety questionnaire with a reliability of 0.80 (Pekran, 2002). 

Findings 
To analyze the data, the method of structural equations or partial least squares was used, which achieves a new 

linear regression by creating new predictor variables from the observed variables. According to the results listed 

in Table 1 and Figure 1, it can be seen that the coefficient of determining the impact of teachers' awareness of 

qualitative-descriptive evaluation approaches on academic motivation is equal to 0.894, and the coefficient of its 

impact is equal to 0.451. As can be seen in the table above, the obtained values are significant (P<0.05), so the 

hypothesis is confirmed, that is, teachers' awareness of qualitative-descriptive evaluation approaches predicts 

89.4% of changes in academic motivation and has a positive effect. And it is meaningful. In the second 

hypothesis, the coefficient of determining the impact of teachers' awareness of qualitative-descriptive evaluation 

approaches on academic progress is equal to 0.803, and its effect coefficient is equal to 0.896. According to the 

significance level (P<0.05) shown in the table above, it can be concluded that the hypothesis is confirmed, that 
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is, teachers' awareness of qualitative-descriptive evaluation approaches predicts 80.3% of changes in academic 

progress, and the effect is positive and significant. has it. In the third hypothesis, the coefficient of determining 

the impact of teachers' awareness of qualitative-descriptive evaluation approaches on learning anxiety is equal to 

0.898, and its effect coefficient is equal to -0.431. According to the significance level (P<0.05) in the table 

above, it can be concluded that the hypothesis is confirmed, that is, teachers' awareness of qualitative-

descriptive evaluation approaches predicts 89.8% of changes in learning anxiety, and the negative impact And it 

is meaningful. In the fourth hypothesis, the coefficient of determining the effect of academic progress on 

academic motivation is equal to 0.894 and its effect coefficient is equal to 0.520. According to the significance 

level (P<0.05) mentioned in the above table, it can be concluded that the hypothesis is confirmed, that is, 

academic progress predicts 89.4% of changes in academic motivation and has a positive and significant effect. 

In the fifth hypothesis, the coefficient of determining the effect of academic progress on learning anxiety is 

equal to 0.898 and its effect coefficient is equal to -0.537. According to the significance level (P<0.05) shown in 

the above table, it can be concluded that the hypothesis is confirmed, that is, academic progress predicts 89.8% 

of changes in learning anxiety and has a negative and significant effect. According to the results obtained above, 

teachers' awareness of qualitative-descriptive evaluation approaches with the mediation of academic progress 

predicts 89.4% of changes in academic motivation and has a positive and significant effect. Also, teachers' 

awareness of qualitative-descriptive evaluation approaches with the mediation of academic progress predicts 

89.8% of changes in learning anxiety and has a negative and significant effect. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Table 1  Statistical characteristics of regression between research variables 

Figure 1  The fitted equation in PLS 
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Conclusion and Discussion 
When teachers are more aware of the methods and approaches of this type of evaluation, by mediating academic 

progress, students' learning anxiety will decrease and academic motivation will increase. The reasons that can be 

mentioned for this result are that when teachers become more aware about evaluation, they perform better and 

when the way of implementing this type of evaluation is improved, students get a different perspective on 

academic progress in such a way that there is no longer a comparison with others. It will not be followed and 

each student will be checked with his own special abilities, so students will feel the progress tangibly, which 

will reduce their learning anxiety. Regarding the limitations of the research, it can be said that 1. This research 

was conducted among the students of Ardabil province, and caution should be taken in generalizing its results to 

all students. 2. The lack of control of socio-economic status limits the generalization of the results. 3. With the 

questionnaires being online, coordinating with the teachers and parents of the students to complete the 

questionnaires required a lot of time. 4. Using a questionnaire in some cases makes the audience try to present 

themselves better than they are. It is suggested that schools avoid ranking students and organize courses to 

justify parents, and also that teachers consider different assignments for each group of students with different 

abilities, so that those students are successful in doing assignments, and as a result, their learning anxiety is 

reduced.  
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 کلیدی: یها واژه
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1404، تابستان 2سال ششم، شماره  یکاربرد یآموزش یرهبر –ی علمی پژوهش فصلنامه   

 چکیده

گرایی با تأکید بر  آموزشی استفاده از رویکرد سازندهیکی از مهم ترین پیامدهای متوجه نظام  :مقدمه و هدف

 یابینوع ارزش نیبا ا یعدم آگاه لیمعلمان به دل یبرخاست. اما  آموزان  های دانش ی آموختهفیتوص –ارزشیابی کیفی
بر  یفیتوص - یفیک یابیارزش یکردهایمعلمان از رو یآگاه ریتاث یپژوهش حاضر با هدف بررس. کنندی مخالفت م

 انجام شد. ییآموزان ششم ابتدا در دانش یلیتحص شرفتیپ یگر یانجیبا نقش م یریادگیو اضطراب  یلیتحص زهیانگ
 - یفیها، توص داده یو از لحاظ گردآور یپژوهش کاربرد کیپژوهش از لحاظ هدف  نیا :پژوهش یشناس روش

 ل،یاستان اردب ییششم ابتدا ی هیآموزان و معلمان پا دانش یپژوهش حاضر شامل تمام یآمار ی است. جامعه یهمبستگ
د.ابزاهای اندازه گیری شامل و کار هستن لیمربوطه مشغول به تحص 1400-1401 یلیتحص که در سال باشد یم
پرسشنامه است که بعد از تکمیل آنها توسط معلمان و دانش آموزان جمع آوری وتجزیه وتحلیل وبعد از نمره 4

توصیفی واستنباطی موردتجزیه وتحلیل قرار -باروش آماری کیفی spssهای به دست آمده نرمافزار گذاری،داده

  استفاده شده است.smartPlSدادیم.برای معادلات ساختاری از برنامه 

درصد از  4/89گری پیشرفت تحصیلی  توصیفی با میانجی –آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی  :ها افتهی

کند و تأثیر مثبت و معنادار دارد. همچنین آگاهی معلمان از رویکردهای  بینی میی تحصیلی را پیشتغییرات انگیزه

بینی درصد از تغییرات اضطراب یادگیری را پیش 8/89گری پیشرفت تحصیلی  توصیفی با میانجی –ارزشیابی کیفی 

 .کند و تأثیر منفی و معنادار دارد می

توصیفی باعث بالارفتن شناخت معلم از فراگیر  -آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی :یریگ جهینتبحث و 

ی تحصیلی در نفس و انگیزهشود که این عمل باعث بالا رفتن اعتماد به و ارزشیابی مناسب با خصوصیات آن می

 شود.  آموز می دانش
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    89  رهبری آموزشی کاربردی پژوهشی -فصلنامه علمی

 مقدمه

هد و شفاف باشد و نفعان اجتماعی گزارش بدم نباشد که به ذیاهیچ فعالیتی در این عالم نیست که عاری از مسئولیت اجتماعی باشد و الز

ها و نسبت، گویی نسبت به هدفترتیب، پاسخبه این سه سؤال، بهه؟ چرا کرده؟ و چه نتایجی به بار آورده است؟ پاسخ بگوید که چه کرد

امکان حساب وجوی اجتماعی،  ت که از طریق پرساس دی ارزشیابی در آموزش، آنفلسفه وجوست؛ پس،نسبت به فرایندها به پیامدها ا

 (؛Bazargan et al, 2017خود فراهم بیاورد )ها، نتایج و پیامدهای  ی اهداف، فعالیتو بیرونی را در زمینه نفعان درونیدهی به ذی پس

ارزشیابی  (.Nemati, 2017توان این نهاد را به تناسب تغییرات اجتماعی در مسیر تحول و دگرگونی قرار داد )زیرا به کمک ارزشیابی می

عیین میزان موفقیت یک برنامه صورت عام تعیین میزان موفقیت، تعیین ارزش کردن، امتحان و قضاوت کردن و به صورت خاص، فرایند تبه

ها، چراکه ارزشیابی، تلاش منظم و مستمری برای بررسی موفقیت (؛Cheng & Lam, 2018های تعیین شده است )دررسیدن به هدف

بنابراین ارزشیابی بازده یادگیری باهدف خاص  ؛(Rockman, 2019های مورد انتظار است)یابی به هدفها و مشکلات در دستکاستی

به کمک  (. Rupp et al, 2019) ریزی شده است تی روشمند و برنامهصورآوری و سنجش اطلاعات به گیرد و مستلزم جمعانجام می

 د و عمل یادگیری بهتر انجام گیرد.موزان بهتر پیشرفت کنن آ شود دانش کند و موجب می آموزان شناخت پیدا می ارزشیابی، معلم از دانش

به این دلیل که این نوع ارزشیابی شود؛  توصیفی استفاده می -ی کیفی شد از ارزشیاب بی کمی که پیشتر انجام میامروزه به جای ارزشیا

 توان سنجید را می توان ایی که با ارزشیابی کمی نمیه آموزان است؛ همچنین مهارت ی محیطی شاد برای دانشکنندهتوصیفی آماده -کیفی

 .(Rastgar, 2017)ارزشیابی کرد 

آموزان  های دانش گرایی یادگیری با تأکید بر ارزشیابی آموخته یکی از مهم ترین پیامدهای متوجه نظام آموزشی کشور رویکرد سازنده 

ای جایگزینی  است. تجلی چنین خواسته های یادگیری بوده آموز با مسایل و تکلیف ی دانشهای یاددهی و همگام با مواجهه همزمان با فعالیت

ی ابتدایی و هدف آن تأکید بر ارزشیابی فرایند یادگیری به جای تأکید بر توصیفی به جای ارزشیابی کمی در دوره –یفی ارزشیابی ک

 –ارزشیابی کیفی وزشی به وسعت بخشیدن سریع رویکردنظام آمراستای تعمیق یادگیری است. خواستهای آن در  محصول و فراورده
 (.Ebadi, 2011های کمتری به مشکلات اجرای رویکرد جایگزین بپردازد) پژوهشصورت پنهان موجب گردید توصیفی به

تا فرایند آموزشی این سه رکن باید در یک مسیر قرار گیرند .آموزش، یادگیری و ارزشیابی هستند ناپذیر در تعلیم و تربیت،سه رکن جدایی 

ای  آموزان اثر قابل ملاحظه یری دانشه این ارزیابی بر تدریس و یادگدر این صورت ارزیابی عملکرد محور قابل تحقق است کمؤثر واقع شود.

یکی از تغییرات (.Kariminejad, 2010آموزان و معلمان بر نحوه ارزشیابی در طول فرایند آموزشی تمرکز دارند) گذارد؛ زیرا دانش می

 ,Khoramvarآموزان است ) پیشرفت تحصیلی دانشتوصیفی  -ی ابتدایی شکل گرفته، ارزشیابی کیفی مهمی که در نظام آموزشی دوره

تواند به معلمان،  یابد و می ای کاهش می طور قابل ملاحظه آموزان به  توصیفی اضطراب یادگیری دانش -اجرای ارزشیابی کیفی.با(2014

 & Sharifi) است اصل از نمره غیرواقعی قابل کنترلآموزان و والدین این درس را بیاموزد که اضطراب ح دانش

khoshkholgh,2006)آموزان با  برخی معتقدند پرورش نامطلوب دانشدهد. ا نتایج متفاوتی را نشان میه . از طرفی دیگر برخی پژوهش

همانطور که مشخص شد نتیاج  .(Salehi et al., 2015)است  توصیفی بوده –ارزشیابی کیفی سطح سواد ناکافی از اثرات اجرای

به همین دلیل بررسی دقیق این موضوع باعث اجرای درست آن دارد. اگر معلمان آگاهی کاملی از آن داشته باشند و  متناقض با یکدیگرند؛

ی تحصیلی های آموزشی تربیتی زیادی از جمله پیشرفت تحصیلی و انگیزه تواند بر مولفه  به درستی اجرا کنند، تاثیرات ارزشمندی می

 ای با اهمیت است. بنابراین وجود چنین پژوهشی برای بررسی وجود چنین رابطه ان داشته باشد؛تحصیلی و احتمالا کاهش اضطراب امتح
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توصیفی باید نسبت به آن توجه داشته باشیم بحث انگیزش است، معلمانی که برای افزایش  -اجرای ارزشیابی کیفی  از موضوعاتی که در 

علاوه برای افزایش انگیزش تحصیلی ش و اهدافی متعادل داشته باشند؛ بهآموزان فعالیت می کنند باید بین ی تحصیلی دانشانگیزه

ی تحصیلی به تمایل، پشتکار و  (. انگیزهBahrani, 2011)ان برای ایجاد موفقیت وجود ندارد های یکس آموزان باید بدانند که روش دانش

فرایند یادگیری، تعامل و عملکرد تحصیلی فرد را تسهیل  (.Rubin, 2017پافشاری فرد در انجام تکالیف مرتبط با تحصیل اشاره دارد )

ای برتر و حفظ  گونهانگیزه عبارت است از گرایش فرد برای گذر از سدها، تلاش برای دستیابی به(. Maulana et al,. 2016می کند )

خوبی توجه درس بهاشد نسبت به ی تحصیلی بالا ب(. اگر یادگیرنده دارای انگیزهMacClelland, 1987معیارهای سطح بالا است )

  (.Daraei, 2001)آموزند یاد بگیرد کنداطلاعاتی فراتر از آنچه در کلاس به او می گیرد و همچنین سعی می کند، تکالیف را جدی می می

حققان آموزان است. م توصیفی کاهش اضطراب یادگیری یا اضطراب امتحان دانش -یکی از اهداف مهم در تدوین ارزشیابی کیفی  

ی نزدیکی آموزان در مراکز آموزشی رابطه دانند که با عملکرد یادگیری دانش اضطراب یادگیری را نوعی از اضطراب مربوط به موقعیت می

 .است های تهدیدآمیز تعریف شده عنوان صفتی نسبتاً پایدار و مربوط به موقعیتدارد و به

های این روش  در این تغییر و تحول بستگی به میزان آشنایی معلمان با رویکردشود علت وجود این تناقض ها مشخص شود. موفقیت  می

 ،یلیتحص شرفتیپ ،یلیاست که عملکرد تحص یزشیو انگ یشناخت یرهایاز متغ یکیاساس اضطراب  نیبرهم .(larso,2010) دارد

 (Beauchemine, 2008). دهد یقرار م ریو تمرکز را تحت تأث یریادگی

کار است.  نیآموزش و پرورش است و تمام تلاشش پوشش دادن ا یابیمهم در ارز یها از شاخص یکیآموزان  دانش یلیتحص شرفتیپ 

انتظار دارد  نیمند است و همچن علاقه اش یاجتماع گاهیطور خاص آموزش و پرورش نسبت به رشد و تکامل و سرنوشت و جا جامعه و به

کند؛  شرفتیآنگونه که لازم است پ یو رفتار یعاطف ،یتیدر ابعاد شخص نیو همچن ییامهارت و توان افتیو در یشخص در ابعاد شناخت

است از موضوعات مهم پژوهش در نظام آموزش و پرورش  یکیرابطه دارد  یلیتحص شرفتیکه با پ ییرهایمتغ یبررس نیبنابرا

(alibakhshi & zare, 2015)  

با  یو حت کنند یمخالفت م یابینوع ارزش نیبا ا یفیتوص –یفیک یابیارزش یکردهایاز رو یعدم آگاه لیمعلمان در حال حاضر به دل یبرخ 

 یآگاه ریمشخص ساختن تأث یپژوهش برا نیا نیبنابرا کنند؛ یکسب نم یقیگفته شده توف یها آن در کلاس درس، در مؤلفه یوجود اجرا

در  یریادگیو  یکسب آگاه یهمکاران برا یمجاب کردن برخ نیهمچنها و  بر آن مؤلفه یفتوصی – یفیک یابیارزش یکردهایداشتن از رو

 رسد. یبه نظر م یضرور ،یفتوصی – یفیک یابیمورد ارزش

 های پژوهشفرضیه

       ی تحصیلی تأثیر معنادار دارد.انگیزه توصیفی بر -آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی .1

 معنادار دارد. ریتأث یلیتحص شرفتیبر پ یفیتوص -یفیک یابیارزش یکردهایمعلمان از رو یآگاه.2 

 آموزان تأثیر  معنادار دارد. توصیفی بر اضطراب امتحان دانش -.آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی3

 دارد.  تأثیر معنادار آموزان  ی تحصیلی دانش.پیشرفت تحصیلی بر انگیزه4

 تأثیر معنادار دارد.. پیشرفت تحصیلی بر اضطراب امتحان 5

 .پیشرفت تحصیلی تأثیر دارد گری ی تحصیلی و اضطراب یادگیری با نقش میانجی.آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی بر انگیزه6
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ط بر نتایج نشان داد که کارایی مشارکت شدید دانشجویان، نظم یادگیری و رضایت از یادگیری و تسل در راستای همین موضوع در تحقیقی

نشان دادند که خودپنداره و خودکارآمدی تأثیر مثبت در تحقیق دیگری .(Dharmayana, 2021)نتایج یادگیری افزایش یافته است 

آموز در  ر خاتمه، معلم نیز باید نیازهای اساسی دانشد .(Arafah et al., .2020)  دارد آموز مستقیمی بر پیشرفت انگیزش دانش

نشان دادند که بازنمایی تصویری بر کاهش همچنین در پژوهشی  ی به هدف یادگیری بررسی و تحلیل کند.یادگیری را برای دستیاب

توصیفی در  –تحقیقی در مدارس ابتدایی با هدف تحلیل ادراک ارزشیابی کیفی   (Maier et al., 2018).اضطراب تحصیلی تأثیر دارد

توصیفی  –های عمیق معلمان، کارشناسان ارزشیابی کیفی  است به این نتیجه رسیدند که دیدگاه انجام شده مدارس ابتدایی از دیدگاه معلمان

آموزان، کاهش یادگیری عمیق و قابل توجه، افزایش  شاخص ازجمله وضعیت آموزشی نامشخص دانش 16بندی  منجر به شناسایی و طبقه

ی کمی، عدم آموزش و حمایت از معلمان، کمبود فضا و امکانات، کاهش انگیزه استرس به معلمان، کمبود وقت، ارجحیت برای ارزشیابی

، تعداد زیاد مکانات موجود و الزامات مورد نیازتوصیفی، کاهش جایگاه معلمان، ناکافی بودن ا –معلمان، مشکلات اجرای ارزشیابی کیفی

 (Mortazavi et al, 2021) .ست ا های رسمی شده آموزان، عدم نتایج ارزشیابی و تمرکز بر فعالیت دانش

توصیفی شناسایی شده در این تحقیق ارزشیابی  - کارکرد اساسی و اصلی ارزشیابی کیفیاند که  پژوهشی دیگر به این نتیجه رسیده در 

های  کتابشود کارکردهای ارزشیابی توصیفی )کیفی( در طراحی  گر یادگیری است و در عمل پیشنهاد می درگیرساز، آشکارساز و اصلاح

یادگیری درهم تنیده -ای که ارزشیابی و جریان یادهی های درسی مورد توجه قرار گیرد به گونه درسی مورد استفاده و با نقشه یادگیری کتاب

 و به این آموزان را بررسی کرده ی تحصیلی دانشتوصیفی بر انگیزه -ای تأثیر ارزشیابی کیفی  مقالهAranieal) , (2021وندو آمیخته ش

. در (Dayran,2020)شود آموزان می ی دانشتوصیفی باعث افزایش انگیزه -نتیجه دست یافتند که اجرای درست ارزشیابی کیفی 

توصیفی با پیشرفت تحصیلی  -ی دوم شهر تهران به این نتیجه رسیدند که ارزشیابی کیفیآموزان پایه نفر از دانش 102پژوهشی دیگر روی 

 .Mohammadifar,2011)د.)پایین رابطه داربالا و اضطراب یادگیری 

 پژوهش یشناس روش

پژوهش حاضر  یآمار ی است. جامعه یهمبستگ - یفیها، توص داده یو از لحاظ گردآور یپژوهش کاربرد کیپژوهش از لحاظ هدف  نیا

مربوطه مشغول به  1400-1401 یلیتحص که در سال باشد یم ل،یاستان اردب ییششم ابتدا ی هیآموزان و معلمان پا دانش یشامل تمام

 یا خوشه یریپژوهش از روش نمونه گ نینفر(. در ا 21053آموزان به تعداد  نفر و دانش 662تعداد  بهو کار هستند. )معلمان  لیتحص

شد که براساس محاسبات فرمول  معلمان استفاده ی جامعه یهدفمند برا یریآموزان و روش نمونه گ جامعه دانش یبرا یا چندمرحله

 .معلمان انتخاب شد ی نفر از جامعه 377 نین و همچنا زآمو دانش نینفر از ب 377ان تعداد رکوک

 :اندازه گیریهای ابزار

عبارتی است که به منظور محاسبه میزان آگاهی معلمان از  30ای . این پرسشنامهپرسشنامه استاندارد ارزشیابی کیفی و توصیفی -1

(  1389است. در تحقیق حسینی )  ( تنظیم شده1389شود. این پرسشنامه توسط حسینی ) توصیفی استفاده می -رویکرد ارزشیابی کیفی 

محاسبه گردید. این پرسشنامه  % 94روز و با استفاده از ضریب همبستگی به میزان  6پایایی پرسشنامه با روش بازآزمایی دور فاصله زمانی 

محاسبه شد و  87/0است در پژوهش مذکور پایایی پرسشنامه بر اساس ضریب آلفای کرونباخ  ( اعتباریابی شده1397)ژوهش سالمی در پ

(و 79/0) استانداردهای قابلیت اجرا، (73/0(، استانداردهای کارآوری و سودبخشی)75/0استانداردهای اخلاقی و قانونی)برای ابعاد آن 

ی اجرای  ( شامل: تمام اهداف طرح و شیوه1389محاسبه شد. روایی پرسشنامه نیز در پژوهش حسینی )( 71/0استانداردهای دقت و صحت)

 ها و روایی آن مورد تأئید است. بایست معلمان آگاهی کامل داشته باشند، گویه توصیفی که می -ارزشیابی کیفی 

برای محاسبه روایی از روایی محتوا که ،Hermensتهیه شده است. Hermens, 1987) ) پرسشنامه انگیزه پیشرفت که توسط - 2

داد، استفاده کرد و همچنین او ضریب همبستگی هر سؤال را با رفتارهای  ی انگیزه پیشرفت تشکیل میاساس آن را پژوهش قبلی درباره
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برای محاسبه پایایی  1970سال  در.میباشد 57/0تا  30/0ای از  پیشرفتگرا محاسبه کرده است. ضرایب به ترتیب سؤالات پرسشنامه در دامنه

 آزمون انگیزش پیشرفت تحصیلی از روش آزمون آلفای کرونباخ استفاده کرد.

در پژوهشی که در داخل ایران انجام داد (Akbari,1386) .دست آمدبه 84/0ضریب پایایی محاسبه شده برای پرسشنامه به میزان  

 آورد. دست/. به80ضریب آلفای کرونباخ این پرسشنامه را 

مؤلفه بوده و هدف آن ارزیابی  5سؤال در  48ساخته شد و دارای  1999پرسشنامه عملکرد تحصیلی توسط فام و تیلور در سال  -3 

ریزی، فقدان کنترل پیامد، انگیزش( است. الفای کرونباخ کل های مختلف )خودکارآمدی، تأثیرات هیجانی، برنامه عملکرد تحصیلی از حوزه

( به این نتیجه دست یافت که روایی این پرسشنامه مورد تأیید است و 1383است. در پژوهش درتاج ) 74/0دست آمدهپرسشنامه به 

 محاسبه شد. 74/0دست آمده همچنین آلفای کرونباخ به

ان اضطراب ه است  و هدف آن ارزیابی میزهای تحصیلی پکران استخراج گردیدپرسشنامه اضطراب یادگیری که از پرسشنامه هیجان -4 

( برای بررسی پایایی و روایی این پرسشنامه، از ضریب آلفای کرونباخ و 1388ژوهش کدیور و همکاران ) باشد. در پ نسبت به یادگیری می

دهد پرسشنامه، همسانی درونی قابل  ( نشان می2002ها همسو با نتایج پژوهش پکران )تأییدی استفاده شد. نتایج پژوهش آن عاملیتحلیل 

 است. همچنین روایی آن نیز مورد تایید قرار گرفت. 802/0ولی دارد و ضرایب آلفای کرونباخ در این زیر مقیاس قب

  ای پژوهش:روش اجر 

ی لازم و تعهدات اخلاقی و کاری مورد نیاز و انجام هماهنگی مورد نیاز با اداره آموزش و پرورش منطقه، سب مجوزهابعد از ک

ها توسط معلمان و  آموزان پخش شد. پس از توجیه کامل و تکمیل پرسشنامه اینترنتی و کاغذی بین معلمان و دانشها به صورت  پرسشنامه

ها صورت گرفت. به دلیل امکان سخت بودن تکمیل پرسشنامه آوری شده و تجزیه و تحلیل روی آن ها جمع آموزان این پرسشنامه دانش

ها و  آوری پرسشنامه آموزان عمل کردند؛ در نهایت پس از جمع وان راهنما در کنار دانشعنآموزان، پژوهشگر یا معلم به توسط دانش

توصیفی و استنباطی مانند میانگین،  -های آماری کیفی با روش spssافزار  های بدست آمده را با استفاده از نرم ها، داده گذاری آن نمره

یه و تحلیل قرار گرفت و به دلیل تخمین روابط چندگانه متغیر مستقل و بررسی انحراف استاندارد، آزمون تی و تحلیل واریانس مورد تجز

 .استفاده شد SmartPLSخطی و آزمون روابط غیر واقعی از معادلات ساختاری برنامه  تأثیر هم

 

 روایی و پایایی داده ها 3جدول   

 

 یافته های پژوهش

پایایی درونی سازه ها  آلفای کرونباخ 

Rho 

 واریانس استخراج شدهمیانگین  پایایی ترکیبی

آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی 
 کیفی توصیفی

988/0 989/0 989/0 754/0 

 753/0 968/0 965/0 963/0 اضطراب یادگیری

 587/0 976/0 976/0 974/0 انگیزه تحصیلی

 515/0 980/0 981/0 979/0 پیشرفت تحصیلی
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 .انجام گرفته است ها هیفرض یآورده شده و سپس بررس 1مربوط در جدول  یرهایمربوط به متغ یفیتوص یها افتهیبخش ابتدا  نیدر ا

 شاخص های توصیفی مربوط به متغیرهای پژوهش 1جدول 

 

ترتیب در متغیرهای آگاهی معلمان از ارزشیابی دهد، میانگین و انحراف معیار کل نمونه به نشان می 1طور که نتایج مندرج در جدول همان

( و پیشرفت 099/12و 13/22(، اضطراب یادگیری)135/26و 09/89ی تحصیلی )(، انگیزه419/34و 69/106توصیفی ) –کیفی 

  .نشان داده شده است 2ماتریس ضرایب همبستگی متغیرهای پژوهش در جدول  ( است.312/40و 13/22تحصیلی)

 

 ماتریس ضرایب همبستگی 2جدول 

 

ضرایب تاثیر و سطح معناداری داده ها  3جدول  

ضریب تاثیر نمونه   

 اصلی

ضریب تاثیر 

 میانگین نمونه

انحراف معیار 

 استاندارد

 داریسطح معنی  Tآماره  

آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی 

 اضطراب یادگیری >-کیفی توصیفی 

436/0- 435/0- 044/0 853/9 000/0 

آگاهی معلمان از ارزشیابی کیفی توصیفی 

 انگیزه تحصیلی >-

451/0 449/0 042/0 645/10 000/0 

آگاهی معلمان از ارزشیابی کیفی توصیفی 

 پیشرفت تحصیلی >-

896/0 896/0 010/0 601/86 000/0 

 برجستگی چولگی بیشینه کمینه انحراف معیار میانه میانگین ادتعد متغیرهای پژوهش

 -838/0 -809/0 150 30 34/ 419 122  106/ 96 377 توصیفی –آگاهی معلمان از ارزشیابی کیفی 

 -619/0 -008/1 153 29 135/26 102 05/89 377 انگیزه تحصیلی

 -779/0 983/0 50 10 099/12 16 13/22 377 اضطراب یادگیری

 -819/0 -862/0 206 65 312/40 164 19/147 377 پیشرفت تحصیلی

 پیشرفت تحصیلی انگیزه تحصیلی اضطراب یادگیری آگاهی معلمان از ارزشیابی کیفی توصیفی 

 -آگاهی معلمان از ارزشیابی کیفی 

 توصیفی

1 917/0- ** 913/0** 892/0** 

 **-924/0 **-946/0 1 **-917/0 یادگیریاضطراب 

 **915/0 1 **-946/0 913/0 انگیزه تحصیلی

 1 **915/0 **-924/0 **892/0 پیشرفت تحصیلی
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 000/0 458/12 043/0 -538/0 -537/0 اضطراب یادگیری >-پیشرفت تحصیلی 

 000/0 364/12 042/0 523/0 520/0 انگیزه تحصیلی >-پیشرفت تحصیلی 

 

 smartplsدر  شده مدل برازش داده

 

 PLSمعادله برازش داده شده در  ۱شکل 

استفاده شده است؛ لذا این برنامه به حجم نمونه حساسیت ندارد، پیش فرض خاصی ندارد و در  PLSسازی معادلات ساختاری با از مدل

 ها حساسیت ندارد.ن دادهدهای گمشده مقاومت بالایی نشان می دهد؛ همچنین به نرمال بودن و یا نبومقابل داده

توصیفی متغیر مستقل و دو متغیر انگیزه  –مشاهده می شود آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی  1طور که در شکل همان

 ست.عنوان متغیر میانجی لحاظ شده اوابسته و متغیر پیشرفت تحصیلی به  حصیلی و اضطراب یادگیری متغیرهایت

پژوهشمشخصه های آماری رگرسیون بین متغیرهای  4جدول   

ضریب تاثیر   

 نمونه اصلی

ضریب تاثیر 

 میانگین نمونه

انحراف معیار 

 استاندارد

 سطح معنی داری Tآماره  

 >-آگاهی معلمان از ارزشیابی کیفی توصیفی 
 انگیزه تحصیلی

451/0 449/0 042/0 645/10 000/0* 

 >-آگاهی معلمان از ارزشیابی کیفی توصیفی 
 پیشرفت تحصیلی

896/0 896/0 010/0 601/86 000/0 

آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی 

 اضطراب یادگیری >-توصیفی 

436/0- 435/0- 044/0 853/9 000/0 

 00/0 364/12 042/0 523/0 520/0 انگیزه تحصیلی >-پیشرفت تحصیلی 

 000/0 458/12 043/0 -538/0 -537/0 اضطراب یادگیری >-پیشرفت تحصیلی 

 

بین جدید از روی   تجزیه و تحلیل فرض فوق از روش معادلات ساختاری یا حداقل مربعات جزئی که با ایجاد متغیرهای پیشبرای 

،  1و شکل 4کند، استفاده شده است. با توجه به نتایج مندرج در جدول  متغیرهای مشاهده شده به یک رگرسیون خطی جدید دست پیدا می

و همچنین  894/0توصیفی بر انگیزه تحصیلی برابر با  -ر آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی شود ضریب تعیین تأثی مشاهده می

اند دار شدهدست آمده معنیشود مقادیر به گونه که در جدول بالا مشاهده میتعیین شده است؛ همان 451/0ضریب تأثیر آن برابر  با 

(P<0/05؛ بنابراین فرضیه مورد تأیید قرار می)  از تغییرات انگیزه  4/89توصیفی  –گیرد یعنی آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی
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ضریب تعیین تأثیر آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی  ی دومکند و تأثیر مثبت و معنا دار دارد. در فرضیه تحصیلی را پیش بینی می

است. با توجه به سطح معناداری  .تعیین شده896/0ثیر آن برابر با و همچنین ضریب تا 803/0بر پیشرفت تحصیلی برابر با توصیفی  -کیفی 

(P<0/05که در جدول بالا آمده است نتیجه ) شود که فرضیه مورد تأیید است؛ یعنی آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی  گیری می

ضریب تعیین   ی سومکند و تأثیر مثبت و معنادار دارد. در فرضیه بینی می یرات پیشرفت تحصیلی را پیشدرصد از تغی 3/80توصیفی  –کیفی 

و همچنین ضریب تاثیر آن برابر با  898/0توصیفی بر اضطراب یادگیری برابر با  -تاثیر آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی 

ی مورد تأیید شود که فرضیه گیری می ( که در جدول فوق آمده است نتیجهP<0/05اری ).تعیین شده است. با توجه به سطح معناد-431/0

کند و تاثیر درصد از تغییرات اضطراب یادگیری را پیش بینی می 8/89توصیفی  –است؛ یعنی آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی

و همچنین ضریب تأثیر آن  894/0ت تحصیلی بر انگیزه تحصیلی برابر با منفی و معنادار دارد. در فرضیه چهارم ضریب تعیین تأثیر پیشرف

که فرضیه مورد  .شود گیری می ( که در جدول فوق آمده است نتیجهP<0/05.تعیین شده است. با توجه به سطح معناداری )520/0برابر با 

ی کند و تاثیر مثبت و معنادار دارد. در فرضیه بینی میی تحصیلی را پیشدرصد از تغییرات انگیزه 4/89تایید است یعنی پیشرفت تحصیلی 

.تعیین شده -537/0و همچنین ضریب تأثیر آن برابر با  898/0پنجم ضریب تعیین تأثیر پیشرفت تحصیلی بر اضطراب یادگیری برابر با 

ی مورد تأیید است یعنی پیشرفت ضیهشود که فر گیری می ( که در جدول فوق آمده است نتیجهP<0/05است. با توجه به سطح معناداری )

دست آمده در بالا، کند و تأثیر منفی و معنادار دارد. با توجه به نتایج به بینی میدرصد از تغییرات اضطراب یادگیری را پیش 8/89تحصیلی 

ی تحصیلی را تغییرات انگیزهدرصد از  4/89گری پیشرفت تحصیلی  توصیفی با میانجی –آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی 

گری پیشرفت  توصیفی با میانجی –کند و تأثیر مثبت و معنادار دارد. همچنین آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی  بینی میپیش

 .کند و تأثیر منفی و معنادار دارد بینی میدرصد از تغییرات اضطراب یادگیری را پیش 8/89تحصیلی 

 نتیجه گیری  بحث و

 یلیتحص زهیانگ شیو افزا یریادگیرا در کاهش اضطراب  یفیتوص–یفیک یابیارزش حیصح یپژوهش نقش مؤثر اجرا نیا یها افتهی

 ای ها یهمکلاس ریبا سا سهیو نه در مقا شوند یم یابیخود ارز یفرد یها یآموزان براساس توانمند دانش که ی. زماندهد یآموزان نشان م دانش

 یحس ارزشمند تیبا تقو یابینوع ارزش نی. اکنند یتجربه م یریادگی ندیدر فرآ یشتریو آرامش ب تیاحساس امن ،یبراساس نمرات عدد

 ها نهیزم یدر صورت مواجهه با ضعف در برخ یحت زهیتداوم انگ یرا برا نهیآموز، زم فرد هر دانش منحصر به یها ییو شناخت توانا یفرد

بوده  لیدامنه پژوهش محدود به استان اردب رایشود؛ ز اطیمناطق، احت ریپژوهش به سا جینتا میتعم درحال، لازم است  نیا . باکند یفراهم م

دهندگان همراه بوده  پاسخ یرینامه ممکن است با سوگ استفاده از پرسش ن،یاند. همچن کنترل نشده یاقتصاد–یاجتماع یرهایمتغ یو برخ

 یریادگی یها طیمح یساز ها، و فراهم به خانواده یرسان پژوهش بر ضرورت آموزش معلمان، اطلاع جینتا ها، تیمحدود نیباشد. با وجود ا

 .دارد دیتأک گر تیمتنوع و حما

مثبت  ریآموزان تأث دانش یلیتحص زهیبر انگ یفیتوص–یفیک یابیارزش یکردهایمعلمان از رو یاول نشان داد که آگاه هیحاصل از فرض جینتا

 Abedi )، و(Doviran 2020)، (Arani et al 2021)، (Arafah et al. 2020) یها افتهیبا  جهینت نیو معنادار دارد. ا

 یفیتوص–یفیک یابیارزش یکردهایمعلمان از رو یدارد. آگاه رتیمغا (Mortezavi et al 2021) همسو است و با پژوهش (2018

نفس و  اعتماد به شیامر موجب افزا نی. اشود یآموزان م دانش یفرد یها یژگیبا و یابیارزش قیو تطب ریشناخت معلم از فراگ شیباعث افزا

داشته باشد، عملکرد  یابینوع ارزش نیا یها یژگیها و و از روش یشتریب یآگاه لمآموزان خواهد شد. هرچقدر مع در دانش یلیتحص زهیانگ

–یفیک یابیارزش یها یژگیو ن،ی. همچنشود یم یریها جلوگ آن یلیو افت تحص یخواهد داشت و از دلسرد رانیدر سنجش فراگ یبهتر
تلاش و رشد را  ی زهیها، انگ تمرکز بر بهبود آن قیو از طر ردهک ییآموز را شناسا نقاط ضعف دانش یبه آسان سازد یمعلم را قادر م ،یفیتوص

 .کند تیآموز تقو در دانش

مثبت و  ریآموزان تأث دانش یلیتحص شرفتیبر پ یفیتوص–یفیک یابیارزش یکردهایمعلمان از رو یدوم نشان داد که آگاه ی هیفرض جینتا

همسو  (Mohammadifar 2011) و (Nazari et al 2013)، (Daharmayana 2021) یها افتهیبا  جهینت نیمعنادار دارد. ا



 آموزان پایه ششمگری پیشرفت تحصیلی دانش ی تحصیلی و اضطراب یادگیری با نقش میانجیتوصیفی بر انگیزه -تأثیر آگاهی معلمان از رویکردهای ارزشیابی کیفی 
 

    96  رهبری آموزشی کاربردی پژوهشی -فصلنامه علمی

در  یدیاز عوامل کل یکیمناسب  یابیآموزان است و ارزش دانش یلیتحص شرفتیپ ،یریادگی–یاددهی ندیدر فرآ یاز اهداف اصل یکیاست. 

و متناسب  قیدق یها یابیارزش یاو را در اجرا یفیتوص–یفیک یابیارزش یکردهایمعلم از رو ی. آگاهرود یهدف به شمار م نیبه ا یابیدست

 .آنان خواهد شد یلیعملکرد تحص یموجب ارتقا جه،یدر نت سازد؛ یرا فراهم م ریراگف یریادگیو رفع مشکلات  ییکرده و امکان شناسا یاری

و  یمنف ریآموزان تأث دانش یریادگیبر اضطراب  یفیتوص–یفیک یابیارزش یکردهایمعلمان از رو یسوم نشان داد که آگاه ی هیفرض جینتا

همسو است.  (Mohammadifar 2011) و (Novidi 2018)، (Mir et al 2020) یها پژوهش جیبا نتا افتهی نیمعنادار دارد. ا

 یفرد یها آن توسط معلم است تا بتواند متناسب با تفاوت یکردهایرو ی و چندجانبه قیشناخت عم مستلزم یابینوع ارزش نیا حیصح یاجرا

در  شود، یاضطراب م جادیفراتر از سطح خود که منجر به ا یابیآموز از ارز صورت، دانش نی. در ادینحو اجرا نما نیآموزان، آن را به بهتر دانش

 .شرکت خواهد کرد یریادگی ندیفرآدر  یشتریامان مانده و با آرامش ب

که  یمثبت و معنادار دارد. زمان ریآنان تأث یلیتحص زهیآموزان بر انگ دانش یلیتحص شرفتینشان داد که پ زیچهارم ن ی هیفرض جینتا

 ردیگ یمثبت در او شکل م تینوع تقو کی شود، یمدرسه و خانواده مواجه م طیمح یها قیو با تشو ردیگ یقرار م شرفتیپ ریآموز در مس دانش

ادامه  یآموز برا دانش یدرون ی زهیانگ شیبه افزا تیروند در نها نی. اگردد یدر دروس م شتریمثبت مانند تلاش ب یرفتارها رکه موجب تکرا

 .دشو یمنجر م یلیرشد تحص ریمس

ها تأثیر منفی و معنادار دارد. با پیشرفت  بر اضطراب یادگیری آن آموزان ی پنجم حاکی از آن است که پیشرفت تحصیلی دانشنتایج فرضیه

اعتماد بنفس ، کالیف درسیآماده شدن برای ارزشیابی و یا انجام ت آموز در شرایط دانش آموز در امورات درسی و بهتر شدن کردن دانش

شود و آرامش خاطری در او جهت انجام وظایف محول  بالاتر رفته که این اعتماد بنفس باعث کاهش علایم اضطراب در او می آموز دانش

آموز اضطراب  آموز مثبت و تأثیرگذار خواهد بود.از این رو با بهبود و پیشرفت تحصیلی دانش کند که بسیار برای دانش شده به او ایجاد می

توان  های قبلی به این نتیجه می های فرضیه با توجه به تحلیل  ی ششم باید بیان کرد کهدر تبیین فرضیه . یابد ییادگیری او نیز کاهش م

گری پیشرفت تحصیلی موجب  دست یافت که وقتی معلمان از روش و رویکردهای این نوع ارزشیابی آگاهی بیشتری داشته باشند با میانجی

توان برای این نتیجه ذکر  د. دلایلی که میی تحصیلی افزایش یابآموزان کاهش و همچنین انگیزه شود که اضطراب یادگیری در دانش می

ی اجرای این نوع کنند و هنگامی که نحوه کنند در مورد ارزشیابی بهتر عمل می کرد این است که وقتی معلمان آگاهی بیشتری پیدا می

ای با  ای که دیگر مقایسه ونهکنند به گ تری پیدا می آموزان در مورد پیشرفت تحصیلی دیدگاه متفاوت کند دانش ارزشیابی بهبود پیدا می

طور آموزان پبشرفت را به های بخصوص خودش بررسی خواهد شد؛ بنابراین دانش آموز با توانایی دیگران در پی نخواهد بود و هر دانش

شود. اضطراب یادگیری همان اضطرابی است که  ها می محسوس حس خواهند کرد که همین امر موجب کاهش اضطراب یادگیری در آن

اما با وجود اجرای شود؛  ها می موجب کاهش عملکرد آن شوند که ها با آن روبرو می آموزان هنگام مطالعه و آماده شدن برای آزمون دانش

آموزان دیگر اضطراب عقب ماندن و نمره گرفتن را نخواهند  توصیفی و مطالبی که پیش از این گفته شد دانش -درست ارزشیابی کیفی

آموزان می شود؛ بدین گونه که  پردازند؛ همچنین این امر موجب افزایش انگیزه تحصیلی دانش یال بهتری به مطالعه میداشت و با آرامش خ

برند که هر  شوند و پی می های خود سنجیده می آموزان با توانایی توصیفی دانش –با وجود پیشرفت تحصیلی و اجرای درست ارزشیابی کیفی 

که قابل مقایسه با دیگران نیست؛ بنابراین حتی اگر در بخشی ضعیف عمل کنند انگیزه خود را از دست  های خاصی دارند کدام توانایی

 تر باشند.  توانند موفق کنند می دانند در بخشی دیگر بهتر عمل می دهند؛ چرا که می نمی

عدم کنترل وضعیت  .د آموزان باید احتیاط کر انشآموزان استان اردبیل انجام گرفته که در تعمیم نتایج آن به کل د این پژوهش در بین دانش

شود مخاطب سعی کند خود را  استفاده از پرسشنامه در مواردی باعث می .کند اقتصادی تعمیم نتایج را با محدودیت روبرو می –اجتماعی 

رس صرف وقت و هزینه زیادی مدابه دلیل اجرای پژوهش در چندین شهر مختلف، هماهنگی با ادارات و  بهتر از آنچه هست نمایش دهد.

 داشت.در پی 

 پژوهش یاربردکپیشنهادهای 
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هایی را برای توجیه والدین نیز برگزار  بندی دانش آموزان پرهیز کنند و دوره شود مدارس از رتبهبا توجه به مباحث انجام شده پیشنهاد می

آموزان در انجام  های متفاوت تکالیف متفاوتی در نظر بگیرند تا آن دانش تواناییآموزان با  کنند؛ همچنین معلمان برای هر گروه از دانش

توان با مهیا کردن امکانات و شرایط محیطی مناسب ها کاهش یابد؛ همچنین میتکالیف موفق باشند تا در نتیجه اضطراب یادگیری آن

مند بودن سوق دهند. در نهایت  آموزان را به سمت انگیزه دانشآموزان در جهت پیشرفت تحصیلی،  ها برای دانش توسط مدارس و خانواده

 های مختلف و سودمند جهت آگاهی بیشتر معلمان از این نوع ارزشیابی به این اهداف دست یافت. پیشنهاد می شود با برگزاری دوره

 ملاحظات اخلاقی

آن. گرفتند قرار آن اجرای مراحل و پژوهش هدف جریان در کنندگان تمامی اصول اخلاقی در این مقاله در نظر گرفته شده است. شرکت

 .از محرمانه بودن اطلاعات خود اطمینان داشتند همچنین ها

 حامی مالی
 این مقاله هیچگونه حامی مالی نداشته است.
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