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Abstract 

Introduction and Objective: The present study aimed to examine the 

relationship between psychological capital and academic engagement with 

the mediating role of learning styles. 

Methodology: This study employed a descriptive correlational design. The 

statistical population consisted of all female students in schools in 

Meshkinshahr during the 2019-2020 academic year, totaling 2,325 students. 

The sample size was 329 students, determined using Cochran's formula, and 

a simple random sampling method was used. The research tools included 

the Academic Engagement Questionnaire (Reeve & Tseng, 2011), the 

Psychological Capital Questionnaire (Luthans & Avolio, 2007), and the 

Learning Styles Questionnaire (Kolb, 1985). Data analysis was conducted 

using SPSS 22 and Amos 24 software. 

Findings: Pearson correlation coefficients revealed a significant positive 

relationship between psychological capital and learning styles. Additionally, 

a positive and significant relationship was found between psychological 

capital and academic engagement. Moreover, there was a positive and 

significant relationship between academic engagement and learning styles. 

The structural equation model showed a good fit. 

Discussion and Conclusion: The results of this study indicated that 

psychological capital, learning styles, and academic engagement are 

positively and significantly correlated. Based on these findings, it is 

recommended that educational and counseling programs be developed to 

enhance students' psychological capital, thereby improving academic 

engagement and strengthening optimal learning styles. 
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Extended Abstract 
Introduction: 
Education is widely regarded as the foundation of human societal progress, with students serving as the core of 

this system and playing a pivotal role in enhancing and improving societal conditions (Sheikh, et al, 2015). The 

primary objective of any educational system is to foster the holistic development of students across cognitive, 

emotional, and affective domains. As future builders of society, students represent a critical demographic, 

making the factors influencing their growth and advancement a matter of significant importance (Vakili et al., 

2018). Among these factors, academic engagement has emerged as a key determinant in enhancing students’ 
academic performance (Zhang et al., 2018). Research indicates that greater involvement in academic tasks and 

learning activities�significantly boosts students’ academic success (Lindfors et al., 2018). Academic 

engagement, a multidimensional construct, encompasses behavioral, cognitive, and emotional components, 

referring to active participation, the use of complex learning strategies, and positive attitudes toward learning, 

respectively (Wang & Fredricks, 2014; Aboobakri Makoei et al., 2020). Additionally, psychological capital, 

rooted in positive psychology, comprises self-efficacy, optimism, hope, and resilience, and is recognized as a 

vital resource for fostering positive psychological development, potentially influencing academic engagement 

(Irajirad, Malekzadeh, 2017; Eslahi Farshami, 2021). Furthermore, learning style, as a mediating variable, is 

linked to both academic engagement and student success (Akhlaghi et al., 2018). This study investigates the 

relationship between psychological capital and academic engagement, with learning style as a mediator, among 

female students. 

Methodology: 

This study employed a descriptive-correlational design. The population consisted of 2,325 female students from 

schools in Meshkinshahr during the 2019-2020 academic year, from which a sample of 329 students was 

selected using Cochran’s formula. A multi-stage sampling method was applied: schools were chosen based on 

proportional probability, classes were randomly selected, and students participated with equal probability. Data 

were collected using three instruments: the Reeve & Tseng (2011) Academic Engagement Questionnaire (21 

items, Cronbach’s alpha ranging from 0.78 to 0.94), the Luthans & Avolio (2007) Psychological Capital 
Questionnaire (24 items, overall Cronbach’s alpha of 0.88), and the Kolb (1985) Learning Style Inventory (12 
items, Cronbach’s alpha between 0.71 and 0.88). Data analysis involved Pearson correlation and structural 

equation modeling (SEM), with model fit assessed using indices such as RMSEA, CFI, and GFI. 

Results: 
The findings revealed a positive and significant correlation between psychological capital and academic 

engagement (r=0.255). Similarly, psychological capital was positively correlated with learning style (r=0.187), 

and learning style showed a positive and significant relationship with academic engagement (r=0.179). In the 

proposed model, psychological capital was identified as the independent variable, learning style as the mediator, 

and academic engagement as the dependent variable. After model modification, fit indices indicated a good fit 

with the data: RMSEA=0.015, CFI=0.995, GFI=0.980, and the chi-square to degrees of freedom ratio 

(X²/df=1.078). These results confirm that psychological capital positively influences academic engagement 

through the mediating role of learning style. 

 

 

Discussion and conclusion  
The findings suggest that psychological capital, by enhancing positive attitudes, hope, and self-efficacy, 

increases students’ academic engagement, with learning style serving as a mediator that facilitates this 
relationship. Students with higher psychological capital exhibit greater motivation and inclination to employ 

diverse learning styles, which in turn enhances their academic engagement. These results align with prior studies 

(Samari Safa, Poordel, 2022; Hassan Nia & Sabzi, 2020; Halif et al., 2020) and underscore the importance of 

integrating positive psychology-based educational programs. It is recommended that teachers foster safe and 

encouraging learning environments and promote diverse learning styles to boost students’ academic engagement 
and success. Limitations, such as the restricted sample size and uncontrolled confounding variables, highlight 

the need for further research. 
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 کلیدی: یَبياژٌ

عزٔایٝ رٚا٘ؾٙاذتی، زرٌیزی تحصیّی، 
 ، زا٘ؾجٛیاٖعثه یازٌیزی

یکاربرد یآموزش یرهبر –ی علمی پژوهش فصلنامه 1402، زمستان 4شماره سال چهارم،    

 چکیدٌ

راتغٝ عزٔایٝ رٚا٘ؾٙاذتی تا زرٌیزی تحصیّی تا ٘مؼ ٔیا٘جی ٌزی عثه تا ٞسف پضٚٞؼ حاضز : مقدمٍ ي َدف

 . ا٘جاْ ؽسیازٌیزی 
آٔاری تٕأی زا٘ؼ آٔٛساٖ زذتز  رٚػ ایٗ پضٚٞؼ تٛصیفی اس ٘ٛؿ ٕٞثغتٍی تٛز. جأقٝ: پژيَص یضىبسريش

زا٘ؼ آٔٛس تٛز٘س.  329آٔاری تقساز  زا٘ؼ آٔٛس ٚ ٕ٘ٛ٘ٝ 2325تٝ تقساز  1399-1400ٔسارط ٔؾىیٗ ؽٟز زر عاَ 
حجٓ ٕ٘ٛ٘ٝ تز اعاط فزَٔٛ وٛوزاٖ تٛز. وٝ تٛعیّٝ ٕ٘ٛ٘ٝ ٌیزی تصازفی عازٜ تٛز. اتشار پضٚٞؼ ؽأُ پزعؾٙأٝ 

 Luthans & Avolio، پزعؾٙأٝ عزٔایٝ رٚا٘ؾٙاذتی Reeve & Tseng (2011)زرٌیزی تحصیّی

 spssٞا تا اعتفازٜ اس ٘زْ افشار  تٛز. تجشیٝ ٚ تحّیُ زازٜ kolb (1985)ٚ پزعؾٙأٝ عثه یازٌیزی  (2007)

 تٛز.  24ٚ ٘زْ افشار ایٕٛط  22

ه یازٌیزی راتغٝ ٔثثت ٚ ثوٝ ٔتغیز عزٔایٝ رٚا٘ؾٙاذتی تا ع٘تایج ضزیة ٕٞثغتٍی پیزعٖٛ ٘ؾاٖ زاز : َببفتٍی

ٔقٙازار زارز. ٕٞچٙیٗ راتغٝ ٔتغیز عزٔایٝ رٚا٘ؾٙاذتی ٚ زرٌیزی تحصیّی ٔثثت ٚ ٔقٙازار ٔی تاؽس. ٕٞچٙیٗ راتغٝ 
زرٌیزی تحصیّی ٚ عثه یازٌیزی ٔثثت ٚ ٔقٙازار ٔی تاؽس. ٔسَ ٔقازلات عاذتاری ٘یش اس تزاسػ ٔغّٛتی تزذٛرزار 

 تٛز.

ؽٙاذتی، عثه یازٌیزی ٚ زرٌیزی تحصیّی تا ایٗ پضٚٞؼ ٘ؾاٖ زاز وٝ عزٔایٝ رٚاٖ ٘تایج :یزیگجٍیوتبحث ي 

ای تا ٞسف ٞای آٔٛسؽی ٚ ٔؾاٚرٜ ؽٛز وٝ تز٘أٝتز ایٗ اعاط، پیؾٟٙاز ٔی .یىسیٍز راتغٝ ٔثثت ٚ ٔقٙازاری زار٘س
ٞای یازٌیزی تٟیٙٝ عثهؽٙاذتی زا٘ؾجٛیاٖ تسٚیٗ ؽٛز تا اس عزیك افشایؼ زرٌیزی تحصیّی، تمٛیت عزٔایٝ رٚاٖ

 .زر آ٘اٖ تمٛیت ٌززز

 

 ٘ٛرٚسی ٕٞایٖٛٔحٕسرضا  ًل:ئوًیسىدٌ مس*

 .زاٖیا ُ،یارزت ،یّیزا٘ؾٍاٜ ٔحمك ارزت ،یٚ رٚا٘ؾٙاع یتیتزت زا٘ؾىسٜ فٌّْٛزٜٚ ٔؾاٚرٜ، ٔؾاٚرٜ،  ی ترصصیزوتز یزا٘ؾجٛ وطبوی:

 09339412910 تلفه:

Mohammadreza.noroozi@uma.ac.ir  ی:کتزيویکپست ال  
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گزی سبک یبدگیزی رابطٍ سزمبیٍ رياوطىبختی بب درگیزی تحصیلی بب وقص میبوجی  

    119  پژيَطی رَبزی آمًسضی کبربزدی -فصلىبمٍ علمی

 مٍدمق

فٙٛاٖ ٞغتٝ اصّی ایٗ ٘ؾاْ، ٘مؼ ٟٕٔی زر ارتما ٚ تٟثٛز ٚضقیت  آٔٛساٖ تٝ ٚپزٚرػ پایٝ ٚ اعاط پیؾزفت جأقٝ تؾزی اعت ٚ زا٘ؼ آٔٛسػ

ٞای ؽٙاذتی، فاعفی ٚ  آٔٛساٖ زر سٔیٙٝ جا٘ثٝ زا٘ؼ ٞز ٘ؾاْ آٔٛسؽی، رؽس ٚ ارتمای ٕٞٝٞسف .  (Sheikh et al., 2015)جأقٝ زار٘س

جا٘ثٝ  ؽٛ٘س. فٛأُ سیازی زر رؽس ٚ تزلی ٕٞٝ عاساٖ ٞز ٔزسٚتْٛ، لؾز ٟٕٔی اس جأقٝ ٔحغٛب ٔی فٙٛاٖ آیٙسٜ آٔٛساٖ تٝ ٞیجا٘ی اعت ٚ زا٘ؼ

آٔٛساٖ  تٛا٘س زر ارتمای عغح فّٕىزز تحصیّی زا٘ؼ تا ایٗ حاَ، یىی اس فٛأّی وٝ ٔی .(Vakili et al., 2018)ٌذارز آٔٛساٖ تأثیز ٔی زا٘ؼ

ا٘س وٝ اٌز  ٞا ٘ؾاٖ زازٜ پضٚٞؼ .(Zhang et al., 2018)ٞای آٔٛسؽی اعت ٘مؼ تغیار ٔؤثزی ایفا وٙس، ٔتغیز زرٌیزی تحصیّی زر فقاِیت

ٜ ٚ تٝ رؽس ٚ تٛاٖ تٝ ٔٛفمیت فّٕی آ٘اٖ أیسٚار تٛز آٔٛساٖ را ٞز چٝ تیؾتز زرٌیز ٔغائُ تحصیّی ٚ تىاِیف یازٌیزی وزز، تیؾتز ٔی زا٘ؼ تتٛاٖ

آٔٛساٖ  ؤثز تز ٔٛفمیت زا٘ؼایٗ راتغٝ، زرٌیزی تحصیّی یىی اس فٛأُ وّیسی ٔ . زر (Lindfors  .et al., 2018) ٞا أیسٚار تٛز پیؾزفت آٖ

ٞغتٝ اصّی تقاریف  (Farhadi et al., 2016).  آٔٛساٖ اعت زٞٙسٜ ویفیت ٚ پیؾزفت تحصیّی زا٘ؼ ٞای ٘ؾاٖ تزیٗ ؽاذص ٚ یىی اس ٟٔٓ

تقاریف  (Aboobakri Makoei et al., 2020).  ٞای یازٌیزی اعت زرٌیزی ؽأُ تٕایُ، اؽتیاق ٚ ٔؾاروت ؽٙاذتی ٔتٕزوش زر فقاِیت

ٞای ٔرتّفی اس زرٌیزی تحصیّی ارائٝ ؽسٜ اعت. زر اٍِٛی فیٗ، زرٌیزی تحصیّی زارای زٚ ٔؤِفٝ رفتاری )پایساری زر تىاِیف زرعی( ٚ  ٚ ٔسَ

آٔٛساٖ زر حاَ  تٛافك زر ٔٛرز چٙستقسی تٛزٖ عاذتار زرٌیزی تحصیّی زر زا٘ؼ (Finn, 1993). زٞی تٝ تىاِیف زرعی( اعت اٍ٘یشؽی )ارسػ

زرٌیزی تحصیّی را عاذتاری چٙستقسی ؽأُ زرٌیزی  Wang & Fredricks (2014) .(Ryu & Lombardi, 2015)افشایؼ اعت

آٔٛساٖ اس ِحاػ  ٞای ٔزتثظ تا ٔٛفمیت تحصیّی ٚ سٔا٘ی اعت وٝ زا٘ؼ ا٘ٙس. زرٌیزی رفتاری، ٔؾاروت زر فقاِیتز رفتاری، ؽٙاذتی ٚ فاعفی ٔی

ٞای  ٞایی ٔا٘ٙس ٔؾاروت زر فقاِیت زرٌیزی رفتاری تٝ ٔؤِفٝ (Mango, 2015). ٞا زذیُ ٞغتٙس ٞای یازٌیزی ٔؤثز ٚ فقاِیت جغٕی زر ؽیٜٛ

ٔسرعٝ، تلاػ زر تحصیُ ٚ ٔیشاٖ تٛجٝ زر أٛر تحصیّی ٚ زر ولاط زرط اؽارٜ زارز. زرٌیزی ؽٙاذتی تٝ ارسیاتی اعتفازٜ  ٔزتٛط تٝ

 ٚ ارسیاتی ٘ؾارتزٞی،  ، عاسٔاٖریشی ٞای فزاؽٙاذتی ٔا٘ٙس تز٘أٝ ٞای پیچیسٜ زرٌیزی ٚ اعتزاتضی آٔٛساٖ اس اعتزاتضی زا٘ؼ

ؽٛق ٚ  ٚ آٔٛساٖ احغاعاتی ٔا٘ٙس ؽٛر زٞس وٝ زا٘ؼ زرٌیزی فاعفی ٍٞٙأی رخ ٔی .(Aboobakri Makoei et al., 2020)پززاسز ٔی

 تز٘س زٞٙس، ٍ٘زػ ٔثثت زار٘س ٚ اس آٖ ِذت ٔی ِذت را ٘غثت تٝ یازٌیزی ٚ ٔحیظ یازٌیزی زرن وززٜ ٚ ٘غثت تٝ آ٘چٝ ا٘جاْ ٔی

(Aboobakri Makoei et al., 2020). ٞای زا٘ؼ ٚ  ٞا ٚ زاؽتٝ ٞا، ٍ٘زػ ٚاعغٝ ٚ زر لاِة فلایك، اٍ٘یشٜ ٞا تٝ زرٌیزی زر فقاِیت

ٌزا اعت وٝ ؽأُ رفتارٞا، افٕاَ ٚ افىاری اعت وٝ  ؽٙاعی ٔثثت ؽٙاذتی اس ٔثاحث ٟٔٓ رٚاٖ پذیزز. عزٔایٝ رٚاٖ ٟٔارتی فزاٌیزاٖ صٛرت ٔی

ؽٙاذتی ؽأُ زرن ؽرص اس ذٛزػ، زاؽتٗ ٞسف تزای رعیسٖ تٝ ٔٛفمیت ٚ پایساری زر تزاتز  عزٔایٝ رٚاٖ پزٚرػ ٞغتٙس. اوتغاتی ٚ لاتُ

ٞای  ؽٙاذتی تا ٔؾرصٝ ؽٙاذتی یه حاِت تٛعقٝ ٔثثت رٚاٖ عزٔایٝ رٚاٖ .(Irajirad, Malekzadeh, 2017) ؽٛز ٔؾىلات تقزیف ٔی

ؽٙاعی  ؽٙاذتی ریؾٝ زر ٔىتة رٚاٖ عزٔایٝ رٚاٖ .(Eslahi Farshami, 2021) آٚری اعت ٔیسٚاری ٚ تابتیٙی، ا ذٛزوارآٔسی، ذٛػ

ٞا جٟت رعیسٖ تٝ  ٌزا زارز ٚ اس چٟار ٌٛیٝ تؾىیُ ؽسٜ اعت: أیس وٝ پؾتىار زر پیٍیزی اٞساف ٚ زر صٛرت ٘یاس، تاسٍ٘زی زر ٔغیز ٞسف ٔثثت

آٚری وٝ عاسٌاری ٔثثت زر پاعد تٝ ؽزایظ ٘اٌٛار را ؽأُ  تیٙی وٝ اعٙاز ٔثثت تٝ پیزٚسی زر حاَ ٚ آیٙسٜ اعت؛ تاب ٔٛفمیت اعت؛ ذٛػ

ؽٙاذتی را تایس جشٚ  تزاٍ٘یش اعت. عزٔایٝ رٚاٖ ٞای ذٛز جٟت ا٘جاْ تىاِیف ٔؾىُ ٚ چاِؼ ؽٛز؛ ٚ ذٛزوارآٔسی وٝ اعٕیٙاٖ تٝ تٛا٘ایی ٔی

تزی زر ٔماتُ رٚیسازٞای  پذیزی پاییٗ ٔٙسی افزاز جأقٝ، ٔیشاٖ آعیة ٞای ٟٔٓ ٚ اعاعی زر ٘ؾز ٌزفت وٝ زر صٛرت تٟزٜ ٟٔارت ٞا ٚ ٚیضٌی

 ؽٛ٘س وٙٙس ٚ زر ٟ٘ایت تٝ احتٕاَ وٕتزی زچار فزعٛزٌی ٔی زٞٙس ٚ ٘ؾاط، رضایت ٚ تٟشیغتی تالاتزی را تجزتٝ ٔی آٚر اس ذٛز ٘ؾاٖ ٔی اعتزط

(Santisi et al., 2020). ،زر تحمیمی Xu et al. (2020)  ٖؽٙاذتی راتغٝ تیٗ تٟشیغتی  تٝ ایٗ ٘تیجٝ رعیس٘س وٝ عزٔایٝ رٚا

ٞا تأثیز  ی تز تٟشیغتی آٖتٛجٟ عٛر لاتُ ا٘س وٝ ایٗ فؾارٞا تٝ وٙس. ٔغاِقات ٘ؾاٖ زازٜ ٌزی ٔی ؽٙاذتی، زرٌیزی ؽغّی ٚ فّٕىزز را ٔیا٘جی رٚاٖ

وٙس، تز وُ رفتارٞای ٚی وٝ تٝ فّٕىزز  ٞای تٟساؽتی وٝ احغاعات ٔثثت را تجزتٝ ٔی ای زر ٔزالثت ٌذارز. تٝ ٕٞیٗ زِیُ، یه فزز حزفٝ ٔی

 & Fredrikson, 2013; Pekrun)  ؽٙاذتی ٕٞچٙیٗ تا زرٌیزی تحصیّی ٔزتثظ ٞغتٙس ٞای رٚاٖ ٌذارز. عزٔایٝ ؽٛز، تأثیز ٔی ٔٙتٟی ٔی

Perry, 2014; Klink; Byars-Winston & Bakken, 2008; Seligman, 2011; Putwain et al., 2012) 
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 Luthans et al (2012) ٖؽٙاذتی ٔثثت فزز اعت وٝ تزویثی اس ذٛزوارآٔسی تٝ ٔقٙای تاٚر تٝ ذٛز  ٔقتمس٘س وٝ ایٗ عاسٜ یه ٚضقیت رٚا

ایجاز یه ٚیضٌی  تیٙی تٝ تزاٍ٘یش اعت. ذٛػ ٘فظ وافی تزای پذیزػ ٚ تلاػ لاسْ تزای ٔٛفمیت زر ا٘جاْ وارٞای چاِؼ ٚ زاؽتٗ افتٕازتٝ

ٌیزی ٔغیزٞا تٝ عٕت اٞساف تزای  ٔثثت زر ٔٛرز ٔٛفمیت زر حاَ حاضز ٚ آیٙسٜ اؽارٜ زارز. أیس تز پؾتىار زر اٞساف ٚ زر صٛرت ِشْٚ جٟت

تز اؽارٜ ؽس،  ٌٛ٘ٝ وٝ پیؼ ٞا ٚ حتی فزاتز اس آٖ، زعتیاتی تٝ ٔٛفمیت اعت. أا ٕٞاٖ آٚری، تحُٕ ٔؾىلات ٚ عرتی ٔٛفمیت تأویس زارز ٚ تاب

تٛا٘س  ؽٙاذتی ٔی ٔقتمس٘س وٝ عزٔایٝ رٚاٖ Luthans et al (2017)  . ؽٙاذتی اس فٛأُ اثزٌذار تز زرٌیزی تحصیّی اعت ٞای رٚاٖ عزٔایٝ

فزز تزای ٔٛفمیت ٚ فائك آٔسٖ تز ایٗ تزاٍ٘یش ٚ ٘أؾرص ؽٛز ٚ تٝ  فٙٛاٖ ٔٙاتقی ؽرصی ٔٙجز تٝ تمٛیت فزز زر یه ٔحیظ واری چاِؼ تٝ

زِیُ ارسیاتی ٔثثت ؽٙاذتی اس ٚلایـ، فزآیٙسٞای لاسْ تزای تٛجٝ، تفغیز ٚ حفؼ احغاعات ٔثثت ٚ  ؽٙاذتی تٝ ٔحیظ وٕه وٙس. عزٔایٝ رٚاٖ

زرٌیزی تیؾتز تا ٔٛاز زرعی، فُٕ تٛا٘س ٔٙجز تٝ  وٙس وٝ ایٗ أز ٔی ٞای آٔٛسؽی ٚ تحصیّی تغٟیُ ٔی عاس٘سٜ را زر تقأُ ٚ ٔؾاروت تا ٔحیظ

-Fredrikson, 2013; Pekrun & Perry, 2014; Klink; Byars) ٕ٘ٛزٖ زر عغح تٟیٙٝ ٚ تالا رفتٗ ویفیت فّٕىزز ٌززز

Winston & Bakken, 2008; Seligman, 2011; Putwain et al., 2012). Carmona-Halty (2019)  497تا تزرعی 

 .وٙٙسٜ لٛی زرٌیزی تحصیّی اعت تیٙی ؽٙاذتی پیؼ ٞای رٚاٖ آٔٛس اُٞ ؽیّی زریافتٙس وٝ عزٔایٝ زا٘ؼ

ٞای ؽٙاذتی، فاعفی ٚ  ٔتغیزٞای ٔؤثز تز زرٌیزی تحصیّی ٚ ٔتغیز ٔیا٘جی، عثه یازٌیزی اعت. عثه یازٌیزی تزویثی اعت اس رٚػیىی اس 

پززاسز ٚ یىی اس فٛأُ ٔؤثز زر  زٞی، تفغیز، پززاسػ ٚ یازآٚری اعلافات ٔی آٚری، عاسٔاٖ ٞا تٝ جٕـ ٚعیّٝ آٖ فیشیِٛٛصیه وٝ یازٌیز٘سٜ تٝ

 Akhlaghi et al., 2018; Griffiths & Inechay, 2016; Jiraporncharoen et al., 2016; Rezigalla)اعتیازٌیزی 

& Ahmed, 2019). آٚر٘س وٝ  ٞایی را تٝ ٚجٛز ٔی ٞا ٚ اصُ ٞا، لاٖ٘ٛ ٞایی اؽارٜ زار٘س وٝ زر آٖ افزاز ٔفْٟٛ ٞای یازٌیزی تٝ رٚػ عثه

ٞای یازٌیزی ٔفٟٛٔی رایج زر فّْٛ  عثه (Willingham et al., 2015). وٙس ٔیٞای جسیس ٞسایت  ٞا را زر تزذٛرز تا ٔٛلقیت آٖ

ٞای یازٌیزی تٝ تغییزاتی زر فزاٌیزاٖ زر اعتفازٜ اس یه یا چٙس  ؽٛز. عثه ؽٙاذتی ٚ فّْٛ تزتیتی اعت وٝ تٝ چٍٍٛ٘ی آٔٛذتٗ ٔزتٛط ٔی رٚاٖ

تاٚرٞا، افتمازات، ٞا،  ای اس عثه یا ٔجٕٛفٝ (Ghaedi, Jam, 2014) ٞای یازٌیزی اؽارٜ زارز زٞی ٚ پیٛ٘س تجزتٝ حظ تزای زرن، عاسٔاٖ

 .(Rogowsky et al., 2020)ٞا وٕه وٙس تز٘س تا زر یه ٔٛلقیت ٔقیٗ تٝ یازٌیزی آٖ ٞا ٚ رفتارٞایی اعت وٝ افزاز تٝ وار ٔی رجحاٖ

 .(Bhagat, et al, 2015)تمغیٓ وزز ٞا را تٝ عٝ زعتٝ ؽٙاذتی، فاعفی ٚ فیشیِٛٛصیىی تٛاٖ آٖ ا٘س ٚ ٔی ٞای یازٌیزی تغیار ٌٛ٘اٌٖٛ عثه

عپارز، زرتارٜ ٔغاِة  وٙس، اعلافات را تٝ ذاعز ٔی ؽٛز وٝ ؽرص ٔغائُ را ازران ٔی ٞایی ٌفتٝ ٔی ٞای یازٌیزی ؽٙاذتی تٝ رٚػ عثه

جا٘ی یازٌیز٘سٜ ٔا٘ٙس پؾتىار، تٟٙا وار وززٖ یا تا ٞای ؽرصیتی ٚ ٞی ٞای فاعفی زرتزٌیز٘سٜ ٚیضٌی وٙس. عثه ا٘سیؾس ٚ ٔغائُ را حُ ٔی ٔی

ؽٙاذتی زار٘س ٚ زرتزٌیز٘سٜ  ٞای یازٌیزی فیشیِٛٛصیه جٙثٝ سیغت ٞای تیزٚ٘ی اعت ٚ عثه وٙٙسٜ زیٍزاٖ وار وززٖ ٚ پذیزػ یا رز تمٛیت

ٞای عزز یا  ٚس یا تزجیح زازٖ ٔغاِقٝ زر ٔحیظٚاوٙؼ فزز تٝ ٔحیظ فیشیىی ٔؤثز تز یازٌیزی اٚ ٞغتٙس؛ ٔا٘ٙس تزجیح زازٖ ٔغاِقٝ زر ؽة یا ر

ٞا، چٟار ٘ٛؿ عثه یازٌیزی  آٔٛس اس اعلافات ٚ پززاسػ آٖ تٙسی زیٍزی تز اعاط چٍٍٛ٘ی فٟٓ زا٘ؼ فّٕیًٙ زر عثمٝ .(Seif, 2008)ٌزْ

آٔٛساٖ  ٞای یازٌیزی زا٘ؼ عثه .(Mahmoudi et al., 2020) ٘ٛؽتٗ ٚ ِٕغی را ٔقزفی وززٜ اعت-تصٛیزی، ؽٙیساری، ذٛا٘سٖ

ٞای تسریظ ٔٙاعة  ٞا زر ٔزاحُ آغاسیٗ ٚ ٌشیٙؼ رٚػ ٞای آٖ ٞای یازٌیزی، زرن ٘ارعایی تٙسی اِٚٛیت ای اس جّٕٝ عثمٝ وارتززٞای ٌغتززٜ

 ٞای ٞز یه اس آ٘اٖ ٘یش وارتزز زارز ٞای یازٌیزی ٚ تزجیح ی یازٌیزی ٚ زرن عثهزر آٔٛسػ زار٘س ٚ تزای زرٌیز وززٖ فزاٌیزاٖ زر فزایٙسٞا

(Majedian Fard et al., 2019) . ،زر تحمیمی Samari Safa & Poordel (2022)  تٝ ایٗ ٘تیجٝ رعیس٘س وٝ تیٗ زرٌیزی

تٝ ایٗ ٘تیجٝ رعیس٘س وٝ تیٗ عزٔایٝ  Hassan Nia & Sabzi (2020) اذتی راتغٝ ٚجٛز زارز. زر تحمیمی، ؽٙ تحصیّی ٚ عزٔایٝ رٚاٖ

ؽٙاذتی ٚ  تٝ ایٗ ٘تیجٝ رعیس وٝ تیٗ عزٔایٝ رٚاٖ Sadoughi (2019) ؽٙاذتی ٚ زرٌیزی تحصیّی راتغٝ ٚجٛز زارز. زر تحمیمی،  رٚاٖ

ٞای ٔؾاروت زر  تا( تٝ ایٗ ٘تیجٝ رعیس٘س وٝ تیٗ اتقاز عثه سازٜ )تی سازٜ، لاعٕی ٚ ٔمسْ زرٌیزی تحصیّی راتغٝ ٚجٛز زارز. زر تحمیمی، حىیٓ

ٞای یازٌیزی ٚ  تٝ ایٗ ٘تیجٝ رعیس٘س وٝ تیٗ عثه Halif et al. (2020) یازٌیزی ٚ زرٌیزی تحصیّی راتغٝ ٚجٛز زارز. زر تحمیمی، 
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ٞای یازٌیزی ٚ زرٌیزی  تٝ ایٗ ٘تیجٝ رعیس٘س وٝ تیٗ عثه Stan & Plaiashu (2019) آٔٛس راتغٝ ٚجٛز زارز. زر تحمیمی،  زرٌیزی زا٘ؼ

 .تحصیّی راتغٝ ٚجٛز زارز

 

 پژيَص یضىبس ريش

-1399ؽٟز زر عاَ تحصیّی  آٔٛساٖ زذتز ٔسارط ٔؾىیٗ پضٚٞؼ تٛصیفی اس ٘ٛؿ ٕٞثغتٍی تٛز. جأقٝ آٔاری ؽأُ تٕأی زا٘ؼ رٚػ ایٗ

ٌزفت. حجٓ ٕ٘ٛ٘ٝ تز اعاط فزَٔٛ وٛوزاٖ تقییٗ ؽس. زر ٔزحّٝ اَٚ،  آٔٛس را زرتزٔی زا٘ؼ 329٘فز تٛز ٚ ٕ٘ٛ٘ٝ آٔاری  2325تٝ تقساز  1400

ٞا تا رٚػ تصازفی عازٜ ا٘تراب  ٌیزی ؽس٘س؛ عپظ زر ٞز ٔسرعٝ ٔٙترة، اس ٔیاٖ ٕٞٝ ولاط تٙاعة تا حجٓ ٕ٘ٛ٘ٝٔسارط تا رٚػ احتٕاَ ٔ

ؽسٜ زر آسٖٔٛ ؽزوت وزز٘س. زر ایٗ پضٚٞؼ، تزای  ٌیزی ٞای ٕ٘ٛ٘ٝ آٔٛساٖ تا احتٕاَ تزاتز اس ولاط صٛرت ٌزفت ٚ زر ٟ٘ایت، ٕٞٝ زا٘ؼ

 :ازٜ ؽسٞا اس اتشارٞای سیز اعتف ٌززآٚری زازٜ

 21آٔٛساٖ اس پزعؾٙأٝ  تزای عٙجؼ زرٌیزی تحصیّی زا٘ؼ Reeve & Tseng (2011): پزسطىبمٍ درگیزی تحصیلی ≠

(، 10 تا 6(، زرٌیزی رفتاری )عؤالات 5تا  1اعتفازٜ ؽس وٝ چٟار ٔؤِفٝ فأّیت )عؤالات  Reeve & Tseng (2011) عؤاِی

 5)وألاً ٔراِفٓ( تا  1ای ِیىزت اس  زرجٝ 5( را زر ٔمیاط 21تا  15( ٚ زرٌیزی ؽٙاذتی )عؤالات 14تا  11زرٌیزی فاعفی )عؤالات 

زٚ٘ثاخ تزای ، پایایی ایٗ اتشار اس عزیك ضزیة آِفای وReeve & Tseng (2011)  وٙس. زر ٔغاِقٝ ٌیزی ٔی )وألاً ٔٛافمٓ( ا٘ساسٜ

تٝ زعت آٔس. ٘تایج تحّیُ فأّی تأییسی زر  0/88ٚ زرٌیزی ؽٙاذتی  0/82، فأّیت 0/94، زرٌیزی رفتاری 0/78زرٌیزی فاعفی 

٘ؾاٖ زاز وٝ پزعؾٙأٝ زرٌیزی تحصیّی ریٛ ٚ تغًٙ اس تزاسػ لاتُ لثِٛی  Ramazani & Khamesan (2017) پضٚٞؼ

ٞای زرٌیزی فأّی،  ٞای ٘یىٛیی تزاسػ تزای اٍِٛی چٟارفأّی سیزتٙای پزعؾٙأٝ، ؽأُ فأُ زار اعت ٚ تٕأی ؽاذصتزذٛر

ٚ ضزیة افتثار  0/92رفتاری، فاعفی ٚ ؽٙاذتی، ٔغاتك تا ٘غرٝ اصّی تأییس ؽسٜ اعت. ٕٞچٙیٗ، ضزیة افتثار وُ پزعؾٙأٝ 

 .زٞٙسٜ پایایی لاتُ لثَٛ آٖ اعت سٜ اعت وٝ ٘ؾاٌٖشارػ ؽ 0/87تا  0/79ٞای آٖ تیٗ  ٔمیاط ذززٜ

ؽٙاذتی اس  تزای عٙجؼ عزٔایٝ رٚاٖ Luthans & Avolio (PCQ) (2007): ضىبختی پزسطىبمٍ سزمبیٍ ريان ≠

عؤاَ اعت وٝ چٟار  24ایٗ پزعؾٙأٝ ؽأُ اعتفازٜ ؽس.  Luthans & Avolio (2007) ؽٙاذتی پزعؾٙأٝ عزٔایٝ رٚاٖ

، 21، 20، 19تیٙی )عؤالات  (، ذٛػ18، 17، 16، 15، 14، 13آٚری )عؤالات  (، تاب12، 11، 10، 9، 8، 7ٔمیاط أیس )عؤالات  ذززٜ

ٞز ٌٛیٝ زر ٔمیاط  عٙجس. آسٔٛز٘ی تٝ ٌٛیٝ اعت، ٔی 6( را وٝ ٞز وساْ ؽأُ 6، 5، 4، 3، 2، 1( ٚ ذٛزوارآٔسی )عؤالات 24، 23، 22

ؽٙاذتی، اتتسا ٕ٘زٜ ٞز  زٞس. تزای تٝ زعت آٚرزٖ ٕ٘زٜ عزٔایٝ رٚاٖ ( پاعد ٔی5تا وألاً ٔٛافمٓ; 1ای ِیىزت )وألاً ٔراِفٓ; زرجٝ 5

  .ؽٙاذتی زر ٘ؾز ٌزفتٝ ؽس فٙٛاٖ ٕ٘زٜ وُ عزٔایٝ رٚاٖ ٞا تٝ صٛرت جساٌا٘ٝ ٔحاعثٝ ؽس؛ عپظ ٔجٕٛؿ آٖ ٔمیاط تٝ ذززٜ

Luthans & Avolio (2007)   0/71آٚری  ، تاب0/72پایایی پزعؾٙأٝ را تا اعتفازٜ اس ضزیة آِفای وزٚ٘ثاخ تزای أیس ،

ای  ٞا ٕٞچٙیٗ تزای احزاس رٚایی عاسٜ ا٘س. آٖ ٌشارػ وززٜ 0/88ٚ تزای وُ پزعؾٙأٝ  0/79تیٙی  ، ذٛػ0/85ذٛزوارآٔسی 

عؤاَ اعتفازٜ وزز٘س وٝ ؽاذص ٘یىٛیی  6فأُ ٚ تٝ اسای ٞز فأُ  4فأّی تأییسی ٔزتثٝ زْٚ تزای تأییس پزعؾٙأٝ، اس تحّیُ 

. عثشی ٚ فزذی تزاسػ ذٛب ٔسَ پزعؾٙأٝ را ٘ؾاٖ زازٜ اعت (df=22/3 ،RMSEA=0/04 ،CFI=0/97) تزاسػ آٖ

، 0/84وزز٘س وٝ ایٗ ضزایة تزای اتقاز ذٛزوارآٔسی اس ٕٞثغتٍی ٕ٘زٜ ٞز تقس تا ٕ٘زٜ وُ تزای تقییٗ رٚایی اعتفازٜ   (2015)

، 0/80تٝ زعت آٔس٘س ٚ ضزایة آِفای وزٚ٘ثاخ را تزای ٞز یه اس اتقاز تٝ تزتیة  0/83تیٙی  ٚ ذٛػ 0/78آٚری  ، تاب0/86أیسٚاری 

 .ٌشارػ ٕ٘ٛز٘س 0/65ٚ  0/66، 0/78
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ذٛزتٛصیفی اعت وٝ ٞز ٌٛیٝ زر آٖ چٟار عثه ٌٛیٝ  12ایٗ پزعؾٙأٝ ؽأُ  :(1985) پزسطىبمٍ سبک یبدگیزی کلب ≠

زٞس. ضزیة افتثار  ٌزی فقاَ را ٔٛرز ارسیاتی لزار ٔی عاسی ا٘تشافی ٚ آسٔایؼ ٞای فیٙی، ٔؾاٞسٜ تأّٔی، ٔفْٟٛ یازٌیزی تجزتٝ

 شارػ ؽسٜ اعتٌ 0/85تا  0/71ٚ تٝ رٚػ زٚ٘یٕٝ وززٖ تیٗ  0/88تا  0/73پزعؾٙأٝ تٝ رٚػ آِفای وزٚ٘ثاخ زر ٕ٘ٛ٘ٝ اصّی تیٗ 

(Emamipour et al., 2007). زر ایزاٖ ٘یش Yarmohammadi (2020)  ٘فز اس  386تا اجزای پزعؾٙأٝ ٔذوٛر تز رٚی

تزای ٔؾاٞسٜ  0/71ٞای فیٙی،  تزای تجزتٝ 0/74زا٘ؾجٛیاٖ زذتز ٚ پغز، ضٕٗ تأییس عاذتار فّٕی پزعؾٙأٝ، ضزیة آِفای وزٚ٘ثاخ 

 .ٌزی فقاَ را ٌشارػ وززٜ اعت تزای آسٔایؼ 0/72عاسی ا٘تشافی ٚ  تزای ٔفْٟٛ 0/68تأّٔی، 

 َب یبفتٍ

ضزیة ٕٞثغتٍی تیٗ ٔتغیزٞا آٚرزٜ ؽسٜ اعت. 1زر جسَٚ 

 ضزیب َمبستگی بیه متغیزَبی پژيَص .1جديل 

 سبک یبدگیزی درگیزی تحصیلی سزمبیٍ رياوطىبختی متغیزَب

   1 عزٔایٝ رٚا٘ؾٙاذتی

  1 /.255 زرٌیزی تحصیّی

 1 /.179 /.187 عثه یازٌیزی

ؽٙاذتی ٚ  عزٔایٝ رٚاٖؽٙاذتی تا عثه یازٌیزی راتغٝ ٔثثت ٚ ٔقٙازار زارز. ٕٞچٙیٗ، راتغٝ ٔتغیز  زٞس وٝ ٔتغیز عزٔایٝ رٚاٖ ٘ؾاٖ ٔی 1جسَٚ 
 .تاؽس زرٌیزی تحصیّی ٔثثت ٚ ٔقٙازار اعت. راتغٝ زرٌیزی تحصیّی ٚ عثه یازٌیزی ٘یش ٔثثت ٚ ٔقٙازار ٔی

فٙٛاٖ ٔتغیز ٚاتغتٝ  فٙٛاٖ ٔتغیز ٔیا٘جی ٚ زرٌیزی تحصیّی تٝ فٙٛاٖ ٔتغیز ٔغتمُ، عثه یازٌیزی تٝ ؽٙاذتی تٝ زر ٔسَ پیؾٟٙازی، عزٔایٝ رٚاٖ
 .ؽٛز ٔؾاٞسٜ ٔی 1ایٗ ٔسَ زر ؽىُ ٔؾرص ؽس. 
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 علایم اختصبری استفبدٌ ضدٌ بزای متغیزَبی مدل .2جديل 

 علامت اختصبری متغیز

 Xx1 أیس

 Xx2 تاب آٚری

 Xx3 ذٛػ تیٙی

 Xx4 ذٛزوارآٔسی

 Yy1 فأّیت

 Yy2 زرٌیزی رفتاری

 Yy3 زرٌیزی فاعفی

 Yy4 زرٌیزی ؽٙاذتی

 Zz1 تجزتٝ فیٙی

 Zz2 ٔؾاٞسٜ تأّی

 Zz3 ٔفْٟٛ عاسی ا٘تشافی

 Zz4 آسٔایؾٍزی فقاَ

 

 مدل استبودارد قبل اس اصلاح .1ضکل 
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مدل استبودارد بعد اس اصلاح .2ضکل 

ٔمازیز تزاسػ ٘شزیه،  RMSEA≤0/05 وٙس وٝ ( تیاٖ ٔی2005ٞای تزاسػ اعتفازٜ ؽس. ولایٗ ) تزای تزرعی ٔٙاعة تٛزٖ ٔسَ، اس ؽاذص

ٕٔىٗ اعت  0/9تز اس  تشري CFI ٚ GFI .زٞٙس تزاسػ ضقیف را ٘ؾاٖ ٔی RMSEA≥0/10 تزاسػ لاتُ لثَٛ ٚ 0/08ٚ  0/05تیٗ 

اعىٛئز تٝ زرجٝ  ؽٛ٘س. ؽاذص ٘غثت وای ٔقٕٛلاً ٔغّٛب تّمی ٔی 0/10وٕتز اس  RMR زٞٙسٜ تزاسػ ذٛب ٔسَ پضٚٞؾٍز تاؽس ٚ ٔمازیز ٘ؾاٖ

حاوی اس  IFI ٚ NNFI ٞای تزای ؽاذص 0/90( ٔقتمس٘س وٝ ٔمازیز تالاتز اس 1993ؽٛز. تزاٚ٘ی ٚ وازن ) تّمی ٔی ٔغّٛب 3آسازی وٕتز اس 

 .تزاسػ ذٛب ٔسَ اعت
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 ضبخص َبی بزاسش مدل .3جديل 

 ٚضقیت ٔمسار تقس اس اصلاح ٚضقیت ٔمسار لثُ اس اصلاح ٘مغٝ تزػ ؽاذص تزاسػ

X2 ٔغّٛب 896/39 ٘أغّٛب 858/297 غیزٔقٙازار 

Df/x2 3˂ 840/5 ٔغّٛب 078/1 ٘أغّٛب 

GFI 9./≤ 884./ ٔغّٛب /.980 ٘أغّٛب 

CFI 9./≤ 539./ ٔغّٛب /.995 ٘أغّٛب 

IFI 9./≤ 551./ ٔغّٛب /.995 ٘أغّٛب 

RFI 9./≤ 359./ ٘أغّٛب /.882 ٘أغّٛب 

NFI 9./≤ 505./ ٔغّٛب /.934 ٘أغّٛب 

TLI 9./≤ 403./ ٔغّٛب /.990 ٘أغّٛب 

RMR 10./≤ 783./ ٘أغّٛب /.396 ٘أغّٛب 

RMSEA 10./≤ 121./ ٔغّٛب /.015 ٘أغّٛب 

 

اعت وٝ  48ٚ زرجٝ آسازی  115/125اعىٛئز  ؽسٜ زارای وای زٞس. ٔسَ اصلاح ٞای تزاسػ ٔسَ لثُ ٚ تقس اس اصلاح را ٘ؾاٖ ٔی ؽاذص 3جسَٚ 

اعىٛئز ٘غثت تٝ زرجٝ آسازی حغاط اعت؛ اس ایٗ رٚ، ٔحمماٖ تزای تزاسػ ٔسَ،  اعت. آٔارٜ وای 0/05تز اس  ٔقٙازاری آٖ وٛچهعغح 

، GFI ٞای اعت وٝ زر تاسٜ ٔغّٛب لزار زارز. ٔمسار ؽاذص 2/398اعىٛئز تٝ زرجٝ آسازی  ا٘س. ٘غثت وای ٞای زیٍز را پیؾٟٙاز وززٜ ؽاذص

CFI ،IFI ،NFI ٚ TLI تاؽس. ٔمسار ؽاذص اعت وٝ زر حس ٔغّٛب ٔی 0/90تز اس  تشري RFI وٕتز اس ٘مغٝ تزػ ٔغّٛب اعت. 

RMR  لزار زارز ٚ زر عغح ٘أغّٛب اعت. ٔمسار ؽاذص 0/1اعت وٝ تیؾتز اس ٘مغٝ تزػ  0/396تزاتز RMSEA=0/015  ٚ ٘یش ٔغّٛب

٘ؾز زار٘س، زر حس ٔغّٛب لزار  ٞا اتفاق تز ٔحمماٖ زر ٔٛرز ٌشارػ آٖوٝ تیؾ RMSEA ٚ X²/df ٞای ٚیضٜ ؽاذص اعت. تٝ 0/1تز اس  وٛچه

 .ٞا زارز زٞس وٝ ٔسَ تزاسػ ذٛتی تا زازٜ ٞای تزاسػ ٔسَ ٘ؾاٖ ٔی تٛاٖ ٌفت ؽاذص زار٘س. ٔی
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 بحث ي وتیجٍ گیزی

ٌزی عثه یازٌیزی تٛز. ٘تایج ضزیة  زرٌیزی تحصیّی تا ٘مؼ ٔیا٘جیؽٙاذتی تا  ٞسف اس ا٘جاْ پضٚٞؼ حاضز، تزرعی راتغٝ عزٔایٝ رٚاٖ

 .ٕٞثغتٍی پیزعٖٛ ٘ؾاٖ زاز وٝ تیٗ ٕٞٝ ٔتغیزٞا تا یىسیٍز راتغٝ ٚجٛز زارز

ؽٙاذتی تا زرٌیزی تحصیّی راتغٝ زارز. زر تثییٗ یافتٝ حاضز، زر ٚالـ تایس ٌفت عزٔایٝ  ٘تایج ایٗ پضٚٞؼ ٘ؾاٖ زاز وٝ عزٔایٝ رٚاٖ

تٛا٘ٙس ٍ٘زػ ٚ زیسٌاٜ فزز را ٘غثت تٝ ذٛزػ زر جٟت  تیٙی ٔی وٙس. أیس ٚ ذٛػ ٔثاتٝ ٘یزٚی تجسیسترؼ رٚا٘ی فُٕ ٔی ؽٙاذتی تٝ رٚاٖ

تیٙی ٚ أیس، ٍ٘زػ تٟتز ٚ  آٔٛساٖ تا عغح تالایی اس ذٛػ افشایی تقس رٚا٘ی ٚ اجتٕافی ٚی ٔٙجز ؽٛ٘س. زا٘ؼ ٔثثت تغییز زٞٙس ٚ تٝ ٞٓ

ؽٛز افزاز  ٞا ذٛاٞٙس زاؽت. ٔغاتك تا ٘ؾزیٝ ذٛزتٙؾیٕی تٙسٚرا، ا٘تؾار پیأسٞای ٔغّٛب ٔٛجة ٔی رات ٚ زعتیاتی تٝ آٖٔغافستزی تٝ ا٘تؾا

وٝ فزز ؽىغت ذٛاٞس ذٛرز،  آٔٛسی ٚ ایٗ ؽاٖ را تزای تحمك اٞساف پیؾیٗ ٔضافف وٙٙس. ایٗ تاٚر وٝ فزز ٔٛفك ذٛاٞس ؽس، تٝ پیؼ تلاػ

تیٗ ٞغتٙس، زیسٌاٜ ٚ ٍ٘زػ  آٔٛسا٘ی وٝ ذٛػ تٛاٖ ٌفت زا٘ؼ ؛ تٙاتزایٗ، ٔی(Isazadegan et al., 2014) ؽٛز آٔٛسی ٔٙجز ٔی تٝ وٓ

آٔٛس زر  تٛاٖ ؽاٞس تٕایُ ٚ ٔیُ تیؾتز ٚ زرٌیزی زا٘ؼ پٙسار٘س ٚ ٔی یافتٙی ٔی ٔثثتی زر لثاَ پیأسٞای تحصیّی ذٛز زار٘س ٚ آٖ را زعت

 & Hassan Nia & Sabzi (2020) ،Samari, Safaٞای  ٘تایج ایٗ پضٚٞؼ تا ٘تایج پضٚٞؼتحصیّی تٛز.  ٞای فقاِیت

Poordel (2022)  ٚSadoughi (2019) ٓٞ تاؽس عٛ ٔی. 

ٞای یازٌیزی ٚ زرٌیزی تحصیّی تار  جایی وٝ عثه یازٌیزی تا زرٌیزی تحصیّی راتغٝ زارز. اس آٖ٘تایج ایٗ پضٚٞؼ ٘ؾاٖ زاز وٝ عثه  

آٔسٜ  زعت رعس تا ٘تیجٝ تٝ رٚز وٝ ایٗ زٚ ٔتغیز رٚی یىسیٍز تأثیز سیازی زاؽتٝ تاؽٙس. زٚٔیٗ زِیّی وٝ تٝ ٘ؾز ٔی اٍ٘یشؽی زار٘س، ا٘تؾار ٔی

ٞا ٚ ؽیٜٛ تسریظ ٔقّٕاٖ تٝ  ػ تسریظ ٔقّٕاٖ اعت؛ تٝ ایٗ صٛرت وٝ ؽزایظ حاوٓ تز ولاطٞا ٚ رٚ ٔزتثظ تاؽس، ؽزایظ حاوٓ تز ولاط

وٙس. زر وُ، تا تٛجٝ تٝ آ٘چٝ  ٞای یازٌیزی ٔرتّف تزغیة ٔی ٞا را تٝ اعتفازٜ اس عثه آٔٛساٖ را زرٌیزتز وززٜ ٚ آٖ ٘حٛی اعت وٝ زا٘ؼ

ٞای  ٞای یازٌیزی ٔزتثظ تا رؽتٝ آٔٛساٖ تا ؽٙاذت ٚ فزاٌیزی عثه اعت ٚ زا٘ؼتیاٖ ؽس، عثه یازٌیزی تز تغییز عغح زرٌیزی افزاز ٔؤثز 

ؽاٖ افشایؼ زٞٙس. ٕٞچٙیٗ، تزای تٟثٛز زرٌیزی تحصیّی  تٛا٘ٙس عغح زرٌیزی ذٛز را زر جٟت ٔٛفمیت تحصیّی تحصیّی ٔرتّف، ٔی

ٞا، ٞٙجارٞای  آٔٛساٖ ٚ تیاٖ ا٘تؾارات ذٛز اس آٖ ٞسایت زا٘ؼ تیٙی زر ولاط، تٛا٘ٙس تا ایجاز ٔحیظ أٗ ٚ لاتُ پیؼ آٔٛساٖ، ٔقّٕاٖ ٔی زا٘ؼ

ٞای ٔٛجٛز تزای وٕه تٝ رؽس اجتٕافی ٚ تحصیّی ٘ٛجٛا٘اٖ حٕایت وٙٙس. زر ٚالـ، ٔقّٕا٘ی  آٔٛساٖ ارتما زٞٙس ٚ اس فزصت ٔثثت را زر زا٘ؼ

آٔٛسا٘ی زار٘س وٝ تٝ احتٕاَ تیؾتز اس  زٞٙس، زا٘ؼ ٞا ٘ؾاٖ ٔی ٞای پایساری تٝ رفتارٞای آٖ آٔٛساٖ زار٘س ٚ ٚاوٙؼ وٝ ا٘تؾارات رٚؽٙی اس زا٘ؼ

 ٚ   Hakimzadeh et al. (2016) ،(2020) Halif ٞای زرٌیزی تحصیّی تالاتزی تزذٛرزار٘س. ٘تایج ایٗ پضٚٞؼ تا ٘تایج پضٚٞؼ

Stan & Plaiashu (2019)  ٓٞ ٔ ٛتاؽس یع. 

ؽٙاذتی تیؾتزی  ؽٙاذتی تا عثه یازٌیزی راتغٝ زارز. ٍٞٙأی وٝ افزاز اس عزٔایٝ رٚاٖ ٘تایج ایٗ پضٚٞؼ ٘ؾاٖ زاز وٝ عزٔایٝ رٚاٖ

تٛاٖ تٝ  ٞای پضٚٞؼ ٔی ؽٛز وٝ تیؾتز زرٌیز تىاِیف ؽٛ٘س ٚ وٕتز فزعٛزٌی تحصیّی زاؽتٝ تاؽٙس. اس ٔحسٚزیت تزذٛرزار تاؽٙس، تافث ٔی

ٞا زر اذتیار پضٚٞؾٍزاٖ ٘ثٛز ٚ اعتفازٜ اس اتشار پزعؾٙأٝ اؽارٜ  ٘ثٛزٖ ٕ٘ٛ٘ٝ ٔٛرز ٔغاِقٝ، ٚجٛز تزذی ٔتغیزٞای ٔشاحٓ وٝ وٙتزَ آٖٚعیـ 

 .وزز

 ملاحظبت اخلاقی

آٖ. ٌزفتٙس لزار آٖ اجزای ٔزاحُ ٚ پضٚٞؼ ٞسف جزیاٖ زر وٙٙسٌاٖ تٕأی اصَٛ اذلالی زر ایٗ ٔماِٝ زر ٘ؾز ٌزفتٝ ؽسٜ اعت. ؽزوت

 .اس ٔحزٔا٘ٝ تٛزٖ اعلافات ذٛز اعٕیٙاٖ زاؽتٙس ٕٞچٙیٗ ٞا

 حبمی مبلی
 ایٗ ٔماِٝ ٞیچٍٛ٘ٝ حأی ٔاِی ٘ساؽتٝ اعت.

 تعبرض مىبفع
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 تٙاتز اؽٟار ٘ٛیغٙسٌاٖ ٔماِٝ حاضز فالس ٞزٌٛ٘ٝ تقارض ٔٙافـ تٛزٜ اعت.
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