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ABSTRACT 
The aim of this research is to examine the relationship between knowledge of 
the content of technological pedagogy (TPACK) and the online assessment 
skills of primary school teachers.The statistical population of this research 
comprises teachers (male and female) of elementary schools in Shahin Shahr, 
Isfahan province, in the academic year 2022-2023 (507 people), of whom  247 
took part. A technology integration knowledge questionnaire (Schmid et al., 
2020) is included in the research tools and a researcher-made questionnaire on 
the online assessment skills of primary teachers. After data collection, 
findings were analyzed using the both descriptive and inferential statistics. 
Descriptive statistics included frequency, percentage, mean, and standard 
deviation. For inferential statistics, the Kolmogorov-Smirnov test, Pearson's 
correlation coefficient, independent t-test, analysis of variance (ANOVA), and 
post hoc tests to determine differences between means were applied.The 
findings showed a weak relationship between technology knowledge, content 
knowledge, pedagogy knowledge, pedagogy content knowledge, technology 
content knowledge, technology pedagogy knowledge, and technology 
pedagogy content knowledge with online assessment skills. Inadequate focus 
on TPACK education for use in online assessments, implementation 
challenges and complexity of online assessment tools and methods, mismatch 
between primary course requirements and TPACK knowledge, lack of 
appropriate resources and support, the lack of practical experience of teachers 
is a factor that leads to a weak relationship between TPACK knowledge and 
teachers' evaluation skills  
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Introduction 
The expansion of digital technologies necessitates the modification of 

teaching and evaluation methods. On the other hand, the Covid-19 

epidemic also showed that educational systems must be ready to deal 

with unexpected crises. Virtual education is poised to become one of 

the most important educational environments, and information 

technology has opened up many possibilities for education (Shaikhi 

Fini, 2008). But one of the basic challenges of the virtual educational 

environment and especially in online evaluation is to ensure justice and 

reduce discrimination in evaluation. Taking advantage of the 

opportunities and reducing the risks in this educational environment 

requires different knowledge and compliance with standards by 

interested people in the educational environment. One of the beneficial 

groups in this field are teachers who need knowledge and experience to 

be successful in their educational activities. Scholars should consider 

the skills required for a successful teacher to teach and present them in 

these specific models. One of the famous models in this field is the 

TPACK model, which refers to the integration of knowledge, 

technology, content and pedagogy for reference (Mishra & Kohler, 

2006). 

Nowadays, TPACK knowledge is used as an evaluation approach of 

content knowledge, pedagogy and technology of teaching applicants, in 

many institutions and in many researches, it has shown its ability to 

increase learning (Debbagh & Jones, 2015). Using TPACK knowledge 

can be a valuable tool in understanding the relationship between this 

knowledge and the online evaluation skills of elementary school 

teachers. The role of TPACK knowledge in teachers' evaluation skills 

has not been examined in research to date. Evaluation of students' 

learning is considered as a penetrating and effective element of the 

virtual curriculum, which is more important than other elements such 

as goals, content, learning activities, teaching methods, the way the 

teacher interacts with the students, and the work process. The school 

and its management have an impact on it. Conducting a research that 

measures the relationship between teachers' TPACK knowledge and 

their online assessment skills can investigate and analyze how teachers' 

online assessment skills can be synchronized with the learning needs of 

students in the 21st century and what is the role of TPACK knowledge 

in this synchronization. Also, the current research can clarify how 

teachers' knowledge can help create fair online evaluation methods and 
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prevent discrimination or inequality in the assessment of students. 

Teachers can adapt instruction and assessment based on the needs and 

different learning styles of students, thanks to TPACK's knowledge. 

This research can demonstrate how this knowledge can be used to 

design online assessments that are responsive to differentiated learning. 

Research related to online assessment skills and knowledge of TPACK 

can help formulate strategies that prepare teachers to face such crises 

and sudden changes in teaching and assessment methods. The accuracy 

and efficiency of online evaluations can be enhanced by new ways to 

address this issue. 
As new technologies help improve learning, they can also push the 

evaluation process towards becoming real and authentic. Online 

learning environments try to integrate evaluation alongside the teaching 

and learning process and consider them to be complementary to each 

other (Mohammadi, 2020). Online evaluation has become an essential 

part of the teaching-learning process due to the expansion of online and 

hybrid education. To accurately measure student performance in this 

environment, teachers must improve their assessment skills. By 

conducting this research, we can gain a better understanding of these 

skills. Teachers with strong knowledge of the types are more capable of 

designing and implementing effective and appropriate evaluations for 

students. This research can show how teachers' knowledge can improve 

their online evaluation skills, which in turn improves the quality of 

teaching and learning. Teachers can improve their online evaluation 

skills by developing training programs and professional workshops 

based on the results of this research, and enhance their knowledge of 

type. Online education has become a stable reality in the post-corona 

era, which makes this especially important. Current research has the 

ability to identify the weaknesses and gaps in teachers' online 

evaluation skills and provide solutions to address them. This can help 

policymakers and educational managers in making better decisions to 

improve educational systems, and it is worth considering that teachers' 

online evaluation skills directly affect students' academic performance 

(Seraji et al., 2013). By conducting this research, it is possible to clarify 

this relationship and provide solutions to enhance the academic success 

of students. 
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Literature Review 
Most of the topics of online evaluation research are related to the nature 

of online evaluation, assessment and evaluation methods, challenges 

and solutions, and teachers' experiences in this regard. 
The literature review shows that in domestic research, the integration 

of TPACK knowledge with virtual education, the amount of TPACK 

knowledge of teachers, the presentation of models, the production of 

educational packages, the self-efficacy of teachers, and the correlation 

of TPACK knowledge areas have been discussed. 

More internal researches have been conducted in the community of 

middle and high school teachers (such as Mohammadi Pasand's 2019 

and Khoroshi's 2022). A small number of researches have been 

conducted in the community of primary school teachers (like Yousefi's 

2018 and Kiya's 2021). 

English language research studies have often been conducted in the 

community of teachers and students or high school teachers (such as 

Zhang and Tsai, 2013; Jalani et al., 2021 and Najari et al., 2021). A 

number of English language studies have been conducted in the 

community of elementary school teachers and student teachers (such as 

Jang and Tsai, 2012; Sintavati and Abdul Rahman, 2020 and Suriani et 

al., 2021). 

Online evaluation research tends to focus on the nature of online 

evaluation, assessment and evaluation methods, challenges and 

solutions, and teachers' experiences in this area. 

Internal researches have also been conducted mostly in the society 

of high school and university teachers and students (such as Seraji et 

al., 2014; Dashtestani and Karimi, 2019 and Rezaei, 2019). A number 

of internal researches have been carried out in the community of 

primary school teachers (such as Babanasb Ahmed Kalaei, 2023, and 

Nazari Moghadam, 2021). 

English language studies have mostly been conducted in the 

community of high school teachers (such as Ghanbari and Nowroozi, 

2021) and a smaller number of researches have been conducted in the 

community of elementary school teachers (such as Yamtim and 

Wangvanich, 2014). 

By examining the conducted researches, the research gaps were 

determined as follows: Most of the researches were conducted in the 

community of middle school and high school teachers and student 

teachers. The review of research tools revealed that there is no 
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comprehensive questionnaire for online evaluation skills of primary 

school teachers. Therefore, it seems that the role of technology 

integration knowledge and online evaluation skills of primary school 

teachers has been given less attention. Therefore, the necessity of 

compiling a researcher-made questionnaire and investigating the 

relationship between knowledge of technology integration and online 

evaluation skills of primary school teachers is investigated in order to 

fill the research gaps in this field. 

Methodology  
The purpose of this research is practical and it collects descriptive 

information quantitatively. Its statistical population includes Shahin 

Shahr primary school teachers (507 people), and the sample under 

investigation included 247 Shahin Shahr primary school teachers. The 

data were collected through two types of questionnaires, which include 

a shortened questionnaire from Danesh TPACK (Schmidt et al., 2020) 

and a researcher-made questionnaire on online evaluation skills. The 

validity of the questionnaires was checked and revised by educational 

technology specialists from Isfahan University and 17 primary school 

teachers. 

Knowledge TPACK questionnaire: 
The questionnaire for Danesh TPACK (Schmid et al., 2020) has 7 fields 

and 28 items. The Likert scale assigns a 5-point score to each area's 4 

questions. The subject's knowledge in that field of knowledge increases 

with the higher their score. 

In this research, in order to check the face validity, the shortened 

questionnaire of technology integration knowledge was given to the 

experts in the field of educational sciences of the University of Isfahan 

and 15 elementary school teachers, and according to the opinions that 

were raised, the items were reviewed and modified. 

The Cronbach's alpha reported by Schmid et al. (2020) for each of 

the seven subscales was between 0.77 and 0.91. In this study, 

Cronbach's alpha for each of the seven subscales was between 0.802-

0.902, and was calculated as 0.964 in total. 

The researcher created a questionnaire to assess online evaluation 

skills. 

After studying and reviewing related sources and documents, a 

questionnaire was compiled by the researcher. This questionnaire was 
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designed using a 4-point Likert scale and includes two parts: an 

introduction and main questions. Considering demographic 

information, there are 35 questions. For each of the five subscales, 

Cronbach's alpha measured between 0.750 and 0.895, leading to a total 

of 0.949. 
In this research, in order to check the face validity of the 

questionnaire of online evaluation skills of primary school teachers, the 

questionnaire was given to 6 people of educational science specialists 

of Isfahan University and 17 people of primary school teachers. Related 

and irrelevant items were removed and ambiguous items were 

corrected. 

In order to analyze the data at the level of descriptive statistics using 

statistical characteristics such as frequency and percentage, mean and 

standard deviation and at the level of inferential statistics from 

Kalmogorov-Smirnov test, Pearson correlation coefficient, independent 

t test, analysis of variance and least difference between Averages were 

used from SPSS.26 software. 

Results 
This research is aimed at examining the link between TPACK 

knowledge and online evaluation skills of primary school teachers. 

The research findings show that there is a weak relationship between 

technology knowledge, content knowledge, pedagogy knowledge, 

pedagogy content knowledge, technology content knowledge, 

technology pedagogy knowledge and technology pedagogy content 

knowledge with their online evaluation skills. In spite of having 

extensive knowledge in curriculum content and teaching methods, 

teachers may still encounter challenges in designing and implementing 

online assessments. The fundamental differences between face-to-face 

and online teaching methods, the complexities of designing online 

assessments, and the lack of special training in this field, as well as, the 

available tools for online assessment may not fully cover teachers' PCK 

needs. The results suggest that teachers' training programs should 

specifically focus on designing and implementing online evaluations. 

These programs should include practical and theoretical training in the 

field of using digital tools for evaluation, data analysis, and adapting 

pedagogical principles to online environments. Technology pedagogy 

(TPK) training needs to focus more deeply on effective design of online 

assessments and better integration of technology tools with pedagogical 
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principles, including training on various online assessment tools and 

how to use them to accurately measure student learning. 

Teachers should strengthen their analytical capabilities in the field 

of online evaluation data analysis and obtain the necessary training on 

data analysis techniques and the use of results to improve educational 

and evaluation processes. By providing teachers with appropriate 

resources and tools for online assessment and technical and educational 

support, they can improve their abilities in this field. The need for 

structural reforms and educational improvements in the design and 

implementation of online evaluations is indicated by these weaknesses. 

The suggestions presented help to develop more comprehensive 

educational resources, increase technical support, address existing gaps 

between theory and practice, and provide new directions for future 

research. 
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 مقدمه

یابی امری های تدریس و ارزشهای دیجیتال، نیاز به تغییر در روشتوجه به گسترش فناوری با
های آموزشی باید نشان داد که سیستمنیز  19-گیری کوویدهمه از سویی ضروری است.

آموزش مجازى در شرف در حال حاضر  آماده باشند.های غیرمنتظره برای مقابله با بحران
هاى عات، فرصتلااست و فناورى اط یآموزش هاىطیمح ترینمهماز  یبه یک شدنلیتبد

های یکی از چالشاما ؛ (,Shaikhi Fini 2008)زیادى را براى آموزش ایجاد کرده است 
ضمین عدالت و کاهش در ارزشیابی آنلاین، ت ویژهبهآموزشی مجازی و  یهاطیمح اساسی
ای معلمان کمبود دانش حرفهتوان را میها در فرآیند ارزیابی است. چالش دیگر تبعیض

دانست. عدم تسلط بر شرایط یادگیری و ارزشیابی، عدم توانمندی در ایجاد صمیمیت بین 
ت لاای به سؤاآموز در فضای غیرحضوری، عدم امکان پاسخگویی لحظهمعلم و دانش

 آموز، عدم امکان سنجش تمام مباحث با هم، عدم شناخت مناسب از تواناییدانش
ی برخی معلمان و عدم لااطمینان کامل به آزمون مداد کاغذی، سن با آموزان، عدمدانش

که معلمان به دانش  کندیمازجمله مواردی است که این فرضیه را تأیید  افزارهانرمتسلط بر 
)رحیمی و نظری مقدم،  مجهز نیستندآنلاین ار در فضای ای کافی برای کو مهارت حرفه

1401.) 
 برخوردارى از ازمندین این محیط آموزشی یدهایتهدو کاهش  هافرصت از گیریبهره 

 یک. یاست یآموزش طیدر مح نفعذیهاى مختلف و رعایت استانداردها توسط افراد دانش
زش آمو طیمح در موفق تیمعلمان هستند که براى فعال نهیدر این زم نفعذیهاى از گروه
 قموف زم برخوردار باشند. این موضوع که یک معلملازم است از دانش و تجربه لامجازى 

محققان و  موردتوجهباید مجهز باشد  یهایبراى آموزش و تدریس به چه مهارت
 از الگوهاى ییک ارائه شده است. یدر این خصوص الگوهاى مختلف و بوده پژوهاندانش

فناورى محتوا و دانش  ادغامکه به  است 1تیپکالگوى در این زمینه،  در این معروف
هاى دانش(. در این الگو، Mishra & Koehler, 2006) جهت تدریس اشاره دارد پداگوژى

ن سه ای هاىتقاطع هستند و پکیت چارچوب یاصلمحتوا، پداگوژى و فناورى سه عنصر 
و  یفناوری محتوای، فناوری پداگوژی، پداگوژی محتوا که شامل چهار دانش زیدانش ن

                                                                                                                                        
1. Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) 
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 ضرورى یهادانش ،الگو این دارند. تیبه همان اندازه اهم است یفناوری پداگوژی محتوا
بر  و (Mishra, 2019کند )یم فیرا توص تدریس در فناورى زیآمتیموفق قیجهت تلف معلم

 براى ،گریدکیبا  فناورى و پداگوژی ،یمحتوای حیطهدر سه معلمان  دانش تلفیق یچگونگ
 معلمان چگونه اینکه فیتوصو  (Koehler et al., 2014) کندیم دیتأک مؤثر، آموزش دیتول

معنادار  رىیادگهاى یکنند تا تجربه قیاستراتژیک در تدریسشان تلف طوربهفاوا را  توانندیم
 (.Spangenberg & De Freitas, 2019ایجاد شود )

 ى دانش محتوا، دانش پداگوژى، دانش فناورى، دانشدانش تیپک، شامل هفت سازه
ی محتوای دانش پداگوژى فناورى و دانش فناورى،ی محتوای دانش پداگوژى،ی محتوای

 ها به شرح زیر است:این دانش است که فناورى پداگوژى
 ها،هنظری م،یمانند مفاه یخاص هاىنهیدر موضوعات یا زم معلم : به دانشیمحتوای دانش•

 هاى آن حوزه اشاره دارد.حقایق و رویه
 و هاوهیش فرآیندها، ،یآموزش هاىتیمعلم در مورد فعال به دانش پداگوژى: دانش•
-یدر فرآیند یادده مورداستفادهی ابیارزش هاىاستراتژى و رىیهاى تدریس و یادگروش
 .شودیمی اطلاق با اهداف آموزش هاآن ارتباط ىنحوه و رىییادگ
 توسعه عمل تدریس منظوربههاى مختلف به دانش معلم در مورد فناورى فناورى: دانش•

 اشاره هاو نحوه نصب برنامه افزارسختو  عاملستمیسدانش  به توانیم  ً مثلاً اشاره دارد.
 .است مهم یآتهاى جدید و انطباق با فناورى رىییادگ دانش در این نینمود. همچن

در  یآموزش. کندیمتلفیق دانش محتوا و پداگوژی اشاره  : بهپداگوژىدانش محتوایی •
در آن حوزه  آموزدانش رىییادگ لیتسه محتوا اشاره دارد که به معناى ىمورد یک حوزه

 یو کاربرد رویکردها و راهبردهاى آموزش صیتشخ در این بعد مستلزم یتسلط و دانش کاف
 .استتدریس مؤثر  براى محتوا و استفاده از عناصر مختلف محتوا سازگار با

فاده است خاص با مینمایش مفاه ى: این دانش، شامل دانش نحوهفناورىدانش محتوایی •
علمان است. م محتواارتباط متقابل فناورى و  ىبه معناى نحوه که مناسب است یهایفناوراز 

ب ارائه ی مناسهافناورى یریکارگبه را با مربوطه هاىحوزه باید بدانند که چگونه محتواى
 دهند.
به  که شودیمق لااط یعموم یپداگوژى فناورى: به دانش راهبردهاى آموزش دانش•

انجام است. این دانش، شامل دانستن ابزارهاى مناسب براى یک کار  قابل فناورى کمک
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هاى تراتژىاس یریکارگبهو  یو توانای یبر اساس کارای ابزار مناسبانتخاب  یخاص، توانای
 است. هایاز فناوردر هنگام استفاده  یمناسب آموزش

سعه تو یفناورى: به دانش معلم در مورد چگونگ پداگوژىی محتوای قیتلف دانش•
عات و لاخاص در مورد موضوعات مختلف با استفاده از فناورى اط یآموزش راهبردهاى
راتر از دانش است که ف یاشاره دارد. بنابراین، این نوع رىییادگ لیتسه منظوربهارتباطات 

 (.Moreno et al., 2019) است این سه مؤلفه )محتوا، آموزش و فناورى(
محتوایی، پداگوژی و  دانش ازی ابیارزش رویکردیک  عنوانبه امروزه دانش تیپک

 ارىیاى بسهو در پژوهش شدهگرفتهکار  به متعددى مؤسسات درفناوری متقاضیان تدریس، 
 (.Debbagh & Jones, 2015)نشان داده است  رىیخود را بر افزایش یادگ هاىتیقابل

 خصوص در ترقیعم اى براى درکراهنماى ارزنده تواندیبنابراین استفاده از دانش تیپک م
 تاکنونا ام؛ باشدی دوره ابتدای معلمان یننلاآی ابیارزش هایمهارت این دانش با بین ىرابطه

ارزشیابی معلمان اشاره کند، انجام نشده  هایمهارتپژوهش که به نقش دانش تیپک در 
 یرنامه درسب رگذاریعنوان عنصر نافذ و تأثبه رندگان،یهاى یادگآموخته ازی ابیارزشاست. 

 ،رىییادگ هاىتیاهداف، محتوا، فعال ریبر سایر عناصر نظ که رودیم شمار به مجازى
 ریتأث هانآو مدیریت  فرایند کار مدرسه رندگان،ییادگ معلم با تعامل تدریس، نحوه هاىوهیش
ین ارزشیابی آنلا هایمهارتانجام پژوهشی که رابطه بین دانش تیپک معلمان و  .گذاردیم

 هایمهارتتواند به بررسی و تحلیل این مسئله بپردازد که چگونه می را بسنجد، هاآن
همگام شود  21آموزان در قرن تواند با نیازهای یادگیری دانشمعلمان می ارزشیابی آنلاین

تواند پژوهش حاضر میهمچنین  .سازی چگونه استو نقش دانش تیپک در این همگام
ین های ارزشیابی آنلاتواند به ایجاد شیوهروشن کند که چگونه دانش تیپک معلمان می

جلوگیری  آموزانض یا نابرابری در سنجش دانشمنصفانه کمک کند و از ایجاد هرگونه تبعی
دهد تا آموزش و ارزشیابی را بر اساس نیازها و دانش تیپک به معلمان اجازه می .کند

که  تواند نشان دهدآموزان تنظیم کنند. این پژوهش میهای یادگیری متفاوت دانشسبک
خ یادگیری متمایز پاس های آنلاین که بهتواند به طراحی ارزشیابیچگونه این دانش می

ارزشیابی آنلاین و دانش تیپک  هایمهارتوهش در رابطه با . پژدهد، کمک کندمی
هایی و تواند به تدوین راهبردهایی کمک کند که معلمان را برای مواجهه با چنین بحرانمی
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ای هتواند راهاین موضوع می .های تدریس و ارزشیابی آماده کندتغییرات ناگهانی در روش
 .کند فراهم ی آنلاینهاجدیدی برای افزایش دقت و کارآمدی ارزشیابی

 ندی، قادرند فراکنندیمکمک  یریادگیبه همان اندازه که به بهبود  دیجد یهایفناور
لاش ت نیآنلا یــریادگی یهاطیمحشدن سوق دهند.  لیو اص یرا به سمت واقع یابیارزشــ

مل را مک هاآنو  ننــدیبب یریادگیآمــوزش و  ندیرا در کنــار فرا یابیارزشــ کنندیم
گسترش آموزش آنلاین و ترکیبی، ارزشیابی آنلاین  با(. 1399 ،ی)محمد نندک یتلق گریکدی

 یادگیری تبدیل شده است. در این محیط، معلمان-های اساسی فرایند یاددهیبه یکی از بخش
عملکرد  یدرستبهروزرسانی کنند تا بتوانند ارزشیابی خود را به هایمهارتنیاز دارند که 

 .ها کمک کندتواند به شناخت بهتر این مهارتآموزان را بسنجند. این پژوهش میدانش
و مناسب  ثرمؤهای با دانش تیپک قوی، توانایی بیشتری در طراحی و اجرای ارزشیابی معلمان

تواند نشان دهد که چگونه دانش تیپک معلمان به میآموزان دارند. این پژوهش برای دانش
و  بهبود کیفیت آموزش جهیدرنتکند و کمک می هاآنارزشیابی آنلاین  هایمهارتبهبود 

های آموزشی و تواند به توسعه برنامههای این پژوهش میافتهی .یادگیری را به دنبال دارد
ارزشیابی آنلاین و دانش تیپک  هایتمهارای برای معلمان کمک کند تا های حرفهکارگاه

در دوران پساکرونا که آموزش آنلاین به یک واقعیت  ویژهبهخود را تقویت کنند. این امر 
تواند نقاط ضعف و می حاضر پژوهش. پایدار تبدیل شده، بسیار حائز اهمیت است

اهکارهایی ارزشیابی آنلاین معلمان را شناسایی کند و ر هایمهارتهای موجود در شکاف
گذاران و مدیران آموزشی در تواند به سیاستارائه دهد. این امر می هاآنبرای رفع 

اینکه  تأمللقابو نکته  های آموزشی کمک کندهای بهتر برای بهبود سیستمگیریتصمیم
رگذار آموزان تأثیارزشیابی آنلاین معلمان مستقیماً بر عملکرد تحصیلی دانش هایمهارت
تواند به روشن شدن این رابطه و ارائه این پژوهش می(. 1393جی و همکاران، سرااست )

 .آموزان کمک کندراهکارهایی برای ارتقای موفقیت تحصیلی دانش
 رصدددکه پژوهش  یسؤالاتبرای انجام این پژوهش،  شدهگفتهبا توجه به اهمیت موارد  

 از: اندعبارت است هاآنپاسخ به 

ارزشیابی آنلاین معلمان دوره ابتدایی  هایمهارتو  دانش تیپک آیا بین: اصلی سؤال
 رابطه وجود دارد؟
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 از قرار زیر است: فرعی یهاسؤال
 ارزشیابی آنلاین معلمان هایمهارتآیا بین دانش فناوری معلمان دوره ابتدایی با  .1

 رابطه وجود دارد؟
رزشیابی آنلاین آنان ا هایمهارتآیا بین دانش محتوای معلمان دوره ابتدایی با  .2

 رابطه وجود دارد؟
مان ارزشیابی آنلاین معل هایمهارتبا  آیا بین دانش پداگوژی معلمان دوره ابتدایی .3

 رابطه وجود دارد؟
ارزشیابی  هایمهارتآیا بین دانش محتوای پداگوژی معلمان دوره ابتدایی با  .4

 آنلاین معلمان رابطه وجود دارد؟
ین ارزشیابی آنلا هایمهارتری معلمان دوره ابتدایی با آیا بین دانش محتوای فناو .5

 معلمان رابطه وجود دارد؟
نلاین ارزشیابی آ هایمهارتآیا بین دانش پداگوژی فناوری معلمان دوره ابتدایی با  .6

 معلمان رابطه وجود دارد؟

 هایمهارتآیا بین دانش محتوای پداگوژی فناوری معلمان دوره ابتدایی با  .7
 لاین معلمان رابطه وجود دارد؟ارزشیابی آن

 پیشینه پژوهش
 باهای داخلی به تلفیق دانش تیپک در پژوهش که دهدیمبررسی ادبیات پژوهش، نشان 

های آموزشی، معلمان، ارائه مدل، تولید بسته تیپکدانش  میزانمجازی،  آموزش
 .ستاشده پرداخته  تیپکهای دانش خودکارآمدی معلمان و بررسی همبستگی حوزه

ت انجام شده اس رستانیو دبی معلمان دوره راهنمایی های داخلی بیشتر در جامعهپژوهش
ی ها در جامعه(. تعداد اندکی از پژوهش1399و خروشی  1398محمدی پسند،  همچون)

 (.1400و کیا  1397)هم چون یوسفی،  معلمان دوره ابتدایی انجام شده است
 معلمان یان یای دبیران و دانشجوغلب در جامعها زبانیسیانگل یهاپژوهش مطالعات

 Najjari و Jalani et al., 2021؛ Jang & Tsai, 2013) همچون، دبیرستان انجام شده است

et al., 2021ی معلمان و دانشجو معلمان دوره در جامعه زبانیسیانگل (. تعدادی از مطالعات
 ,Sintawati & Abdurrahman ؛Jang & Tsai, 2012) همچونست، ابتدایی انجام شده ا

 (.Suryani et al., 2021 و 2020
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های ارزشیابی آنلاین در رابطه با ماهیت ارزشیابی آنلاین، موضوعات پژوهشبیشتر 
 ها و راهکارها و تجارب معلمان در این رابطه است.های سنجش و ارزشیابی، چالششیوه

نجام دبیرستان و دانشگاه ا فراگیرانی مدرسان و های داخلی نیز بیشتر در جامعهپژوهش
(. 1399و رضایی،  1398دشتستانی و کرمی،  ؛1393و همکاران،  سراجی همچونشده است )

 همچون)ی ابتدایی انجام شده است ی معلمان دورههای داخلی در جامعهتعدادی از پژوهش
 (.1402بابانسب احمد کلایی،  و 1400مقدم،  ینظر

 ،ی دبیرستان انجام شده استی معلمان دورهبیشتر در جامعهمطالعات زبان انگلیسی 
ی ها در جامعهتعداد کمتری از پژوهش و (Ghanbari & Nowroozi, 2021) همچون

 (.Yamtim & Wongwanich, 2014) همچونی ابتدایی انجام شده است، معلمان دوره
به شرح ذیل  های پژوهشی مشخص گردید کههای انجام شده، خلأبا بررسی پژوهش

ی معلمان و دانشجو معلمان دوره راهنمایی و دبیرستان ها در جامعهآمده است: بیشتر پژوهش
های انجام شده نشان داد، های پژوهشانجام شده است. از سوی دیگر بررسی ابزار

ارزشیابی آنلاین معلمان  هایمهارتای استاندارد و جامع در خصوص بررسی پرسشنامه
و  تلفیق فناوریرسد توجه به نقش دانش به نظر می ایی موجود نیست. لذای ابتددوره

 روزاینا قرار گرفته است. موردتوجهارزشیابی آنلاین معلمان دوره ابتدایی کمتر  هایمهارت
 ی بین دانش تلفیق فناوری وو بررسی رابطه ی محقق ساختهضرورت تدوین پرسشنامه

فع گیرد تا سبب رقرار می موردپژوهشی ابتدایی ان دورهارزشیابی آنلاین معلم هایمهارت
 خلأهای پژوهشی در این زمینه گردد.

 روش
 از نوع ،یفیعات توصلااط آوریجمع ازلحاظو  یهدف کاربرد ازلحاظپژوهش  نیا

 یدورهمعلمان  آن شامل یانجام شده است. جامعه آمار یکم صورتبهاست که  همبستگی
نفر از معلمان دوره  247شامل  موردبررسیی و نمونه استنفر(  507) شهرشاهینابتدایی 
امل گردید که ش آوریجمعها از طریق دو نوع پرسشنامه بوده است. داده شهرشاهینابتدایی 

ی پرسشنامه محقق ساخته و( Schmid et al., 2020) دانش تیپکپرسشنامه کوتاه شده 
 ها توسط متخصصان تکنولوژی آموزشیی پرسشنامه. روایاست ارزشیابی آنلاین هایمهارت

 ی ابتدایی بررسی و اصلاح گردید.نفر از معلمان دوره 17دانشگاه اصفهان و 
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 ,.Schmid et alپرسشنامه کوتاه شده دانش تیپک ) پرسشنامه کوتاه شده دانش تیپک:

است که بر اساس طیف  سؤال 4. هر حیطه دارای استگویه  28با  حیطه 7( شامل 2020
ی بیشتری کسب کند نمایانگر دانش بیشتر ای است. هر چه آزمودنی نمرهدرجه 5لیکرت، 

 ی دانش است.در آن حیطه
 پرسشنامه کوتاه شده دانش تلفیق فناوری در ،در این پژوهش برای بررسی روایی صوری

معلمان دوره ابتدایی قرار نفر از  15و  علوم تربیتی دانشگاه اصفهاناختیار متخصصان رشته 
 اصلاح گردید. بررسی و هاگرفت و با توجه به نظراتی که مطرح شد، گویه

هر یک از هفت ( برای 2020همکاران )و  Schmidتوسط  شدهگزارشآلفای کرونباخ 
برای هریک آلفای کرونباخ نیز در این پژوهش  بوده است. 91/0تا  77/0 نیب خرده مقیاس

 محاسبه گردید. 964/0آمد و در کل  به دست 902/0تا  802/0اس بین از هفت خرده مقی
 :مهارت ارزشیابی آنلاین یمحقق ساخته پرسشنامه

این  .دشتدوین  ، پرسشنامه محقق ساختهمرتبطمنابع و اسناد و بررسی  پس از مطالعه
شامل دو بخش مقدمه و  طراحی گردید که کرتیل یادرجه 4 فیبر اساس طپرسشنامه 

آلفای . است سؤال 35ه و با در نظر گرفتن اطلاعات جمعیت شناختی، اصلی بود سؤالات
بوده که  895/0تا  750/0برای هریک از پنج خرده مقیاس بین  شدهمحاسبهکرونباخ 
 آمده است 1جدول حاصل گردید که در  949/0 درمجموع

 معلمان دوره ابتداییارزشیابی آنلاین  هایمهارتهای پرسشنامه پایایی حیطه. 1جدول 

 پایایی حیطه ردیف
 895/0 ان )اهداف ارزشیابی آنلاین(آموزدانشنوع استفاده برای ارزشیابی آنلاین  1
 750/0 توانمندی استفاده از ابزار مختلف 2
 894/0 انآموزدانشاستفاده از ارزشیابی آنلاین در آموزش و یادگیری  3
 827/0 ارزشیابی موثق و دقیق 4
 851/0 های ارزشیابی آنلایناستفاده از داده 5
 949/0 کل 6

ارزشیابی آنلاین  هایمهارتدر این پژوهش جهت بررسی روایی صوری پرسشنامه 
نفر از متخصصان علوم تربیتی دانشگاه اصفهان و  6معلمان دوره ابتدایی، پرسشنامه در اختیار 

 در خصوص شدهمطرحنفر از معلمان دوره ابتدایی قرار گرفت و با توجه به نظرات  17
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 هایی که ابهام داشتندهای نامرتبط حذف و گویهو ارزشیابی هدف مربوط، گویه سؤالات
 اصلاح گردید.

ی آماری هاها در سطح آمار توصیفی با استفاده از مشخصهداده وتحلیلتجزیه منظوربه
نظیر فراوانی و درصد، میانگین و انحراف معیار و در سطح آمار استنباطی از آزمون 

مستقل، تحلیل واریانس و  tزمون آ پیرسون، همبستگی ضریب اسمیرنف، –کالموگروف 
 .ه استاستفاده شد SPSS.26 افزارنرماز ها آزمون حداقل تفاوت بین میانگین

 هایافته
 :و تحلیل قرار گرفت که به شرح ذیل است موردبررسی شدهیآورجمعهای داده

 تیپک دانش هایحیطه مربوط به هایسؤالتوزیع فراوانی و درصد پاسخ  .2جدول 

اغلب  همیشه میانگین
 اوقات

های حیطه هاگویه وقتچیه اوقاتیبعض
 دانش تیپک

04/3 91 
8/36 

86 
8/34 

60 
3/24 

10 
0/4 

های جدید مهم را فناوری
 کنم.دنبال می

 دانش فناوری

91/2 71 
7/28 

98 
7/39 

63 
5/25 

15 
1/6 

اغلب از تکنولوژی استفاده 
 کنم.می

78/2 47 
0/19 

118 
8/47 

65 
3/26 

17 
9/6 

در مورد بسیاری از 
 ها مختلف میدانم.تکنولوژی

82/2 55 
3/22 

106 
9/42 

73 
6/29 

13 
3/5 

فنی لازم برای  هایمهارت
 استفاده از تکنولوژی را دارم.

38/3 138 
9/55 

70 
3/28 

34 
8/13 

5 
0/2 

اطلاعات کافی در مورد 
 موضوع تدریس خود دارم.

 دانش محتوا

70/2 46 
6/18 

104 
1/42 

75 
4/30 

22 
9/8 

در تدریس خود از یک روش 
 م.کنفکری خاص استفاده می

33/3 129 
2/52 

77 
2/31 

36 
6/14 

5 
0/2 

ها و مفاهیم اولیه نظریه
موضوع تدریس خود را 

 دانم.می

05/3 84 
0/34 

107 
3/43 

42 
0/17 

14 
7/5 

 هایتاریخچه و توسعه نظریه
مهم در موضوع تدریس خود 

 دانم.را می
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اغلب  همیشه میانگین
 اوقات

های حیطه هاگویه وقتچیه اوقاتیبعض
 دانش تیپک

29/3 124 
2/50 

84 
0/34 

27 
9/10 

12 
9/4 

تدریس خود را مطابق با 
ان انجام آموزدانشدرک 

 دهم.می

دانش 
 پداگوژی

18/3 106 
9/42 

88 
6/35 

46 
6/18 

7 
8/2 

سبک تدریس خود را با 
ان مختلف تطبیق آموزدانش

 دهم.می
10/3 90 

4/36 
101 

9/40 
47 

0/19 
9 
6/3 

ای از از طیف گسترده
رویکردهای تدریس در 

 م.کنمحیط کلاس استفاده می

09/3 97 
3/39 

89 
0/36 

48 
4/19 

13 
3/5 

ان را به آموزدانشیادگیری 
های مختلف ارزشیابی روش

 کنم.می

00/3 62 
1/25 

126 
0/51 

58 
5/23 

1 
4/0 

دانم چگونه رویکردهای می
را برای هدایت  مؤثرآموزشی 

ن اآموزدانشتفکر و یادگیری 
 در درس انتخاب کنم.

دانش 
محتوای 
 پداگوژی

07/3 75 
4/30 

118 
8/47 

52 
1/21 

2 
8/0 

دانم چگونه تکالیف می
مناسب را برای ارتقاء تفکر 

ان در درس آموزدانشپیچیده 
 ایجاد کنم.

12/3 81 
8/32 

119 
2/48 

43 
4/17 

4 
6/1 

هایی را دانم چگونه تمرینمی
ان آموزدانشطراحی کنم که 

بتوانند دانش خود را در 
 درس تثبیت کنند.

00/3 62 
1/25 

126 
0/51 

58 
5/23 

1 
4/0 

دانم چگونه عملکرد می
ان را در درس آموزدانش

 ارزشیابی کنم.
93/2 76 

8/30 
91 

8/36 
67 

1/27 
13 

3/5 
 هایدانم چگونه پیشرفتمی

فناوری در رشته من تغییر 
 ایجاد کرده است.

دانش 
محتوای 
 فناوری
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اغلب  همیشه میانگین
 اوقات

های حیطه هاگویه وقتچیه اوقاتیبعض
 دانش تیپک

85/2 59 
9/23 

107 
3/43 

68 
5/27 

13 
3/5 

 توانم توضیح دهم که ازمی
هایی در تحقیقات چه فناوری

ی من استفاده شده رشته
 است.

89/2 55 
3/22 

118 
8/47 

68 
5/27 

6 
4/2 

دانم در حال حاضر چه می
های جدیدی در زمینه فناوری

 است. توسعهدرحالرشته من 
93/2 61 

7/24 
115 

6/46 
66 

7/26 
5 
0/2 

ها دانم چگونه از فناوریمی
برای شرکت در گفتمان 

ی خود استفاده علمی رشته
 کنم.

03/3 82 
2/33 

96 
9/39 

65 
3/26 

4 
6/1 

هایی را انتخاب فناوری
کنم که به توسعه می

رویکردهای تدریس برای 
 کنند.یک درس کمک می

دانش 
پداگوژی 

 فناوری

12/3 84 
0/34 

114 
2/46 

44 
8/17 

5 
0/2 

هایی را انتخاب فناوری
کنم که یادگیری می
ان را برای یک آموزدانش

 دهد.درس افزایش می
97/2 75 

4/30 
100 

5/40 
63 

5/25 
9 
6/3 

توانم استفاده از می
هایی را که در مورد فناوری
گیرم با یاد می هاآن
های آموزشی مختلف فعالیت

 تطبیق دهم.

77/2 55 
3/22 

97 
3/39 

80 
4/32 

15 
1/6 

در مورد چگونگی استفاده از 
فناوری در کلاس درس خود 

 کنم.منتقدانه فکر می
02/3 71 

7/28 
116 

0/47 
54 

9/21 
6 
4/2 

توانم از راهبردهایی می
استفاده کنم که محتوا، 

دانش 
محتوای 
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اغلب  همیشه میانگین
 اوقات

های حیطه هاگویه وقتچیه اوقاتیبعض
 دانش تیپک

ها و رویکردهای فناوری
 کند.آموزشی را ترکیب می

پداگوژی 
 فناوری

06/3 79 
0/32 

111 
9/44 

51 
6/20 

6 
4/2 

هایی را توانم فناوریمی
انتخاب کنم که محتوا را برای 

 دهد.یک درس بهبود می

09/3 84 
0/34 

105 
5/42 

55 
3/22 

3 
2/1 

هایی را برای توانم فناوریمی
استفاده در کلاس درس 

انتخاب کنم که محتوا، نحوه 
ان آموزدانشتدریس و آنچه 

 آموزند را بهبود ببخشد.می
03/3 80 

4/32 
101 

9/40 
61 

7/24 
5 
0/2 

توانم دروسی را تدریس می
کنم که موضوع تدریس، 

ها و رویکردهای فناوری
 یدرستبهآموزشی من را 

 ترکیب کند.

ین ارزشیابی آنلا هایمهارتمعلمان دوره ابتدایی با  های دانش تیپکحیطهضریب همبستگی  .3جدول 

 معلمان
های دانش حیطه

 تیپک

اهداف 
ارزشیابی 

 آنلاین

توانمندی در 
استفاده از ابزار 

 مختلف

استفاده از ارزشیابی 
آنلاین در آموزش و 

 آموزانیادگیری دانش

ارزشیابی 
 موثق و دقیق

استفاده از 
های داده

 ارزشیابی آنلاین

 225/0 دانش فناوری
001/0 

309/0 
001/0 

198/0 
002/0 

270/0 
001/0 

305/0 
001/0 

 275/0 دانش محتوا
001/0 

295/0 
001/0 

325/0 
001/0 

283/0 
001/0 

323/0 
001/0 

 182/0 دانش پداگوژی
004/0 

199/0 
002/0 

262/0 
001/0 

233/0 
001/0 

300/0 
001/0 

دانش محتوای 
 پداگوژی

228/0 
001/0 

273/0 
001/0 

292/0 
001/0 

264/0 
001/0 

327/0 
001/0 



 1403پاییز  | 25شماره  |سال هفتم  |یادگیری  در یآموزش هایفناوری  |50

 

های دانش حیطه
 تیپک

اهداف 
ارزشیابی 

 آنلاین

توانمندی در 
استفاده از ابزار 

 مختلف

استفاده از ارزشیابی 
آنلاین در آموزش و 

 آموزانیادگیری دانش

ارزشیابی 
 موثق و دقیق

استفاده از 
های داده

 ارزشیابی آنلاین

دانش محتوای 
 فناوری

182/0 
004/0 

277/0 
001/0 

170/0 
007/0 

254/0 
001/0 

310/0 
001/0 

دانش پداگوژی 
 فناوری

211/0 
001/0 

282/0 
001/0 

226/0 
001/0 

239/0 
001/0 

325/0 
001/0 

 محتوایدانش 
 پداگوژی فناوری

221/0 
001/0 

271/0 
001/0 

267/0 
001/0 

248/0 
001/0 

302/0 
001/0 

ارزشیابی آنلاین  هایمهارت: آیا بین دانش فناوری معلمان دوره ابتدایی با اول سؤال
 معلمان رابطه وجود دارد؟

ای جدید هفناوری»ها مربوط به ( بیشترین میانگین نمره پاسخ2های جدول )یافته بر اساس
در مورد »ها مربوط به و کمترین میانگین نمره پاسخ 04/3با میانگین  «.کنممهم را دنبال می

معلمان  رسد کهبه نظر می بنابراین؛ است 78/2با  «دانم.ها مختلف میبسیاری از تکنولوژی
جدید هستند اما آشنایی کمتری با  یهابه استفاده از فناوری مندعلاقهدوره ابتدایی 

 هایرتمهابین دانش فناوری با کمی  ضریب همبستگیهمچنین  مختلف دارند. هایفناروی
ضعیفی وجود  یرابطهو بوده  دارمعنی p≥05/0 ( در سطح3مطابق با جدول ) آنلاین ارزشیابی

معلمان دانش نظری خوبی در زمینه که ناشی از آن باشد که  است دارد. دلایل این امر ممکن
افی ارزشیابی آنلاین ک هایمهارتبرای اجرای  تنهاییبهفناوری داشته باشند، اما این دانش 

آمیز فناوری در ارزشیابی، معلمان نیاز به تجربه عملی، ربرد موفقیتنباشد. برای کا
 درستی از ابزارهای دیجیتال درهای مستمر دارند تا بتوانند بههای متمرکز و حمایتآموزش
های عمومی در زمینه بسیاری از معلمان ممکن است دوره .های خود استفاده کنندارزیابی

های تخصصی درباره نحوه استفاده از فناوری برای آموزش فناوری را گذرانده باشند، اما
های مناسب و متناسب با نیازهای اند. بدون آموزشارزشیابی آنلاین را دریافت نکرده

 .ارزشیابی آنلاین را بهبود بخشد هایمهارتتواند تنهایی نمیارزشیابی، دانش فناوری به
 فناوری در ارزشیابی مقاومت کنند، حتیمعلمان ممکن است نسبت به استفاده از  از برخی

تواند ناشی از عدم اعتماد به فناوری، ترس از اگر دانش فناوری داشته باشند. این مقاومت می
حتی با وجود دانش فناوری،  .های جدید باشدتغییر، یا عدم اطمینان نسبت به کارآمدی روش
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ری، یا افزابه ابزارهای نرمهای مناسب مانند اینترنت پرسرعت، دسترسی نبود زیرساخت
ر معلمان ارزشیابی آنلاین معلمان باشد. اگ هایمهارتتواند مانعی برای بهبود پشتیبانی فنی می

 .ار گیرندخوبی در عمل به کتوانند دانش خود را بهبه منابع لازم دسترسی نداشته باشند، نمی
ر به وری تمرکز کنند و کمتمعلمان ممکن است بیشتر بر یادگیری ابزارهای فنااز طرفی 

های آموزشی و ارزشیابی که باید با این ابزارها همراه باشد، توجه کنند. بدون درک روش
عمیق از چگونگی ترکیب فناوری با اصول ارزشیابی آموزشی، دانش فناوری تأثیر کمی بر 

با  مورداستفادهممکن است ابزارهای فناوری همچنین  .ارزشیابی خواهد داشت هایمهارت
معلمان مطابقت نداشته باشد. در این صورت،  موردنظرمحتوای آموزشی یا اهداف ارزشیابی 

رزشیابی ا هایمهارتتواند به بهبود حتی اگر معلم دانش فناوری داشته باشد، این دانش نمی
رین و ماز فناوری در ارزشیابی آنلاین نیازمند ت مؤثریادگیری و استفاده  .آنلاین کمک کند

 های مختلفتجربه عملی است. اگر معلمان فرصت کافی برای تمرین و آزمایش روش
ی تبدیل کاربرد هایمهارتدرستی به به هاآنارزشیابی آنلاین نداشته باشند، دانش فناوری 

( نیز نشان داد معلمان 1398که نتایج پژوهش دشتستانی و کرمی ) طورهمان .نخواهد شد
محدودی در تدریس برخط ای دانش رایانه وفنی، آموزشی، ارزیابی  هایمهارتایرانی 
 هـا ودوره توانمیهای لازم لذا جهت توانمندسازی معلمان و تجهیز آنان به مهارت. داشتند
 برگزار کرد.ای و برخط معلمان های آموزشی برای ارتقاء سطح دانش رایانهکارگاه

ارزشیابی آنلاین  هایمهارتدوره ابتدایی با  م: آیا بین دانش محتوای معلماندو سؤال
 آنان رابطه وجود دارد؟

افی اطلاعات ک»ها مربوط به ( بیشترین میانگین نمره پاسخ2های جدول )یافته بر اساس
 ها مربوطو کمترین میانگین نمره پاسخ 38/3با میانگین  «در مورد موضوع تدریس خود دارم

؛ بوده است 7/2با میانگین »کنم. ری خاص استفاده میدر تدریس خود از یک روش فک"به 
ها و معلمان دوره ابتدایی در مورد مفاهیم، نظریه یرسد که دانش محتوابنابراین به نظر می

حقایق مربوط به تدریسشان بیشتر است اما تمایل کمتری به استفاده از یک روش فکری 
 خاص در تدریس خود دارند.

 هایمهارتدهد ضریب همبستگی بین دانش محتوا با ن مینشا (3) های جدولیافته
 وجود دارد. دانش محتوا یفیضع یرابطه وبوده  دارمعنی p≥05/0در سطح  ارزشیابی آنلاین

عنای مطور مستقیم به به تخصص معلم در موضوعات درسی اشاره دارد، اما این تخصص به
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وای معلم ممکن است در محت نیست. آنلاینتوانایی در استفاده از فناوری برای ارزشیابی 
ته های ارزشیابی آنلاین آشنایی کافی نداشدرسی بسیار مسلط باشد، اما اگر با ابزارها و روش

برای اینکه معلمان  .کندارزشیابی آنلاین کمکی نمی هایمهارتباشد، دانش محتوا به بهبود 
هایی در اده کنند، نیاز است که آموزشخوبی از فناوری در ارزشیابی آنلاین استفبتوانند به

 ببینند. اگر این نوعآنلاین های آموزشی و ارزشیابی زمینه ادغام دانش محتوا با فناوری
ابی ارزشی هایمهارتتواند به بهبود ها به معلمان ارائه نشده باشد، دانش محتوا نمیآموزش

 انشخوبی دکه بتواند به طراحی یک ارزشیابی آنلاین مؤثراز طرفی  .آنلاین کمک کند
ی بدانند، خوب، چالشی پیچیده است. حتی اگر معلمان دانش محتوا را بهبسنجدرا فراگیران 

های فنی و طراحی روبرو شوند که مانع از انتقال این دانش به ممکن است با چالش
از ممکن است عادت کرده باشند که با استفاده  معلمان .های آنلاین مؤثر شودارزشیابی

شود  تواند باعثرا ارزیابی کنند. این عادت میفراگیران  های سنتی ارزشیابی، دانشروش
های ، معلمان در انتقال این دانش به روشفنی و طراحی یهاچالشکه حتی با وجود تسلط بر 

ی محتواهمچنین ساختار  .ارزشیابی آنلاین دچار مشکل شوند و به همان اندازه مؤثر نباشند
ر طور سنتی ددر بسیاری از موارد پیچیده و چندبعدی است و به ه جهت ارزیابیارائه شد

های های ارزشیابی غیرالکترونیکی )مانند آزمونهای حضوری و از طریق روشمحیط
شود. ابزارهای ارزشیابی آنلاین ممکن است در های عملی( ارزیابی میتشریحی یا پروژه

زشیابی ویژه اگر طراحی ارپیچیده موفق نباشند، به شناسایی و سنجش کامل این ساختارهای
های اسخای یا پچندگزینه سؤالاتتری باشد که بیشتر بر آنلاین بر اساس الگوهای ساده

عملی و تجربی نیاز دارند که  هایمهارتبرخی موضوعات محتوایی به  .کوتاه تکیه دارد
های ین سنجید. برای مثال، در رشتههای آنلارا از طریق ارزشیابی هاآنتوان می یسختبه

ه راحتی برا به هاآنتوان های عملی است که نمیها و فعالیتعلمی یا فنی، شامل آزمایش
 تواند منجر به یک رابطه ضعیف بین دانشیک آزمون آنلاین تبدیل کرد. این ناتوانی می

 توا، دانش ضمنیخشی از دانش محهمچنین ب .ارزشیابی آنلاین شود هایمهارتمحتوا و 

خوبی در گیری است. این نوع دانش ممکن است بهسختی قابل توضیح و اندازهاست که به
ارزشیابی آنلاین قابل ارزیابی نباشد. معلمان با دانش ضمنی عمیق در یک حوزه خاص ممکن 

هایی در تبدیل این دانش به ابزارهای ارزشیابی آنلاین مواجه شوند، که این است با چالش
 .ارزشیابی آنلاین منجر شود هایمهارتطه ضعیف بین دانش محتوا و تواند به رابمی
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ین ارزشیابی آنلا هایمهارتم: آیا بین دانش پداگوژی معلمان دوره ابتدایی با سو سؤال
 معلمان رابطه وجود دارد؟

س خود تدری»ها مربوط به دهد بیشترین میانگین نمره پاسخ( نشان می2های جدول )یافته
و کمترین میانگین نمره  است 29/3با میانگین  «.دهمان انجام میآموزدانشدرک  را مطابق با

 09/3با  «کنم.های مختلف ارزشیابی میان را به روشآموزدانشیادگیری »ها مربوط به پاسخ
ها و دهد معلمان دوره ابتدایی دانش استفاده از تکنیکها نشان میبوده است. این یافته

 انآموزدانشهای گوناگون ارزشیابی ند اما در خصوص استراتژی و روشدانها را میروش
 .دانش کمتری دارند

ارزشیابی  یهابا مهارت( ضریب همبستگی بین دانش پداگوژی 3های جدول )یافته
دانش پداگوژی  وجود دارد. یفیضع یرابطه وبوده  دارمعنی p≥05/0آنلاین در سطح 

اً برای ها عمدتگیرد. این روشهای تدریس سنتی شکل میمعمولاً بر اساس تجربیات و روش
های های محیطخوبی با نیازها و ویژگیاند و ممکن است بههای حضوری طراحی شدهمحیط

بنابراین، معلمانی که به پداگوژی سنتی تسلط دارند، ممکن است ؛ آنلاین هماهنگ نباشند
برخی  .ر حوزه ارزشیابی دچار مشکل شوندویژه ددر انتقال این دانش به فضای آنلاین و به

سختی با ارزشیابی آنلاین سازگار شوند. برای مثال، های پداگوژیکی ممکن است بهاز روش
های گروهی متمرکز هستند، ممکن های آموزشی که بر تعاملات حضوری و فعالیتروش

 معلمان در اجرایتواند بر توانایی باشند و این می مؤثرهای آنلاین کمتر است در محیط
حتی اگر معلمان دانش پداگوژیکی قوی داشته باشند،  .منفی بگذارد ریتأثارزشیابی آنلاین 
کلاتی برانگیز است. مشهای آنلاین چالشدر محیط اعتمادقابلهای معتبر و طراحی ارزشیابی

ر ها دآموزان، و اطمینان از دقت ارزشیابیمانند جلوگیری از تقلب، حفظ تمرکز دانش
ها را تشدید کند و باعث شود دانش پداگوژیکی نتواند تواند این چالشهای آنلاین میمحیط

در برخی موارد، ممکن است معلمان  .دارزشیابی آنلاین تبدیل شو هایمهارتطور کامل به به
ابزارها و منابع مناسب برای اجرای ارزشیابی آنلاین را نداشته باشند. حتی اگر معلمان دانش 

 مؤثررای در اج هاآنتواند بر توانایی پداگوژیکی قوی داشته باشند، کمبود این منابع می
های آنلاین محیط .مینه شودمنفی بگذارد و باعث ضعف در این ز ریتأثارزشیابی آنلاین 

ن آموز هستند. دانش پداگوژی سنتی ممکهای سنتی معلم و دانشنیازمند بازاندیشی در نقش
ارزشیابی آنلاین به  کهیدرحالداشته باشد،  دیتأکاست بر نقش فعال معلم در هدایت کلاس 



 1403پاییز  | 25شماره  |سال هفتم  |یادگیری  در یآموزش هایفناوری  |54

 

. این ی همتا نیاز داردهای خودارزیابی و ارزیابآموزان و استفاده از فناوریتر دانشنقش فعال
رزشیابی ا هایمهارتطور کامل به تواند باعث شود که دانش پداگوژی نتواند بهها میتفاوت

پداگوژی با فناوری یکی از کلیدهای موفقیت در  مؤثرتلفیق همچنین  .آنلاین تبدیل شود
ش دان خوبی ترکیب کنند،آموزش آنلاین است. اگر معلمان نتوانند این دو حوزه را به

ارزشیابی آنلاین کافی نخواهد بود. این امر  هایمهارتتنهایی برای توسعه به هاآنپداگوژی 
ممکن است به دلیل عدم آموزش مناسب یا تجربه محدود در استفاده از فناوری در تدریس 

واند به تهای مختلف ارزشیابی میآشنایی بیشتر با استراتژی و روشلذا  .و ارزشیابی باشد
 کند.ارزشیابی آنلاین معلمان کمک  هایرتمها

 هایمهارتم: آیا بین دانش محتوای پداگوژی معلمان دوره ابتدایی با چهار سؤال
 ارزشیابی آنلاین معلمان رابطه وجود دارد؟

ونه دانم چگمی»ها مربوط به ( بیشترین میانگین نمره پاسخ2های جدول )یافته بر اساس
با  «ان بتوانند دانش خود را در درس تثبیت کنند.آموزدانشکه  هایی را طراحی کنمتمرین

دانم چگونه رویکردهای می» ها مربوط بهو کمترین میانگین نمره پاسخ 12/3میانگین 
 و «ان در درس انتخاب کنم.آموزدانشرا برای هدایت تفکر و یادگیری  مؤثرآموزشی 

بوده  00/3با میانگین « ارزشیابی کنم.ان را در درس آموزدانشدانم چگونه عملکرد می»
دهد که معلمان دوره ابتدایی دانش بیشتری در مورد طراحی تمرین است. این بررسی نشان می

 ند.ان دارآموزدانشو تکالیف نسبت به انتخاب رویکرد آموزشی مناسب و ارزشیابی 
مشخص گردید ضریب همبستگی بین دانش محتوای  (3) در جدولکه  طورهمان

 یفیضع یرابطه وبوده  دارمعنی p≥05/0ارزشیابی آنلاین در سطح  هایمهارتپداگوژی با 
ارزشیابی آنلاین  هایمهارتو  پداگوژی-ابطه ضعیف بین دانش محتواییروجود دارد. 

ن دلایل تریای مرتبط باشد. برخی از مهممعلمان ممکن است به دلایل تخصصی و پیچیده
های تدریس پداگوژی بر تلفیق محتوای درسی با روش-تواییش محاین است که دان احتمالی

های حضوری طراحی شده است ، این دانش معمولاً برای محیطحالنیباادارد.  دیتأکمؤثر 
ه های تدریس و ارزشیابی کهای آنلاین منتقل نشود. روشخوبی به محیطو ممکن است به

های دیجیتال نتایج مشابهی ندارند، حیطهای حضوری کارآمد هستند، لزوماً در مدر کلاس
یکی از  .ارزشیابی آنلاین منجر شود هایمهارتو  PCK تواند به رابطه ضعیف بینکه می
 پداگوژی است.-فناوری با دانش محتوایی مؤثرهای اصلی در آموزش آنلاین، ادغام چالش
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ه باشند، ارزشیابی دیجیتال نداشتهای آموزشی و اگر معلمان تجربه کافی در استفاده از فناوری
ارزشیابی آنلاین کافی نخواهد بود. این  هایمهارتبرای توسعه  تنهاییبه هاآن PCK دانش

طراحی  .های جدید استهای ویژه و تمرین عملی در استفاده از فناوریامر نیازمند آموزش
کنند، نیازمند ترکیب را منعکس  PCK طور کامل دانشهای آنلاین که بتوانند بهارزشیابی

های دیجیتال است. این فرآیند پیچیده و های تدریس و فناوریدقیق محتوای درسی با روش
 های لازم، نتوانندبر است و ممکن است معلمان به دلیل کمبود زمان، منابع یا آموزشزمان

خوبی در هب PCK تواند باعث شود که دانشمی مسئلهدرستی این کار را انجام دهند. این به
ارزشیابی آنلاین و حضوری ممکن است به  نیهمچن .های آنلاین منعکس نشودارزشیابی

های ارزشیابی حضوری های متفاوتی نیاز داشته باشند. برای مثال، روشها و روشمهارت
ارزشیابی  کهیدرحالآموز هستند، معمولاً تعاملی و مبنی بر تعاملات مستقیم معلم و دانش

های خودکار و غیرحضوری متکی باشد. این ناهماهنگی کن است بیشتر به روشآنلاین مم
ارزشیابی آنلاین  هایمهارتو  PCK تواند یکی از دلایل اصلی برای رابطه ضعیف بینمی

های حضوری کارآمد باشد، انتقال آن ممکن است در محیط PCK دانش کهیدرحال .باشد
های تدریس و ارزشیابی است. این در روش یتوجهقابلبه محیط آنلاین نیازمند تغییرات 

نگیز باشد برااند، چالشهای سنتی عادت کردهتغییرات ممکن است برای معلمانی که به روش
های آموزش معلمان سیاری از برنامهب .ارزشیابی آنلاین شود هایمهارتو موجب ضعف در 

ی از این فرآیند عنوان بخشی جانببه بیشتر بر تدریس و یادگیری متمرکز هستند و ارزشیابی را
معلمانی  تواند به این معنا باشد که حتیگیرند. این تمرکز ناکافی بر ارزشیابی میدر نظر می

های آنلاین درستی برای طراحی و اجرای ارزشیابیقوی هستند، به PCK که در دانش
بسیاری از  .و منجر شودتواند به رابطه ضعیف بین این داند، که این امر میآموزش ندیده

داگوژی پ-های کافی در زمینه تلفیق فناوری با دانش محتواییمعلمان ممکن است آموزش
های تدریس متمرکز طور سنتی بر تلفیق محتوا و روشبه PCK کهیدرحالندیده باشند. 
ت ومی اسعنوان بخش سارزشیابی آنلاین نیازمند تلفیق فناوری به هایمهارتی است، توسعه

طراحی ارزشیابی آنلاین همچنین  شود.های معلمان نادیده گرفته میکه اغلب در آموزش
 های تدریس و فناوریتری از تعاملات پیچیده بین دانش محتوا، روشنیازمند درک عمیق

 است که ممکن است در رویکردهای سنتی است. این فرآیند نیازمند نوعی از تفکر طراحی

PCK .و هم  برای مثال، ارزشیابی آنلاین باید هم قابلیت سنجش عینی وجود نداشته باشد
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 های سنتیرا داشته باشد. معلمانی که به روش ها و دانش مفهومیتر از مهارتسنجش عمیق

های پیچیده و چندوجهی دچار ی این نوع ارزشیابیاند، ممکن است در توسعهعادت کرده
ن ارزشیابی آنلای هایمهارتتواند به ضعف در ای میی حرفهاین فقدان توسعه .مشکل شوند

به  مؤثرتوانایی معلم در ارائه بازخورد  PCK های مهماز جنبهد. همچنین منجر شو
تواند آنی و تعاملی باشد، اما های حضوری، این بازخورد میآموزان است. در محیطدانش

تواند به چالش تبدیل شود. این تفاوت در می مؤثرهای آنلاین، ارائه بازخورد در محیط
اند، عادت کرده های سنتیماهیت بازخورد ممکن است باعث شود که معلمانی که به روش

مان رسد اگر دانش معل. به نظر میناکام بمانند یمؤثرطور های آنلاین بهدر ارائه ارزشیابی
ند از این توانتر شود، بهتر میان بیشآموزدانشدر خصوص رویکردهای آموزشی و ارزشیابی 

 خود استفاده کنند.ارزشیابی آنلاین  هایمهارتدانش برای افزایش 
یابی ارزش هایمهارتم: آیا بین دانش محتوای فناوری معلمان دوره ابتدایی با پنج سؤال

 آنلاین معلمان رابطه وجود دارد؟
ونه دانم چگمی»ها مربوط به ( بیشترین میانگین نمره پاسخ2های جدول )یافته بر اساس 

ها دانم چگونه از فناوریمی»و  «های فناوری در رشته من تغییر ایجاد کرده است.پیشرفت
بوده است و  93/2با میانگین  «خود استفاده کنم. یرشتهبرای شرکت در گفتمان علمی 

هایی در ریتوانم توضیح دهم که از چه فناومی»ها مربوط به کمترین میانگین نمره پاسخ
در  معلمان ،دهدنشان می یافتهاین . است 85/2با  «من استفاده شده است. یرشتهتحقیقات 

ین و از ا ، آگاهی دارندی آنان شدهسبب تغییر در رشتهکه  های فناوریپیشرفتمورد 
ی های جدید رشتهفناوریدر مورد کنند اما های علمی استفاده میها برای گفتمانفناوری

 .اطلاعات کمتری دارندخود 
یابی ارزش هایمهارت( ضریب همبستگی بین دانش محتوای فناوری با 3مطابق با جدول )

نش محتوایی فناوری داوجود دارد.  یفیضع یرابطه وبوده  دارمعنی p≥05/0آنلاین در سطح 
وای محتجهت تدریس  افزارهاهای فنی و کاربردی خاص از ابزارها و نرممعمولاً بر روی جنبه

ارزشیابی آنلاین نیازمند درک  هایمهارت کهدرحالیتمرکز دارد،  معلمان موردنظر
های طراحی متناسب با محیط دیجیتال است. این تری از نیازهای ارزشیابی و روشعمیق

تفاوت در مقیاس و ابعاد ممکن است باعث شود که معلمان با وجود داشتن دانش محتوایی 
 هایمهارت .طور مؤثر از این دانش در ارزشیابی آنلاین استفاده کنندفناوری، نتوانند به
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از طریق ابزارهای  شدهیآورجمعهای ارزشیابی آنلاین نیازمند توانایی در تحلیل داده
دیجیتال است. حتی اگر معلمان دانش محتوایی فناوری خوبی داشته باشند، ممکن است در 

عات برای بهبود فرآیندهای آموزشی و ارزشیابی دچار ها و استفاده از این اطلاتحلیل داده
 اند، ممکنابزارهای فناوری که برای ارزشیابی آنلاین طراحی شدههمچنین  .مشکل شوند

طور کامل با نیازهای خاص ارزشیابی دروس مختلف سازگار نباشند. این عدم تطابق است به
طور فناوری، نتوانند این ابزارها را بهتواند باعث شود که معلمان با وجود دانش محتوایی می

توانند بر استفاده عوامل فرهنگی و سازمانی نیز می .کار گیرندمؤثر برای ارزشیابی آنلاین به
ها یا مؤثر از فناوری در ارزشیابی آنلاین تأثیر بگذارند. ممکن است در برخی از سازمان

، که این طور کامل پذیرفته نشده باشدبه ها، استفاده از فناوری برای ارزشیابی آنلاینفرهنگ
 .برداری از دانش محتوایی فناوری تأثیر منفی بگذاردتواند بر توانایی معلمان در بهرهامر می

دهند که برای بهبود رابطه بین دانش محتوایی فناوری و این دلایل تخصصی نشان می
های طراحی امع در زمینههای تخصصی و جارزشیابی آنلاین، نیاز به آموزش هایمهارت

ها وجود دارد. همچنین، ادغام بهتر دانش فناوری با نیازهای ارزشیابی دیجیتال و تحلیل داده
صلاح  .تواند به بهبود این رابطه کمک کندهای مربوط به آن میخاص ارزشیابی و چالش

وا بر فناوری و محت ریتأث یفناوری، درک نحوه محتوای دانش کند چون( نیز بیان می1397)
 راکهچیکدیگر است، معلمان نیاز دارند تسلط بیشتری بر موضوع تدریس خود داشته باشند؛ 

فناوری مناسب برای تدریس  توانیمها، آشنایی با فناوری و با شناخت کامل از محتوا
 .تشخیص داد و استفاده کرد یدرستبهمحتوای خاص را 

شیابی ارز هایمهارتفناوری معلمان دوره ابتدایی با م: آیا بین دانش پداگوژی شش سؤال
 آنلاین معلمان رابطه وجود دارد؟

ایی را هفناوری»ها مربوط به ( بیشترین میانگین نمره پاسخ2های جدول )یافته بر اساس
ین با میانگ «.دهدان را برای یک درس افزایش میآموزدانشکنم که یادگیری انتخاب می

در مورد چگونگی استفاده از فناوری در »ها مربوط به انگین نمره پاسخو کمترین می 12/3
 دهد دانشها نشان میبوده است. این داده 77/2با  «.کنمکلاس درس خود منتقدانه فکر می

ان و زآمودانشجهت افزایش یادگیری  بیشتر مربوط به انتخاب فناوری مناسب معلمان
از  ؤثرترم صورتبهرسد برای اینکه بتوانند ر می. به نظاستی رویکردهای تدریس توسعه

ابطه با آن منتقدانه در ر صورتبههای آموزشی استفاده کنند باید ها برای فعالیتاین فناوری
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 های فناوری اثربخشی آن را در تدریس وها و کاربردتا ضمن آشنایی با ویژگی فکر کنند
 قرار دهند. موردبررسییادگیری 

ضریب همبستگی بین دانش پداگوژی فناوری با  دهد،نشان می .3جدول نتایج 
اهداف ارزشیابی آنلاین، توانمندی در ها )ی حیطهارزشیابی آنلاین در همه هایمهارت

ان، آموزدانشاستفاده از ابزار مختلف، استفاده از ارزشیابی آنلاین در آموزش و یادگیری 
ده است. با این بو دارمعنی p≥05/0در سطح  (ینهای ارزشیابی آنلاتقلب و استفاده از داده

دانش پداگوژی فناوری به معنای توانایی تلفیق دانش  استوجود، سطح رابطه ضعیف 
دریس های تاما این دانش ممکن است بیشتر بر روی روش؛ فناوری با اصول پداگوژی است

ی و اجرای ر خاص به طراحطوو استفاده از فناوری در فرآیند یادگیری تمرکز داشته باشد و به
 های تدریسی فناوری پرداخته باشند وارزشیابی آنلاین نپردازد. اگر معلمان تنها به جنبه

نجر به تواند مهای دیجیتال نداشته باشند، این میای در زمینه طراحی ارزشیابیآموزش ویژه
گوژی فناوری نش پدادا .ارزشیابی آنلاین شود هایمهارتو  TPK رابطه ضعیف بین دانش

های فناوری در تدریس تمرکز کند، اما تحلیل ممکن است به استفاده از ابزارها و تکنیک
ها برای بهبود فرآیند آموزشی ممکن است های ارزشیابی و استفاده از نتایج این دادهداده

 هایرتمهاتواند به ضعف در طور کامل در این دانش گنجانده نشده باشد. این کمبود میبه
در استفاده از فناوری در تدریس ماهر  هاآنارزشیابی آنلاین معلمان منجر شود، حتی اگر 

 .باشند

های کلی در زمینه کاربرد فناوری و ممکن است شامل تئوری TPK دانش همچنین 
ویژه در زمینه طراحی ارزشیابی آنلاین، ها به عمل، بهپداگوژی باشد، اما انتقال این تئوری

های ها در ارزشیابیسازی عملی این تئوریشوار باشد. معلمان ممکن است در پیادهتواند دمی
و  TPK تواند به ضعیف بودن رابطه بین دانشدیجیتال با مشکلاتی مواجه شوند که می

ممکن است به استفاده کلی از  TPK دانش .ارزشیابی آنلاین منجر شود هایمهارت
طور خاص ابزارهای د، اما ممکن است نتواند بههای آموزشی تمرکز داشته باشفناوری

 های مربوطرا پوشش دهد. اگر آموزش هاآنمختلف ارزشیابی آنلاین و نحوه طراحی مؤثر 
طور های تدریس و استفاده از فناوری در کلاس درس تمرکز کند و بهبیشتر بر جنبه TPK به

لمان ممکن است در این زمینه های آنلاین نپردازد، معخاص به طراحی و اجرای ارزشیابی
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 تواند به رابطه ضعیف بین دانشهای تخصصی میدچار نقص شوند. این کمبود آموزش

TPK  ارزشیابی آنلاین بیانجامد هایمهارتو. 

منتقدانه در مورد چگونگی استفاده از فناوری در  صورتبهرسد اگر معلمان به نظر می 
که  طورمانهها استفاده کنند. از فناوری مؤثرترتوانند به شکل کلاس درس فکر کنند می

ها های گوناگون و محدودیتبا فناوریچنانچه معلمان  ،نیز به این نتیجه رسید( 1397صلاح )
موجود  یابزارهاو  افزارها، در استفاده از نرمآشنا شوند هاآنو کاربردهای آموزشی 

 ،استفاده کنند فناوری در آموزش ازهای خلاقانه با شیوه وی داشته باشند ریپذانعطاف
 .دنرا افزایش دهخود فناوری پداگوژی د سطح دانش نتوانمی

 هایارتمهتم: آیا بین دانش محتوای پداگوژی فناوری معلمان دوره ابتدایی با فه سؤال
 ارزشیابی آنلاین معلمان رابطه وجود دارد؟

توانم می»ها مربوط به خبیشترین میانگین نمره پاس .2های جدول یافته بر اساس
هایی را برای استفاده در کلاس درس انتخاب کنم که محتوا، نحوه تدریس و آنچه فناوری

ها و کمترین میانگین نمره پاسخ 09/3 با میانگین. «آموزند را بهبود ببخشدان میآموزدانش
زشی رویکردهای آموها و توانم از راهبردهایی استفاده کنم که محتوا، فناوریمی»مربوط به 

 .است 02/3با  «کند.را ترکیب می

دهد ضریب همبستگی بین دانش پداگوژی محتوای فناوری ( نشان می3های جدول )یافته
اما این رابطه ضعیف است. بوده  دارمعنی p ≥05/0ارزشیابی آنلاین در سطح  هایمهارتبا 

. این یافته با نتیجه استراهبردها ترکیب  ینهیزمرسد نیازمند تقویت بیشتر در به نظر می
رابطه ضعیف بین دانش محتوای  (، همسو است.2022و همکاران ) Bordohپژوهش 

وارد تواند ناشی از مارزشیابی آنلاین معلمان دوره ابتدایی می هایمهارتپداگوژی فناوری و 
 هاین، چالشارزشیابی آنلای ای استفاده دربر تیپک زیر باشد: عدم تمرکز کافی در آموزش

ی های ارزشیابو روش ی تدریسوجود انواع مختلف ابزارهاکه  اجرایی و پیچیدگی ابزارها
 هانآآنلاین ممکن است منجر به سردرگمی و ناتوانی معلمان در انتخاب و استفاده بهینه از 

بع ، کمبود مناتیپک عدم تطابق بین نیازهای دوره ابتدایی و دانش .شود در تدریس و ارزیابی
بین  همه از عواملی هستند که منجر به رابطه ضعیف و پشتیبانی مناسب، و کمبود تجربه عملی

بررسی دقیق این عوامل و ارائه  ارزشیابی معلمان شده است. هایمهارتدانش تیپک و 
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 ایهمهارتتواند به افزایش های لازم میو پشتیبانی تیپک هایبرای بهبود آموزش هاشنهادیپ
 .ارزشیابی آنلاین معلمان کمک کند

 گیریبحث و نتیجه
ن ارزشیابی آنلای هایمهارتو تیپک دانش بین  یرابطه یپژوهش بررس نیهدف از انجام ا

 .است ییمعلمان دوره ابتدا
ی ضعیفی بین دانش فناوری، دانش محتوا، دانش دهد رابطههای پژوهش نشان مییافته

پداگوژی، دانش محتوای پداگوژی، دانش محتوای فناوری، دانش پداگوژی فناوری و 
ین این به اارزشیابی آنلاین آنان وجود دارد.  هایمهارتدانش محتوای پداگوژی فناوری با 

های سی و روشمعناست که معلمان با وجود داشتن دانش عمیق در زمینه محتوای در
 .هایی برخورد کنندچالش اهای آنلاین بتدریس، ممکن است در طراحی و اجرای ارزشیابی

های طراحی های تدریس حضوری و آنلاین، پیچیدگیهای بنیادین بین روشتفاوت
همچنین، ابزارهای موجود و های ویژه در این زمینه های آنلاین، و فقدان آموزشارزشیابی

 .را پوشش دهندمعلمان  PCK طور کامل نیازهایی آنلاین ممکن است نتوانند بهبرای ارزشیاب
طور های آموزشی برای معلمان بهشود که برنامهپیشنهاد می آمدهدستبهبا توجه به نتایج 

د شامل ها بایهای آنلاین تمرکز داشته باشند. این برنامهخاص بر طراحی و اجرای ارزشیابی
نظری در زمینه استفاده از ابزارهای دیجیتال برای ارزشیابی، تحلیل های عملی و آموزش

های نیاز است که آموزش .های آنلاین باشندها و تطبیق اصول پداگوژی با محیطداده
های آنلاین و تری بر روی طراحی مؤثر ارزشیابیطور عمیقبه( TPK) پداگوژی فناوری

ورد شامل آموزش در م که وژی تمرکز کنندتلفیق بهتر ابزارهای فناوری با اصول پداگ
برای سنجش دقیق یادگیری  هاآنابزارهای مختلف ارزشیابی آنلاین و نحوه استفاده از 

 .آموزان استدانش
های ارزشیابی آنلاین های تحلیلی خود را در زمینه تحلیل دادهمعلمان باید توانمندی

های ها و استفاده از نتایج برای بهبود فرآیندهای تحلیل دادهدر مورد تکنیک و تقویت کنند
توان اذعان داشت می کهیطوربه .لازم را کسب کنند یهاآموزش آموزشی و ارزشیابی

و  دامه دهدا امروزه هیچ سازمانی قادر نیست بدون آموزش مداوم منابع انسانی به حیات خود
غییر و تحولات علمی و فنّاورانه عقب نمانند، مدیران و کارکنان ها از تبرای آنکه سازمان

تأمین منابع و  (.1395و همکاران،  لجم اورک مرادی) شوند جهزباید به دانش روز م هاآن
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رای های فنی و آموزشی بآنلاین و فراهم کردن پشتیبانی ابزارهای مناسب برای ارزشیابی
دهنده ها نشانین ضعفا .در این زمینه کمک کند هاآنی هاتواند به بهبود تواناییمعلمان می

ای هنیاز به اصلاحات ساختاری و بهبودهای آموزشی در زمینه طراحی و اجرای ارزشیابی
های یبانیتر، افزایش پشتشده به توسعه منابع آموزشی جامعارائه یهاشنهادیپآنلاین هستند. 

کند و مسیرهای جدیدی و عمل کمک می های موجود بین تئوریفنی، و توجه به شکاف
 .آوردهای آینده فراهم میبرای تحقیق

 تعارض منافع
 تعارض منافعی ندارند. گونهچیهنویسندگان 

 سپاسگزاری
اصفهان نشگاه دا تکنولوژی آموزشیارشد رشته  یکارشناس نامهانیمقاله حاضر برگرفته از پا

های خود در تدوین این پژوهش، با راهنمایی که قدرگرانبا سپاس فراوان از اساتید  .است
 را یاری نمودند. جانبنیا

 منابع
یابی توصیفی در آموزش شبررسی نقاط قوت و ضعف ارز (.1402. )هیبابا نسب احمد کلایی، راض

 .83-52(، 4)11، تدریس پژوهی .معلمان دوره ابتدایی استان مازندران دگاهیاز دمجازی 
https://doi.org/10.22034/trj.2023.62904 

 TPACKمقایسه (. 1401، داود. )طهماسب زاده شیخلارو  ،فیروز محمودی، ،خروشی، محمود
ان متوسطه آموزدانشمعلمان مدارس هوشمند و عادی و ارتباط آن با اعتماد فناورانه 

 .12-1(، 32) 8 ،آموزش پژوهیدوره اول شهر اردبیل. 
هاى فنی، آموزشی و ارزیابی معلمان مهارت. (1398. )نیحس ،یو کرم ،رضا دیس ،یدشتستان

 ،یخارج یهادر زبان یشناختزبان یهاپژوهش .سییین زبان انگللاآن هایایرانی در دوره
9(3،) 815-830.  jflr.2019.261193.528 /https://doi.org 

ارزشیابی  یهاچالش(. روایت معلمان دورۀ ابتدایی از 1401زهره. ) ،نظری مقدمو  ،زهرا ،رحیمی
 .25-9(، 15) 5، آموزشی در یادگیری یهایفناور .درس ریاضی در آموزش مجازی

https://doi.org/10.22054/jti.2023.72402.1369 
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مرتبط با  یهاچالش ییشناسا .(1393. )طاهرهو رازقی،  ،حییمعروفی، ی ،رهادسراجی، ف
مطالعات سنجش و ارزشیابی  .ایران موزش عالیآ ارزشیابی یادگیری دانشجویان در نظام

 .54-33(، 5) 4،  آموزشی
و  هاچالشدانشجویان در دوران کرونا:  یهاآموخته(. ارزشیابی از 1399. )محمدیعل ،رضایی

 .214-179(، 55) 16. تربیتی یشناسروان  .راهکارها
https://doi.org/10.22054/jep.2020.52660.3012 

ر اى با سایاز مراکز آموزش حرفه لیالتحصفارغمقایسه انواع دانش معلمان . (1397). زهرا ح،لاص
ارشد. دانشگاه  یکارشناس منتشرنشده نامهانیپا. TPACKچارچوب  اساس معلمان بر

 .یخوارزم
ای معلمان و توسعه حرفه TPACKدرک از دانش  ریتأثبررسی میزان (. 1400. )کیا، انسیه

. موسسه ارشدکارشناسی  منتشرنشده نامهانیپا .شهرستان آملغیرانتفاعی دوره ابتدایی 
 آموزش عالی آمل.

(. ارزشیابی 1395سکینه. ) ،شاهی و نیحسغلام ،رحیمی دوست ،علی عسکر ،لجم اورک مرادی
، آموزشی در یادگیری یهایفناور. های توانمندسازی معلمان مقطع ابتدایی عشایریدوره

2 (6 ،)77-94 .https://doi.org/10.22054/jti.2018.18548.1194 
های از فناوری در کلاس مورداستفادهنظر معلمان زبان انگلیسی در (. 1398. )مریم، مدی پسندحم

 .شدار کارشناسی منتشرنشده نامهانیپا .های هوشمند همدانزبان انگلیسی دبیرستان
 (.دانشگاه الزهرا )س

 .35-34 (،6)39، رشد معلم مجازى. یابیارزش(. 1399) جواد محمد لو، و ،سمانه محمدى،
تحلیل تجربه زیسته معلمان دوره ابتدایی از سنجش و ارزشیابی (. 1400. )نظری مقدم، زهره

کارشناسی ارشد. دانشگاه علامه  منتشرنشدهنامه . پایاندرس ریاضی در آموزش مجازی
 طباطبایی.

نش ان و رابطه آن با داآموزدانشبررسی چگونگی تلفیق فاوا در ارزشیابی  (.1397. )یوسفی، فریبا
. رشداکارشناسی  منتشرنشده نامهانیپا .فناورانه معلمان دوره ابتدایی شهرستان جهرم

 دانشگاه اصفهان.
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