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A B S T R A C T   Keywords 

This study delves into the impact of teacher training, specifically focusing on its role as a source 

of guidance and advice, on the performance of learning styles within an educational 

methodology centered on architectural precedents. The research employed a quasi-

experimental pre-test/post-test design with a control group, aiming to evaluate the 

effectiveness of integrating architectural precedents into the learning process. The study 

population comprised 39 undergraduate architecture students enrolled at Tehran Azad 

University, divided into two parallel groups: an experimental group (n=19) and a control 

group (n=20). To assess learning styles, the Kolb Learning Style Inventory was administered 

to both groups prior to the intervention. The findings of this study revealed a significant 

positive impact of teacher training incorporating architectural precedents on the performance 

of learning styles and design outcomes. Notably, the students in the experimental group 

demonstrated a marked improvement in their ability to apply divergent thinking, suggesting 

that the training fostered greater creativity and innovation in their design approaches. This 

shift towards divergent thinking underscores the potential of teacher training in enhancing 

student creativity and adaptability within a precedent-based learning environment. 

Furthermore, the results indicated that the targeted use of objective experience, through 

exposure to architectural precedents, contributed to the development of more diverse and 

effective learning styles.  
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   مقاله پژوهشی 
   

آموزش طراحی مبتنی    های یادگیری در روشبر عملکرد سبک  مُدَّرسین به عنوان منبع توصیه   تأثیرآموزش

 های معماری بر پیشینه

 
 3 ،  هوبه تحویلداری  2*الدین ستوده،  حسام1ساجده منصوری

 . ایران  ، قشم اسلامی،   آزاد دانشگاه قشم،  معماری، واحدگروه دانشجوی دکتری  1
 ایران.  ، قشم، دانشگاه آزاد اسلامی  واحد قشم،  معماری،   گروه استادیار 2
 .ایران ، بندرعباس ، یدانشگاه آزاد اسلام واحد بندرعباس،  معماری، گروه استادیار  3

 

 

 واژگان کلیدی   چکیده 

های یادگیری  بر عملکرد سربک  مُدَّرسرین به عنوان منبع توصریه  هدف پژوهش حاضرر بررسری تأثیرآموزش

  آزمایشری شربه  های معماری بود. روش پژوهش با طرح آزمونهای آموزشری مبتنی بر پیشرینهدر روش

ها در گروه آزمون و گواه صررورپ پریر. . بدین منرور اختباآ آزمودخی آزمون با گروهپس  -آزمونپیش

های مورد  خموخهگیری غیرتصراد.ی غغیراحتمالی  و بصرورپ هد.مند اخمام شرده  به روش خموخه گروه گواه

خفر از داخشرمویان دوره کارشرناسری معماری داخشرآاه آزاد ت ران غرآ در جریان ک     39مطالعه را 

دهند.  داخشرمو غگروه گواه  تشکی  می20داخشرموغگروه آزمون  و19معماری در دو گروه موازی با طراحی

های یادگیری کُلب برای  کمی از طریق  پرسررشررنامه اسررتاخدارد بسررته سرربکهایابتدا سررنمش داده

مبتنی بر  مرُدرر   هرای گروه آزمون، تحر  ترأثیر آموزش  پرریر.ر . سررزس آزمودخیدوگروه صررورپ  هر

د  سررزس  شرر های معماری قرار گر.تند  درحالیکه گروه گواه از تأثیر آموزش دور خآه داشررتهپیشررینه

  آزمون مند بودخد، پسعنوان پایلوپ ب رهیکسران، از چ ار پیشرینه به  در شررایطی گروه درحالیکه هر دو

های معماری، با  در روش آموزشری مبتنی بر پیشرینه  مُدَّرسرینآموزشری دهد ختایج خشران می  .گردید اجرا

های  تبع آن عملکرد سبکدر چرخه یادگیری، بر سبک یادگیری و بههدف قرار دادن تمربه عینی شراگرد 

تواخد با سریر  هد.دار  شراگرد در  عنوان منبع توصریه، میبه مُدَّرسرینآموزشری  یادگیری تأثیرگرار اسر    

 زد. موجباپ تقوی  خ قی  او را رقم خواهدکه    ها، یادگیرخده را به سم   واگرایی سوق دادهپیشینه

 

سبک یادگیری، روش   

،  یادگیرخدهآموزش، 

آموزش طراحی،  

 های معماری پیشینه

 

 

 .707- 695، 1403 تانزمس ،   خ م، شماره سومسال 

 3041- 9255شاپای الکترونیکی: 

 اخساخی .صلنامه اکولوژی 
www.landscapeecologyjournals.ir http:// 

 



و همکاران(  ستوده .... )در یریادگی یها¬بر عملکرد سبک ه یبه عنوان منبع توص  نیمُدَّرس رآموزشیتأث    

 

697 
 

 مقدمه  .1
  ( Alipour, 2020)است  های سودمند در حل مسائل طراحى برای دانشجویان معماری  یکى از شیوههای طراحی گذشته،  نمونهتجربه آثار و  

. از آنجا که اثر معماری گیرددهندگان قرار میمورد استفاده آموزش  عملی  و  نظری  حوزۀ  در دو  معماری،  آموزش  ساختار  گسترده در  به شکلی  که
توان بر اساس اصل قیاس  رو میگیری دارد، از اینها و فرایند شکلها، تکنیكخود حاصل فرایند طراحی معماری است و بیان روشنی از روش

 Mehrdoust et)و جایگزینی و مهندسی معکوس، چگونگی سیر نظر به عمل و جمع این دو حوزه در عرصه معماری را به کمك گرفت 

al., 2022; Mirjany & Nadimi, 2022)سازد تا در حل مسائل طراحی یك  ؛ تفکر از طریق تقلید، دانشجوی معماری را قادر می
وجود شواهد موجود که  با  .(Özdemir & Akalın, 2022)  کندموقعیت ناشناخته را نسبت به یك موقعیت آشنا توضیح دهد و درک

های طراحی  برخی تحقیقات نشان داد که پیشینهکند،  در بهبود توانایی طراحی معرفی می  عنوان سازوکاری رایجهای معماری را به پیشینه
کرده و منجر به   روروبه 3زدنهای پیشینه و درجا، توقف در ویژگی2برداری، کپی1هایی مانند برداشت سطحی با چالشممکن است طراحان را 

 ;Alipour et al., 2016; Alipour et al., 2017; Alipour, 2019, 2020)    حل در طراحی جدید شودکپی کردن راه

Goldschmidt, 2011; Mehrdoust et al., 2022; Ozkan & Dogan, 2013)  با توجه به اهمیت رجوع به مصادیق  . لذا
مواجهه با آثار و    ای در روش ، مطالعات گستردههای رایج آموزش در سرفصل طراحی معماریهای طراحی به عنوان یکی از شیوه یا پیشینه

  و روش های طراحی در جهت برداشت ساختاری  استفاده از پیشینه های صحیح  شیوهوری از طراحی قیاسی در معماری شکل گرفت تا  بهره
ها و  وری از دانش پیشینههایی در دستیابی و بهرهها و الگو ارائه روش   را ساختار بخشد.  های طراحیحلها در خلق راهگیری از پیشینهبهره

با هدف ارتقای  ،  Alipour  (2020)ای  الگوی تفکر رابطه رود.برداشت صحیح در مواجهه با اثر معماری، از نتایج این تحقیقات به شمارمی
،  ایدهد که تفکر رابطه های معماری پیشنهاد کرده است. نتایج نشان میای را در رجوع به پیشینهخلاقیت ایده طراحی، آموزش تفکر رابطه

الفظی به شباهت قیاسی  بخشد و شباهت بین منبع و ایده طراحی را از شباهت تحتهای طراحی را بصورت قابل توجهی بهبود میکیفیت ایده
 Mehrdoustدهد. همچنین نتایج نشان داد که استفاده از این روش آموزش به طور معناداری بر تفکر همگرا مؤثرتر بوده است.  تغییر می

et. al  (2019, 2022سیر ، )  پذیر الگوهای آن را تحت واژه تأویل برای رسیدن به یك الگوی تعمیماز مواجهه با پیشینه تا کشف پیش
ها را در فرآیند طراحی به دنبال دارد. این الگو، بر کاربرد ابزار نقد در استفاده  پذیر، کاربرد مناسب پیشینهکند؛ این الگوهای تعمیمدنبال می

یابی، توضیح و تفسیر، تحلیل و  های بنیادین اثر تاکید دارد و مراحلی از توصیف، مقوله بندی، زمینه ها و تمرکز بر ویژگیپیشینهمند از  روش
به طرح الگوی عملی تجربه مصادیق معماری پرداخته است. این الگو شامل  Mirjany & Nadimi  (2022  ، )شود.  ارزیابی را شامل می 

گیرد. فرآیند قیاس بصری دوگام اصلی توجه و پردازش )کلامی تصویری( است. در این الگو، میزان بازنمایی تصویر ملاک سنجش قرار می
که توسط محققان مختلف به عنوان یك روش ایده آفرینی مبتنی بر نمونه معرفی شده است، تعاریف مختلفی دارد. محققان نشان دادند که  

به دانشجویان در   از قیاس بصری  نمونه کمك میاستفاده  بر    . (Casakin & Goldschmidt, 1999)  کندطراحی معماری مبتنی 
این .  (Casakin, 2004, 2005)کند«  ای نیز کمك می»همچنین در صورتی که مسئله طراحی پیچیده شود، این روش به طراحان حرفه

و نشان دادند این   (Casakin, 2004, 254) اندمعرفی کرده  محققان، مراحل قیاس بصری را شامل »شناخت، بازیابی، نگاشت و انتقال«
ادامه این محققان،  در.  (Goldschmidt, 2001, 215)فرآیند شامل »دو مرحله از نمونه به خلاصه و از خلاصه به ایده جدید« است  

خلاصه مرحله  دو  انجام  گرو  در  را  بصری  قیاس  در  دگرگونموفقیت  و  معرفیکردن  جدید  طرح  با  دادن  وفق  جهت  در   اندکردهنمودن 
(Goldschmidt, 2011)  .است  مند شدهعنوان یك دستورالعمل نظاماین روش به(Boeijen et al., 2014).   در یك تعریف آن را

دادن کردن و وفق کردن، دگرگون، و تعریفی دیگر بر خلاصه(Casakin, 2004, 254)داند  انتقال« میوشامل »شناخت، بازیابی، نگاشت
بندی مسئله طراحی، جستجو تر، مراحل قیاس بصری در سه مرحله چارچوب در دستورالعمل دقیق.  (Goldschmidt, 2011)دارد  تاکید

ها، خلاصه کردن  فرآیندآمیزی حل شده و بکاربستن شامل بازیابی روابط بین اجزای موجود و بدنبال شرایطی که این مسئله بصورت موفقیت
 Boeijen)است    شدهجدید معرفیو گرفتن جوهره روابط موجود، دگرگون کردن و انتقال دادن روابط خلاصه شده برای متناسب شدن با مسئله

et al., 2014).  Eilouti  (2009  در ، ) های ترکیببازیافت دانش طراحی با استفاده از تحلیل مبتنی بر پیشینه و مدل"ای با عنوان  مقاله"  ،
ای شامل  »چرخه ایلوتی،   الگوی استخراج دانش از نمونهها بوده است.  ها در طراحی و آزمون آن مدلبرای کاربرد پیشینه  بدنبال ارائه مدلی

  ت مراحل جستجو، انتخاب، تفسیر، تجزیه، طبقه بندی، بازنمایی، ساخت نمونه اولیه، تطبیق، بکارگیری، ترکیب، ارزیابی، توسعه و ارتباط« اس 
(Eilouti, 2009, 347). های آموزش طراحی، آنچه مشترک است مرحله سیر از  های معمول در آتلیههای طراحی و نیز شیوه»در پیشینه

 
 های خود اجزای منبع است.  برداشت سطحی به معنی انتقال ویژگی 1

2 Literal similarity   

3 Design Fixation 
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از پیش  بعد، سیر  الگوهای آن است؛ در مقابل مرحله  به کشف پیش  با پیشینه  به گزینه الگو  مواجهه  رو است«  حل مسئله پیشهای راهها 
(Mehrdoust et al., 2022, 35)  .Zakeri  (2012  ، برایان  ها و روشنوع پیشینه(  الگوی  از  استفاده  با  را،  مند بودن کاربرد آن 

مند ها و کاربرد روشدهد که تنوع پیشینهلاوسون و تأثیر آن بر خلاقیت دانشجویان، مورد بررسی قرار داده است؛ نتایج این پژوهش نشان می 
  Mahdavipoor  (2011،)الگوی سیر از جواب به جواب  تواند به افزایش خلاقیت دانشجویان کمك نماید. در  آن در فرایند طراحی، می 

و مهارت دانش  به کشف  است که منجر  اثر  در  فرایند سیر  مراحل،  از مهمترین  نظام کلی طراحی می یکی  و  شود. ها و همچنین هندسه 
Alipour  (2017 ، )   پردازی معماری چهار رویکرد مبتنی بر فرایند  ها در ایدههای ارزیابی و برداشت صحیح از پیشینه درپی دستیابی به روش

ها را مطرح کرده و راهکارهایی جهت آموزش برداشت، ایده خلاق، برداشت ساختاری و اجتناب از درجا زدن در برداشت صحیح از پیشینه
پیشنهاد می دانشجویان معماری  به  آن  از  برداشت صحیح  و  مناسب  نمونه  امکان شناخت مسئله»  کند.انتخاب  آوردن  فراهم  با  و   الگوها، 

های طراحی، امکان تولید دانش کاربردی طراحی را میسر سازد تا طراحان بتوانند با مشاهده تفاوت در پرداختن معماران های پیشینهمسئلهجزء
 ,Mahmoodi & Zakeri)نه بپردازند«  هایی جدید و خالقاحل تر به خلق راههای طراحی، با ذهنی بازمختلف به مسایل و جزءمسئله

ها، »افزایش خلاّقیت به هنگام استفاده از ها در رویارویی با مصادیق و پیشینهگیری از این روشتحقیقات مدون پیرامون بهره.  (49 ,2011
معمول را نشان   برداری و درجا زدنکپی  (،Ibid, 48)های سطحی«  ها و جلوگیری از برداشتتر پیشینهالگوها، تاثیر آنها در درک عمیق

دهنده  هایی مختلف با تنوع در تفکرهای شکل؛  »بهتر است از پیشینه(Alipour et al., 2016; Mehrdoust et al., 2022)    دهدمی
برده شود«   ارائه شده، روش. در  (Mahmoodi & Zakeri, 2011, 48)بهره  الگوهای  به جایگاه  غالب  توجه  آموزشی بدون  های 

توجه  هایی تجویزی ارائه گردیده است؛  های یادگیری، بصورت روشدر آموزش یادگیرنده و عاملی تأثیرگذار بر هدایت و سیر سبك  مُدَّرسین
کنند، موجب تسهیل  های آموزشی که در آموزش دروس طراحی اعمال میهاى یادگیرى مختلف، در روشیادگیرندگان با سبكاساتید به  

مستقیم بر موفقیت فرآیند یادگیری تأثیر بگذارد. لذا پژوهش حاضر با هدف تواند به طور غیرعدم آگاهی از آن میفرآیندهاى آموزش شده و  
های ذهنی شاگرد در غور در آثار و تجربه  تدر هدایت و سیر یادگیرنده در چرخه یادگیری و تأمین مهار  مُدَّرسبررسی و توجه به جایگاه  

ها و مطالعات انجام شده های یادگیری مختلف را در نظر بگیرد، با نگاه نقد به روشها برای خلق اثر معماری، درحالیکه صریحاً سبكپیشینه
 در تأثیری چه معماری هایسین مبتنی بر پیشینهمُدَّردهد که: آموزش ری نگریسته و به این سوالات پاسخ میهای معمادر برداشت از پیشینه

،  الگوی برداشت ها بوسیله  در سیر شاگرد معماری در تجارب پیشینه  مُدَّرس  دارد؟ آموزش  یادگیرنده با الگوی برداشت   یادگیری  تعامل سبك
ایفا می  مختلف  هایچه نقشی در عملکرد سبك از پیشینهمُدَّرکند؟ آموزش  یادگیری  الگوهای برداشت  بر  معماری، چگونه    هایس مبتنی 

 تواند در حرکت شاگرد در چرخه یادگیری و پرورش یادگیرنده کامل مؤثر واقع گردد؟می
 

 پژوهش نهیشیپ و یخرر ی. مباخ2
 Hosseini)های سبك یادگیری که با اهداف آموزشی دروس طراحی معماری سازگاری بیشتری دارد، نظریه دیوید کلُب است  یکی از نظریه

et al., 2019).    است تربیتی  علوم  و  یادگیری  حوزه  در  تأثیرگذار  و  مهم  مطالعات  از  یکی  پرارجاع،  و  مُدَّون  نظریه   & Faizi)این 

Dezhpasand, 2022; Kadivar, 2013)   که نتیجه ترکیب سه الگو از فرآیند یادگیری تجربی است: الگوی عملی و آزمایشگاهی
گیری فرد در فرآیند یادگیری جهتکلُب،    ای.چرخه یادگیری تجربه3و الگوی یادگیری و تحول شناختی پیاژه  2، الگوی یادگیری دیویی1لوین 

تأملیCE)احساس/    4تجربه عینی را در چهار قطب یا شیوه یادگیری   انتزاعی RO)دیدن/    5(، مشاهده  ( و  AC)تفکر/    6(، مفهوم سازی 
 شیوه یادگیری فوق، چهارسبك یادگیری همگرا/ محدوده  از ترکیب دو به دوی چهار  کند؛  میبندی  طبقه  (AE) عمل/    7آزمایشگری فعال 

AE + AC  محدوده واگرا/  یادگیری  سبك   ، CE + ROجذب یادگیری  سبك  محدوده  ،  یادگیری    RO + ACکننده/  سبك  و 
 (.1)شکل( 1397شود )میرمرادی، تولید می CE + AEیابنده / محدوده انطباق

 
 

 
1 Lewin 

2 Dewey 

3 Piaget 

4 Concrete experience (CE) 

5 Reflective observation (RO) 

6 Abstract conceptualization (AC) 

7 Active experimentation (AE) 
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  .1397،یرمراد یکُلب. غم یر یادگیدر چرخه  یر یادگی و چ ار سبک یری ادگی وهی . چ ار ش1شک 

 
اما یادگیرندگان برخی از  »شود،  گذرانند و احتمالاً تا تکمیل یادگیری، این چرخه چندین بار تکرار میدر واقع، همه افراد این مراحل را می

 . (4۰4، 1392شوند« )کدیور دهند یا سازگار میدیگر ترجیح میمراحل را بیشتر از مراحل 
 

 پیشینه پژوهش  2-1
  دهنده و یادگیرنده در آموزش تأثیر بگذارد. تواند بر خلاقیت هر دوی آموزش، سبك یادگیری میSyatriana et al. (2022)در مطالعات 

Gooran et al. (2021در پژوهشی نشان دادند که آموزش ، ) گیرندگان واگرا بیشترین گرایش را به رشته تحصیلی معماری دارند، اما در
کمرنگکدهشدان حضور  معماری  دارندهای  انواع  Sadat Hosseini et al.  (2019)تحقیقات    .تری  و  خلاقیت  سطوح  بررسی  در   ،

شیوه آموزش مدرِّس در ارتقای های تخصصی دوره کارشناسی معماری نشان داد  های یادگیری دانشجویان پیش از دریافت آموزشسبك
 ها اقدام به آموزش نماید.با شناخت کافی و دانش لازم در مواجهه با این تفاوتخلاّقیت و موفقیت دانشجو نقش بسزایی دارد که لازم است  

Faizi & Dezhpasand  (2022، )  ها و نقایص ع کاستیهای رفشناسی آموزش معماری در حوزه فرایند یادگیری، یکی از راهبا آسیب
تر هایی عمیقاند که یادگیریهای یادگیری آنان عنوان کردههای آموزشی با تمرکز بر یادگیرندگان و منطبق بر سبكمربوط را، طراحی برنامه

دهد دانشجویان در نشان میهمچنین این پژوهش    .ویژه در رشته معماری را متحول خواهد ساختتر را نوید داده و آموزش عالی بهو سریع
جذب خود  تحصیلی  دوران  اول  وجود  نیمه  معناداری  رابطه  جنسیت  و  یادگیری  های  سبك  بین  و  هستند  همگرا  دوم  نیمه  در  و  کننده 

کند که بدلیل تخیُّل قوى (، سبك غالب یادگیرى دانشجویان رشته معمارى را سبك یادگیرى واگرا گزارش می2018)   Mirmoradiندارد.
 & Amin Khandaqi .اد، این سبك یادگیری تا حد زیادى منطبق بر شرایط تحصیلى حاکم بر این رشته تحصیلى هستندو خلاقیت زی

Rajee  (2013  بر علاقه دانشجویان به سبك یادگیری فعال تاکید کرده که سبك ترجیحی دانشجویان واگراست؛ به علاوه پیشنهاد ، )
دهد دانشجویان ( ، در پژوهش خود نشان می2012) Karimi Moshaver کند تا استادان در تدریس از روش متفاوتی استفاده کنند.می

 Demirbasها برخوردار هستند. ترین عملکرد در طراحی معماری و اسکیس به ترتیب با سبك یادگیری واگرا و همگرا از بهترین و ضعیف

& Demirkan (2007) کنند. کننده و همگرا استفاده مییشتر از سبك یادگیری جذبدهند دانشجویان طراحی، ب، در پژوهشی نشان می
Kvan & Yunyan  (2005)  شود، با  دارند در صورتیکه نوع تکالیفی که به دانشجویان داده می های تحقیقات خود اظهار می، در یافته

صورت وجود مغایرت بین تکالیف دانشجو و سبك یادگیری، آورند؛ همچنین درشان سازگار باشد، در سنجش امتیاز خوبی می سبك یادگیری
کننده، دهد یادگیرندگان با سبك یادگیری جذب، نشان می  Demirbas & Demirkan   (2003)کند.  در سنجش، امتیاز پایینی کسب می

بنده کمترین پیشرفت را یااند؛ درحالیکه یادگیرندگان با سبك یادگیری انطباقدر روند مراحل طراحی در یك ترم، بالاترین پیشرفت را داشته
؛ هیچ  یادگیرنده باید برای حصول به موفقیت باید در طول چرخه حرکت کند از هر چهار شیوه یادگیری بهره ببردبا این حال،  اند.  نشان داده

 .(Sugianto et al., 2022)مرحله واحدی از چرخه یادگیری به عنوان روش یادگیری برای آموزش موفق نیست 
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 . مواد و روش ها 3

 . روش پژوهش 3-1
آن  دستاوردهای  و    است  یطراح  س آموزش درو  ی فیکار در جهت بهبود کهبه دنبال ارائه را  را یزاست؛    کاربردی ،  براساس هدف این پژوهش  

در راستای   آموزشی موجود  سازی سیستمبهینه که به دنبال توسعه و    ییاز آنجاریزان آموزشی کمك نماید. همچنین  سازی برنامهتواند به آگاهمی
.  آزمایشی استشبه  پژوهشی  اجرا  همچنین از نظر  .شودمحسوب می  یاتوسعه   یقیتحقرا فراهم آورد،    یادگیری مؤثر در عرصه آموزش معماری

. در این شیوه متغیر وابسته یکبار پیش از دستکاری متغیر مستقل، گواه است   گروه  با  آزمونپس  -آزمونپیش  طرح  پژوهش،  این  در  طرح  نوع
ماهیت نظر به    .(Talischi et al., 2013, 22)  شودگیری میو بار دیگر پس از انجام مراحل آزمایش و دستکاری متغیر مستقل اندازه

 ارد.است؛ لذا ماهیتی آمیخته ددو نوع داده کمی و کیفی قابل تشخیص  ، پژوهش در این هاداده
های کیفی با پیمایش در جامعه سنجش دادههای یادگیری دیوید کلُب و  های کمی از طریق  پرسشنامه استاندارد بسته سبكسنجش داده

-در مطالعات آزمایشی و شبه»اینکه  به  نظرپذیرد.  صورت می  3و گواه  2های آزمونبا تعیین گروه  1آزمایشیشبه  هدف و برگزاری یك آزمون
هایی که با عنایت به محدودیتو  (Saberi Tolai et al., 2016, 2341)« نفر پیشنهاد شده است 3۰ای برابر با آزمایشی حجم نمونه

گیری غیرتصادفی و بصورت به روش نمونهها در گروه آزمون و گروه گواه  در تعداد متقاضیان اخذ درس طراحی وجود دارد، انتخاب آزمودنی
نفر از دانشجویان دوره کارشناسی معماری   39های مورد مطالعه را  نمونه  است. توسط سامانه انتخاب واحد دانشگاه صورت پذیرفته  هدفمند

در نیمسال دوم سال تحصیلی    _ دانشجو  2۰دانشجو و گروه گواه با    19گروه آزمون متشکل از  -دانشگاه آزاد تهران غرب در دو گروه موازی  
نفر دختر و    22سال قرار دارند و تعداد    18-25دهند که عمدتاً در بازه  معماری تشکیل می  3طراحیدر جریان کلاس مقدمات  1399-14۰۰

معماری آن است که شخصیت طراحانه دانشجویان در این مقطع شکل نگرفته   3نفر آنها پسر هستند. علت انتخاب درس مقدمات طراحی 17
س مدرسین قرار نگرفته است؛ درحالیکه دانشجویان با طراحی، ملزومات و اهداف آن به واسطه  تدری  و جواب دانشجویان برگرفته از روش 

اولیه پیدا کرده  2و  1گذراندن دروس مقدمات طراحی تفاوت  »اند. همچنین  آشنایی  توانش یادگیری و میانگین سطوح عملکردی،  از لحاظ 
 .(Hosseini et al., 2019, 128) « رسدآشکاری در میان دانشجویان واحدهای دانشگاه آزاد اسلامی در شهر تهران به نظر نمی

منتشر و از زمان انتشار آن پنج بار مورد    ،David Kolbتوسط    1971، در سال  سبك یادگیریجهت سنجش  ،  4کلُب  سیاهه سبك یادگیری
های این سیاهه در سال. ارائه گردید 2۰۰5 سال  در که است 3،1و نسخه  1999 ،1993، 1985های قرار گرفته است و شامل نسخه بازنگری

یادگیری مورد استفاده پژوهشگران قرار    و سبك  المللی در تعیین شیوههای بینروزترین پژوهشهای داخلی و در بهپژوهشاخیر در بسیاری از  
دهنده بر اساس  پاسخاست؛  گزینه پیشنهاد شده    4جمله است که برای هر جمله    12لب شامل  های یادگیری کَسبك  پرسشنامهگرفته است.

، بیانگر تطابق کامل شیوه یادگیری با جواب گزینه پیشنهادی  4کند. عدد  بندی میرتبه   4تا    1از    5ها را با روش لیکرتگزینهشیوه یادگیری خود  
های اول هر  است؛ نمره کل اول، جمع گزینه  یادگیری  هیکی از چهار شیو  دهندهترتیب نشانهر گزینه به  ، بیانگر تطبیق اندک است.1  و عدد

 های دوم پرسشنامه، شیوه یادگیری مشاهده تأملی(، نمره دوم، جمع گزینهCEسوال پرسشنامه و متعلق به شیوه یادگیری تجربه عینی )

(ROنمره سوم، جمع گزینه ،)های سوم، متعلق به شیوه یادگیری مفهوم انتزاعی (ACودر نهایت نمره چهارم، جمع گزینه )  های چهارم، شیوه
( دو عدد به دست  AE-RO( و نمره کل دوم و چهارم )AC-CE( است. از تفریق نمره کل اول و سوم ) AE) فعالیادگیری آزمایشگری

یابنده( را تعیین کننده، انطباقگیرد، سبك یادگیری دانشجو )همگرا، واگرا، جذب ع صفحه مختصات قرار میآید که بسته به اینکه در کدام ربمی
 کند.می
نمایی تصویری اثر مورد تجربه  های یادگیری در بازنگاره و توان سبكهای طراحی در قالب دستسنجش آزمون، مشاهده مستقیم فرآورده   

در   بررسی منابع مختلف گیرد که درمورد ارزیابی قرار می یمعیارهایبر ای مشتمل از طریق رویه پیچیدهنفر اساتید دانشکده معماری  3توسط 
 هانگارهدست  ، در سنجشهای پیشینهای طراحی معماری و بر اساس مدللاسک  نظرخواهی از اساتید  شیوه ارزیابی دروس طراحی معماری،

نگاره، با اعمال علاوه بر سرعت عمل در روند امتیازدهی داوران به دستاند. این معیارها که در غالب دو جدول تدوین شده،  شدهدر نظر گرفته  
 کند. ای دور کرده و فاکتورهایی یکدست برای سنجش اعمال میرا از بررسی سلیقه کنترل، سنجش پروژه

 
1 Quasi- Experimental Research 

  شود. تجربی یاد میگیرد به پژوهش شبهها در این پژوهش به شکل غیر تصادفی صورت میاینکه گزینش گروه با توجه به 

2 Experimental group 

3 Control group   

4 Kolb Learning Style Inventory (LSI) 

5 Likert 
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منظور کنترل و اطمینان از یکدست بودن  به روایی و پایایی پرسشنامه و آزمون تجربی طی مراحل مختلفی مورد بررسی قرار گرفته است. 
مدت برگزار شد تا توانایی طراحی و  های کوتاهآزمون بصورت اسکیسهای آزمون و گواه به جهت روایی آزمون تجربی، درابتدا یك پیشگروه

 کنندگان مورد سنجش قرار بگیرد. لذا استنباط شد که هر دو گروه دارای توانایی یکسانی قبل از کاربست آزمون تجربی هستند ارائه شرکت 

که ارتباط بیشتری با دروس طراحی داشتند، اخذ    2و مقدمات طراحی    1شوندگان در دروس مقدمات طراحی  همچنین میانگین نمرات آزمون
کنندگان در گروه آزمون و گروه گواه مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفته است. لذا تفاوت معناداری میان دو گروه آزمون و و به تفکیك شرکت

  شوندگان دو گروه آزمون و گواه که معرف تواناییمعنادار نبودن تفاوت آزمونشان مشاهده نشده است. با توجه به گواه در نمرات دروس قبلی
 (.5های آزمون و گواه ایجاد نشده است )جدول تقریباً مشابه آنهاست، تغییری در گروه

های یادگیری دیوید کلُب توسط او بارها مورد تأیید قرار گرفته است؛ در راستای تأیید این پرسشنامه با  روایی و پایایی پرسشنامه سبك   
 ؛ فیضی و دژپسند، 1399ارائه گردیده است )گوران و دیگران،    91/۰الی    78/۰ترجمه فارسی در ایران نیز برای تمامی این نسُخ اعتبار زیادی از  

 کند. در این پژوهش برای حصول  قابل قبول معرفی میو ؛ و ...(؛ لذا پرسشنامه دیوید کلُب را ابزاری پایا 1392خندقی و رجائی، ؛ امین1397
استفاده شده است )جدول   براون  -ضریب دو نیمه کردن اسپیرمنهای یادگیری کلُب، از  اطمینان بیشتر از پایایی درونی پرسشنامه سبك به
1). 

 دو گروه گواه و آزمون. کیبه تفک  آزمون شی در پ هایعملکرد آزمودخ ی. معنادار1جدول 

 معناداری درجه آزادی  T تفاضل میانگین انحراف معیار  میانگین تعداد  گروه  ها خرده مقیاس

 819/۰ 37 231/۰ 11۰/۰ 196/1 21/17 19 آزمون  هاآزمودنی 
 732/1 1۰/17 2۰ گواه 

 
است؛  استفاده شدهکنندگان در پژوهش  های یادگیری کلُب در تعیین شیوه و سبك یادگیری شرکتر ابتدای شروع آزمون، از پرسشنامه سبكد

کنندگان را بر اساس چهار روش یادگیری ها که با استفاده از راهنمای پرسشنامه کلب تجزیه و تحلیل شده است، شرکت در ارزیابی پاسخ
بندی  ( دسته یابندهکننده و انطباقبسازی انتزاعی، آزمایش فعال( و چهار سبك یادگیری )همگرا، واگرا، جذ)تجربه عینی، مشاهده تأملی، مفهوم 

  45های جداگانه هدایت شدند. در کارگاه گروه آزمون، طی به کارگاه -گروه آزمون و گروه گواه-کنندگان در دو گروه موازی گردیدند. شرکت
ها رجوع به پیشینه(، به عنوان یکی از الگوهای مطرح در  2۰۰9ای ایلوتی)چرخهها با استفاده از الگوی طراحیآموزشی مبتنی بر پیشینه  دقیقه

های کافی جهت استفاده  های طراحی جدید، توسط مدرس دوره به دانشجویان ارائه گردید و راهنماییحلو ترکیب دانش مستتر در آنها در راه
مطالعه موردی از چهار استودیوی طراحی معماری بود که هر یك با تفکراتی    -های معماری  شد. پیشینهها دادهاز الگو در رویارویی با پیشینه

شوندگان درخواست شد تا طی  شوندگان در هر دو گروه آزمون و گروه گواه قرار گرفت. از آزموندر اختیار آزمون،  مختلف شکل گرفته بودند 
های پیشنهادی خود را در بصورت  حلها و راهیك بازه مقرر )چهار ساعت(، به طراحی یك استودیویی طراحی برای یك معمار پرداخته و ایده 

یات در  یك اسکیس شامل موارد مشخصی نظیر توضیحی مختصر از کانسپت، روابط فضایی و حداقل یك نمای پرسپکتیو ارائه دهند. جزئ
شوندگان  ها بصورت کاملاً یکنواخت در اختیار آزمون کنندگان ارائه نگردید و در جهت روایی هر چه بیشتر، دادهمورد اهداف پروژه، به شرکت

امکان مشورت با یکدیگر را ندارند، اما امکان مشورت   شوندگانآزمون تحت تاثیر قرار ندهد. قرار گرفت تا به صورت ناخواسته نتایج تحقیق را  
هنگام تحویل ارائه به داوران،   پذیر بود. با استاد در حیطه مسائل کلی چون پراکنش ریزفضاها یا جهت نورگیری مناسب، بصورت فردی امکان

  با   نهایت  پذیرد و درهای طراحی دانشجویان صورت میفرآورده  از   شده  منتج  نتایج  درک  منظور   شونده بهآزمون  مصاحبه شفاهی کوتاهی با
 آید. بدست معناداری هایاستنباط و نتایج  مصاحبه صورت گرفته، و های طراحیفرآورده از حاصل نتایج ترکیب

 
 دو گروه آزمون و گواه   کیبه تفک قبلی درو  در شوخدگان عملکرد آزمون  ی. معنادار2جدول 

 معناداری درجه آزادی  T تفاضل میانگین انحراف معیار  میانگین تعداد  گروه  ها خرده مقیاس

 124/۰ 37 576/1 7۰8/۰ 366/1 92/16 19 آزمون  نمرات دروس قبلی 
 437/1 21/16 2۰ گواه 
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 ها. یا.ته 4
بندی یابنده متعلق به دیوید کلُب دستهکننده، همگرا و انطباقشوندگان در چهار سبك یادگیری واگرا، جذبآزمونبا تجزیه و تحلیل پرسشنامه،  

درصد،   2/42کننده با  ها بیشتر است، لذا سبك یادگیری جذباند؛ با توجه به اینکه پراکنش نقاط در ربع سوم صفحه مختصات از سایر ربعشده
 (. 2کنند )شکلکننده استفاده میدانشجویان از سبك یادگیری جذب های یادگیری قرار گرفته است و غالبدر اولویت سبك

 
 

 کُلب. دیو دی  به  متعلق همآرا و کننده جرآ ابنده،یاخطباق  واگرا،  یری ادگیرا در چ ار سبک  های. خحوه پراکنش آزمودخ2شک  

 
ی ریادگی هایدر سبک  یبرازش اخت ف .راواخ ییکو ی در خ  دو ی. آزمون کا3جدول   

 667/12 کای دو

 3 درجه آزادی 

 ۰۰5/۰ داریسطح معنی

 
   . است  آمده 3دو در نیکویی برازش استفاده شده است که نتایج آن در جدول ، از آزمون کایهای پاسخاختلاف در فراوانی میان ردهبا توجه به 

(، بنابراین بین فراوانی های مشاهده شده و مورد انتظار تفاوت ۰۰5/۰pمعنی دار است )  ۰1/۰( در سطح آلفای  667/12چون مقدار کای دو )
توانند پایلوت مناسبی در جهت آغاز کنند که میشوندگان از سبك یادگیری متفاوت استفاده میآزمونمعناداری از نظر آماری وجود دارد. لذا  

 طرح پیشنهادی باشند.
آزمون. هایگروه کیبه تفک  یر یادگی هایمشاهده شده در سبک هایی. .راواخ4جدول   

 یابنده انطباق کننده جذب واگرا   همگرا های یادگیری سبك

 3 9 2 5 مشاهده شده در گروه آزمون فراوانی 

 4 7 3 6 فراوانی مشاهده شده در گروه گواه 

 
شده است. لذا غالب دانشجویان  شونده به تفکیك گروه آزمون و گواه نشان دادهنفر آزمون   39های مشاهده شده از تعداد  ، فراوانی4در جدول  

 . کنندکننده استفاده مییادگیری جذبدر گروه آزمون و غالب دانشجویان در گروه گواه از سبك 
شوندگان گروه آزمون و گروه گواه با شوندگان در آزمون تجربی، باید در نظر داشت که آزمونهای طراحی آزموندر تجزیه و تحلیل فرآورده

شونده بعمل  نگاره یك آزمونبررسی یکی از داوران که از دست اند؛ در معیار سنجش اول، داوران و  دو سطح مختلف از اطلاعات مواجه شده
  5را با نشانه سطح    % 38در این بررسی مرحله اول، آزمون شونده الف( توضیح انتقادی با وزن    است.نشان داده شده  6آورده است، در جدول  

  5را با نشانه سطح  %17است؛ ج( کانسپت با وزن ارائه و توسعه داده 5را با نشانه سطح  % 21است؛ ب( توسعه ایده منتخب با وزن تعیین کرده
ارائه    2را با نشانه سطح    %1۰است و ه( طرح نهایی با وزن  ارائه کرده  3را با نشانه سطح    % 14حل طراحی انتقادی با وزن  است؛ د( راهارائه داده

 (. 5است. )جدولکرده
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 سنمش اول داوران اری. مع5جدول 

 نشانه وزن محتوا معیار  ردیف 

را   پروژه مسأله و کرده درک را  موضوع دانشجو،  ابتدا  در انتقادیتوضیح   الف 
 کرده است.   تعیین

38 ◼     

توسعه ایده   ب
 منتخب 

 را  آن و  ارائه را  حلیراه تعیین مسأله پروژه،  اساس بر

 .داده است توسعه

21 ◼     

     ◼ 17 است.  پروژه دارای کانسپت کانسپت  ج 
   ◼   14 کرده است.  حل ارائهعنوان راه  به پیشنهادی را  حل طراحی راه د
  طرح نهایی ه

 دهی( )ارائه
    ◼  1۰ داده است.  ارائه گرافیك با نحوی به را  پروژه

 
موجود در های حلشونده با اقتباس کلی از راهحل آزموندر ادامه بررسی داور در جدول معیار دوم، با توجه به اینکه از نظر داور، راه

 (. 6ها صورت گرفته است، نشانه متوسط را از مرحله دوم کسب کرده است )جدولپیشینه
 

 . معیار سنمش دوم داوران6جدول 

 نشانه محتوا معیار  ردیف 

وری  هایی است که دانشجو با تدابیر مناسب با بهرهحلراهکار دانشجو، یك مثال خوب برای دیدن   عالی  1
 . است  ارائه کردهها  از پیشینه

 

های موجود  حل های او بدیع و با اقتباس جزئی از جزء راهحل ، راهرا دیده است  ها پیشینهدانشجو   خوب  2
 هاست. در پیشینه 

 

های حلهای او با اقتباس کلی از راهحل، راه است   هاپیشینه دانشجو در حال پیشرفت برای دیدن   متوسط 3
 گرفته است. ها صورت موجود در پیشینه 

◼ 

دیدن   ضعیف  4 به  شروع  است  هاپیشینهدانشجو  پیشینهکرده  از  یعنی  کپی،  راهها  و  کرده  او برداری  حل 
 . استتکراری و غیرخلاقانه 

 

  .دیده استحل به عنوان راهرا ها پیشینه دای در کارش وجود ندارد که مشخص شوهیچ مشخصه  مردود 5

 
 است: شونده بصورت زیر محاسبه گردیدهلذا امتیاز آزمون 

                                              امتیاز مرحله دوم( 4/42(= %1۰*2(+ )%14*3(+ ) %17*5(+ )%21*5(+ )%38*5) مرحله اول( 
 3نشانه متوسط= امتیاز 

 4/42+ 3= 4/45                                                    شونده: جمع امتیاز آزمون
T  (921/2 )توجه به مقدار  گزارش شده است؛ با  21/16و میانگین امتیاز گروه گواه    39/17میانگین امتیاز گروه آزمون    ،7های جدولطبق داده

شوندگان  آزمون و گواه دارای تفاوت معنادار است که نشانگر عملکرد بهتر آزمونهای  ، میانگین امتیاز گروهα  =۰1/۰سطح  در  37 آزادیبا درجه
 .گروه آزمون، نسبت به گروه گواه است
 دو گروه آزمون و گواه  کیبه تفک تمربی آزمون  در شوخدگان آزمون ازی. امت  7جدول 

 معناداری آزادی درجه  T تفاضل میانگین انحراف معیار  میانگین تعداد  گروه  خرده مقیاس 

 ۰۰6/۰ 37 921/2 182/1 112/1 39/17 19 آزمون  یادگیری  سبك
 391/1 21/16 2۰ گواه 

 
مند بوده است، بایستی بررسی گردد که این تفاوت،  با توجه به اینکه گروه آزمون از آموزش مدرس به همراه روش پیشنهادی پژوهش بهره

آزمون در آزمون  ترتیب، تفاوت معناداری میانگین امتیاز گروه آزمون و گروه گواه در مرحله پیشخیر؛ بدینناشی از تاثیر آموزش بوده است یا  
توان  آزمون تفاوت معناداری با یکدیگر ندارند. لذا میشوندگان گروه آزمون و گواه در پیشدهد امتیاز آزمونمیتی مقایسه گردیده است که نشان

 است. نتیجه گرفت که تغییرات ایجاد شده، ناشی از مداخلۀ آزمایشگر در آموزش گروه آزمون بوده
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عنوان یکی از  ها بههای یادگیری مختلف، با استفاده از تحلیل واریانس، ابتدا لازم است فرضیه همگونی واریانسبرای مقایسه عملکرد سبك
دهد. با  ها نشان می، نتایج آزمون لون را در بررسی فرضیه همگونی واریانس8های لازم در تحلیل واریانس بررسی گردد. جدول  فرضپیش

 . بیشتر است، فرضیه همگونی واریانس ها برقرار است ۰5/۰که از مقدار  3۰8/۰توجه به سطح معناداری 
 . آزمون لون 8جدول 

 سطح معناداری  2درجه آزادی  1درجه آزادی  آمار لون

247/1 3 35 3۰8/۰ 

های مختلف یادگیری  کمتر است، فرض برابری عملکرد سبك  ۰5/۰که از مقدار    ۰۰۰/۰توجه به سطح معناداری  واریانس بادر نتایج تحلیل  
 (.9های یادگیری مختلف، عملکرد متفاوتی دارند )جدولشود؛ لذا سبكرد می

 ی ریادگ ی هایعملکرد سبک  سهیدر مقا  اخسیوار  یتحل. 9جدول 

مجموع   منبع تغییرات 
 مربعات 

 سطح معناداری  F میانگین مربعات  درجه آزادی 

 ۰۰۰/۰ 126/17 5۰2/15 3 5۰5/46 بین گروهی 

 9۰5/۰ 35 68/31 درون گروهی 

  38 186/78 کل
 

 آزمون وگواههای یادگیری در گروهمتناظر امتیاز سبکشفه در مقایسه . آزمون تعقیبی10جدول

 ∝=۰/ ۰5زیرگروه ها برای  تعداد  گروه  
1 2 3 4 

    22/15 6 همگرا )گواه( 
    6۰۰/16 5 همگرا )آزمون( 

   46/17  9 کننده )گواه( جذب
   722/18  7 کننده )آزمون( جذب

  42/16   3 یابنده )گواه( انطباق
  166/17   4 یابنده )آزمون( انطباق

 3۰/18    2 واگرا )گواه( 
 25۰/19    3 واگرا )آزمون( 

 393/۰ 2۰6/۰ 295/۰ 113/۰  سطح معناداری 

 
واگرا، جذب یادگیری  متناظر عملکرد سبك  مقایسه  به  انطباقسپس  و  تعقیبیکننده، همگرا  آزمون  از  استفاده  با  پرداختهیابنده  -شده  شفه 

های بین های یادگیری، میانگینمتناظر از سبكدهد که علاوه بر اختلاف میانگین بین دو گروه شفه نشان میآزمون تعقیبی  (.1۰است)جدول
ها به  های یادگیری واگرا میانگین امتیاز بالاتری را نسبت به سایر سبكشوندگان با سبكها نیز دارای تفاوت معنادار است. آزمونمجموعه

است، درحالیکه کمترین پراکنش را در میان های داوری داشتهسبك واگرا، موفقیت بیشتری در کلیه ملاکاند؛ به عبارتی، خود اختصاص داده
 یابنده و همگرا قرار دارند. کننده، انطباقهای جذبترتیب سبكپس از سبك واگرا، بههای یادگیری دارد. سبك

 

 . ختیمه گیری و ارائه پیشن اداپ5

های آموزشی مبتنی بر های یادگیری در روشبر عملکرد سبك  مُدَّرسین به عنوان منبع توصیه  بررسی تأثیرآموزش  با هدف  حاضر  پژوهش
بررسی در مطالعه تجربی صورت گرفته گواه آن بود که: عملکرد یادگیرندگان که در هنگام   تحقیق این.  گرفت  های معماری انجامپیشینه

دارای برتری معناداری در مقایسه  اند، در همه معیارهای داوری، های تخصصی دریافت کردهآموزشهای معماری، رجوع به مصادیق و پیشینه
های یادگیری ساخت، روش و سبكرا میسر میهای معماریای از مواجهه ساختاریافته با پیشینهدرحالیکه تجربه  با گروه گواه دارد؛ این آموزش

  در   معماری  هایسین مبتنی بر پیشینهمُدَّرآموزش  است که  گرفت. این عملکرد بهتر بعنوان رفتاری آشکار، گویای آننظر میرا نیز درمختلف
 تأثیرگذار است.  های یادگیری مختلفیادگیری و عملکرد سبك هایتعامل با سبك

های  همگراها بدلیل اینکه در ارتباط با دیگران دچار ضعف هستند، در ارائه پروژهکند  بیان می  ،Kvan & Yunyan  (2005)تحقیقات  
های یادگیری دیوید کلُب، آورند. بر اساس نظریه سبكبه همین دلیل در سنجش امتیاز کمتری میشوند و  خود اغلب با دردسر مواجه می

های یادگیری مورد نیاز رشته معماری بیشتر سبك واگرا )بُعد هنری( و همگرا )بُعد مهندسی( است که کمترین پراکنش را در میان سبك
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داشتهسبك ایدگیری  تأملی  های  و مشاهده  )تجربه(  تجربه عینی  یادگیری  به روش  توجه  دانشجویان،  واگرایی  به جهت رشد سبك  است. 
 تواند راهگشا باشد. ها در آموزش معماری می)مشاهده و تأمل( از دریچه مصادیق و پیشینه

 اند که درشده  بینیمعماری پیش  آموزش  زمینۀ  در  دروس  تریناصلی و مهم  محور  به عنوان  باید در نظر داشت که دروس طراحی معماری
بوسیله طراحی  تخیل  و  خلاقیت  هنری،  ابعاد  ، تقویتهای طراحیدر کارگاه  دروس  این  آموزش بیان معماری  دانشجویان  آزاد،  های دست 

های آموزشی در  ها و اتخاذ شیوهطرح مباحث و سرفصلپذیرد و  و ارائه شیت های طراحی توسط مدرسین دوره صورت میبصورت اسکیس  
آموزش معماران نیز به شکل عمده ناظر بر پاسخگویی به این نیازها شکل گرفته است؛ بر این اساس لازم است تا در صورت عدم  فرایند  

نیازهای لازم در پرورش دانشجویان بستر مناسب در جهت رشد  تطابق سبك یادگیری دانشجویان ورودی به رشته معماری، با تمرکز بر پیش
رشت این  فراگیران  تربیت  معتقدند  و  پژوهشگران  گردد.  ایجاد  و  بازنگری  به سبكه  آموزش  مختلف  در سطوح  اساتید  یادگیرى توجه  هاى 

دهندگان در  های آموزشی توجه به نقش آموزشدانشجویان موجب تسهیل فرآیند آموزش و یادگیرى خواهد شد. حصول به این امر در محیط
ای متفاوت بنگرد که نیازمند راه و روش خاص که به هر سبك یادگیری به عنوان پدیدهطلبد؛ آن نوع آموزشی  آموزشِ یادگیرندگان را می

هایی جدید مواجه شود، این تجربیات  تواند یادگیرنده را در طول چرخه یادگیری غور داده تا با تجربهخودش باشد. چنین آموزشی است که می
های هایی که از جنبهها و نظریههایی بسازد تا مشاهداتش را با نگرهأمل کند، مفهومهای مختلف مشاهده کرده و درباره آنها تاندازرا از چشم

بدین ترتیب طرح پیشنهادی مقاله حاضر جهت  کار ببرد.  مسائل به  گیری و حلمنطقی درست باشند، ترکیب کند و در نهایت آنها را در تصمیم
های  های معماری به عنوان یکی از روشان در مواجهه ساختاریافته با پیشینههای تخصصی به شاگرددر ارائه آموزش   سی نقش مُدَّربررس

 دهد:طرح گردید. نتایج پژوهش نتایج نشان میمرسوم دروس طراحی 

 تأثیرگذار است.  یادگیری هایتعامل با سبك در معماری هایسین مبتنی بر پیشینهمُدَّرآموزش  •

یادگیری   مختلف  های، نقش در عملکرد سبكالگوی برداشتها بوسیله  در سیر شاگرد معماری در تجارب پیشینه  مُدَّرس  آموزش •
 کند.ایفا می

معماری، در حرکت شاگرد در چرخه یادگیری و پرورش یادگیرنده کامل  هایس مبتنی بر الگوهای برداشت از پیشینهمُدَّرآموزش   •
 مؤثر واقع گردد.

های آزمایشی اشاره کنندگان در گروهتصادفی شرکتشوندگان و گمارش غیرمحدودیت در تعداد آزمون  توانمی  پژوهش  هایمحدودیت  از
  مرحله   از  عدم استفاده  پژوهش  این  هایمحدودیت  دیگر  های آزمایشی بزرگتر نیز انجام پذیرد. ازهای بیشتر با نمونهبررسی  است  کرد؛ لازم

های سین بصورت بلندمدت بر تغییر سبكمُدَّر شود در تحقیقات آتی تأثیر آموزش  پژوهش بود؛ پیشنهاد می  زمانی  محدودیت   بدلیل  پیگیری
بگیرد. بررسی قرار    آید؛ می  بشمار  پژوهش  هایمحدودیت  از دیگر  19  -کووید   بیماری  گیریهمه  از  ناشی  همچنین شرایط  یادگیری مورد 

 میزان  و  شود  در یك گروه کاری مشترک اجرا  مختلف های یادگیریسبك  س بر روابطمُدَّر  آموزش  اثر  آینده   هایپژوهش  در  شودمی  پیشنهاد
 .شود  سنجیده آنها بر مداخله تأثیرگذاری
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