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چکیده
عدم  در  ریشه  که  روبه روست  متعددی  چالش های  با  امروز  ایرانِ  در  معماری  مسئله:آموزش  بیان 
برپایه  آموزشی موجود همچنان  دارد. ساختارهای  پسامدرن  با تحولات دورۀ  آموزشی  تطابق شیوه های 
استانداردسازی های دورۀ مدرن استوارند و این مسئله مانع رشد آموزش معماری مطابق با شرایط زمانی و 

مکانی جدید شده است.
هدف پژوهش: این پژوهش نشان می دهد که با هدف بررسی ویژگی ها و نیازهای آموزش معماری در دورۀ 

پسامدرن، به دنبال پیشنهاد اهدافی نوین برای پرورش معمار در ایران معاصر است.
روش پژوهش: این پژوهش ترکیبی از رویکرد بازتابی1 و توصیفی - تحلیلی است و داده ها از طریق منابع 
کتابخانه ای، مقالات علمی و تجربیات عملی نگارنده در آموزش معماری در آتلیه 3 معماری دانشگاه تهران 

طی 12 نیمسال تحصیلی )1396-1402( گردآوری شده اند.
رویکردهای  به سوی  استانداردسازی  از  تحول  نیازمند  معماری  آموزش  که  نشان می دهد  نتیجه گیری: 
متکثر است. این تحول نه از طریق ساختارشکنی بلکه از طریق ساختارزدایی و ترکیب اهداف تخصصی و 
عمیق محقق می شود. این پژوهش در کنار اهداف تخصصی )دانش، بینش و توانش( اهدافی عمیقتر در 
آموزش )اقتصادی، اجتماعی و مدنی، توسعۀ تفکر، سلامت روان( را پیشنهاد می دهد و مسیری ترکیبی 
را راه گشا می داند. تغییر نقش مربی از انتقال دهنده دانش به تسهیل گر فرایند یادگیری، کلید تحول در 
مربی  ترتیب  بدین  و  است  معمار  پرورش  اهداف عمیق  به  و دستیابی  پسامدرن  دورۀ  معماری  آموزش 

معماری دورۀ پسامدرن می تواند الهام بخش زندگی حرفه ای و شخصی دانشجویان باشد.
واژگان کلیدی: اهداف عمیق، آموزش معماری، استانداردسازی، خلاقیت، دورۀ پسامدرن ایران.

مقدمه و بیان مسئله
نسل  به  تجربه  و  دانش  انتقال  و  آموزش  موضوع  اهمیت 
را  تعبیر  بهترین  شاید  نیست.  پوشیده  کسی  بر  بعدی 
یک  در  تمدن  که  است  برده  کار  به  ولز  جورج  هربرت 
 .)Wells, 1920, 594( فاجعه است  بین آموزش و  مسابقه 
آموزش معماری نیز به عنوان بخشی از این فرایند، در طول تاریخ 

تحولات گسترده ای را پشت سر گذاشته و ابعاد گوناگونی یافته 
است. بااین حال، در ایران معاصر، آموزش معماری با چالش های 
فراوانی روبرو است که ریشه در عدم شناخت ویژگی های دورۀ 
انسانی  ابعاد  از پرورش خلاقیت و سایر  پسامدرن و غفلت 
دانشجویان دارد. نو معماران آینده نه تنها نیازمند تسلط بر حوزۀ 
تخصصی خود هستند، بلکه باید برای زندگی در دنیای پیچیده، 
متکثر و به سرعت در حال تغییر پسامدرن آماده شوند. آموزش 
دانشگاهی استاندارد شده و محدود به انتقال دانش فنی دیگر 
پاسخگوی این نیاز و ورود دانشجویان به موج سوم تمدن نیست. 
الوین تافلر از آینده پژوهان برجستۀ و نویسندۀ کتاب موج 

باعنوان »بدعت  بابایی زاده«  از رسالۀ دکتری »مهدی  برگرفته  مقاله  این   *
بر شیوه های آموزش معماری در دورۀ  تأملی  و کثرت در آموزش معماری؛ 
معماری  گروه  در  »عیسی حجت«  دکتر  راهنمایی  به  که  است  پسامدرن« 

دانشکدگان هنرهای زیبا دانشگاه تهران در حال انجام است.
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سوم معتقد است که پس از موج اول )انقلاب کشاورزی( و 
انسان شاهد سومین موج تمدن  موج دوم )انقلاب صنعتی( 
خانواده ها،  از هم گسستن  با  موج سوم  بود.  بشری خواهد 
و  سیاسی  سیستم های  شدن  فلج  اقتصاد،  شدن  متزلزل 
فروپاشی نظام های ارزشی، تحولی عظیم را موجب خواهد شد. 
تمدن جدید بربنیان خانواده های جدید غیرهسته ای، مدارس 
و کسب وکارهای کاملًا تحول یافته بنا خواهد شد و قواعدی 
جدید فراتر از همسان سازی، هم زمان سازی و تمرکز و تراکم 
 ..)Toffler, 1983, 17( انرژی خواهد ساخت پول و قدرت و 
آموزشی  شیوه های  از  استفاده  تداوم  شرایطی،  چنین  در 
استانداردسازی شده دورۀ مدرن که ریشه در انقلاب صنعتی 
دارد، نه تنها کارآمد نیست، بلکه می تواند مانعی برای رشد و 

توسعه باشد.
به راحتی  اولیه  اطلاعات  به  دستیابی  پسامدرن،  دورۀ  در 
و  حفظ  بر  غالباً  آموزشی  روش های  اما  است،  امکان پذیر 
پرورش  به جای  را  دانشجویان  و  متمرکزند  اطلاعات  تکرار 
منفعل  مصرف کنندگان  به  پرسشگر،  و  خلاق  ذهن های 
دانش تبدیل می کنند. این رویکرد منجر به ناامیدی، کاهش 
شده  دانشجویان  فردی  توانایی های  در  ضعف  و  انگیزه 
باخبر  همه جا  از  دانشجوی  برای   .)1393 )اسلامی،  است 
پسامدرن، کلاس ها  دورۀ  مجهز  ارتباطی  وسایل  همۀ  به  و 

کسل کننده و درس ها تکراری تلقی می شوند. 
اساسی  تحولی  نیازمند  ایران  در  معماری  آموزش  بنابراین، 
این  آینده  پرورش معماران  را در  بتواند نقش خود  تا  است 
سرزمین به درستی ایفا کند. برای ایجاد این تغییر ابتدا باید 
و  مدرن  سنت،  دورۀ  سه  در  معماری  آموزش  تفاوت های 
پسامدرن را درک کرد. همچنین، ضروری است از ساختارهای 
غالب  آموزشی  شیوه  که  مدرن  دورۀ  استانداردسازی شده 
نهایت نحوۀ  آگاه شد و در  ایران است،  در مدارس معماری 
و...(  این ساختارها )ساختارشکنی، ساختارزدایی  با  مواجهه 
و  نوین  اهدافی  به  این پژوهش در پی دستیابی  را دریافت. 
ارتباط میان مربی و شاگرد معماری  تقویت  عمیق در کنار 
آموزشی  شیوه  یک  معرفی  در  پژوهش  این  نوآوری  است. 
ترکیبی است که از دو مسیر موازی و هم زمان بهره می برد، 
مسیر اصلی که به آموزش تخصصی معماری اختصاص دارد 
و مسیر دوم که تمرین های خلاقانه برای پرورش ابعاد انسانی 
و با اهداف عمیق آموزشی دانشجویان را شامل می شود. این 
پژوهش نشان می دهد که این ترکیب می تواند هم زمان باعث 

بهبود مهارت های فنی و توسعۀ فردی دانشجویان شود.
آموزش  با  مرتبط  نظری  مبانی  ترکیب  با  پژوهش  این 
در  معماری،  آتلیه  فضای  در  آن  عملی  اجرای  و  پسا مدرن 
ایجاد ارتباطی مستقیم بین بعُد نظری و عملی تلاش کرده 
مانند  از مفاهیم نظری  برگرفته  ارائه شده،  تمرین های  است. 

در  انعطاف پذیری  افزایش  آموزشی،  استانداردسازی  حذف 
تدریس و مشارکت فعال دانشجویان در فرایند یادگیری اند. 
بازه زمانی سال های  ایران و در  این مطالعه در بستر خاص 
با  و  تهران  دانشگاه  معماری  دانشکدۀ  در   1402 تا   1396
مشارکت گروهی از دانشجویان این دانشگاه انجام شده است.

مبانی نظری و پیشینۀ پژوهش
در این بخش، به پیشینه و مبانی نظری آموزش معماری در 
سه دورۀ »سنت«، »مدرن« و »پسامدرن« پرداخته می شود. 
درک  برای  مفهومی  چارچوبی  ارائه  بخش،  این  از  هدف 
تحولات و رویکردهای مختلف در آموزش معماری از گذشته 
پیشین، سعی  مطالعات  و  منابع  مرور  با  است.  امروز  به  تا 
آموزشی  تکامل روش های  و  زمینه های شکل گیری  می شود 
در حوزۀ معماری شناسایی شود. این بررسی به عنوان مبنایی 
در  آینده  راهکارهای  ارائۀ  و  کنونی  وضعیت  تحلیل  برای 

آموزش معماری عمل خواهد کرد.
و  متعین  آموزشی  سنت  دورۀ  در  معماری  آموزش 
فردی  که  معمار  تجربه  و  بوده  سنت  اصالت  پایه  بر 
منزلت  دارای  و  و مهارت  به حکمت  و مجهز  جامع الشرایط 
منتقل  تدریجی  به صورت  شاگرد  به  بود  جامعه  در  والا 
می شد )حجت، 1391، 103 و 1۷(. شاگرد دوران سنت به 
جز فن ساختمان، از رفتار و منش استاد نیز تأثیرات عمیقی 
و  رموز  استاد  کنار  در  متمادی  سالیان  و طی  می پذیرفت 
ظرایف کار و زندگی را می آموخت و بنا به استعداد و ظرفیت 
کامل  کارایی  و  پختگی  مرحلۀ  به  مختلفی  در سنین  خود 
رسیده و مستقل می شد )طاقی، 1389(. این شیوۀ آموزش 
همراه با کارورزی، طی سال ها نیاز انتقال دانش و تجربه به 
با تحولات عمیق  اما  برآورده می ساخت؛  را  بعدی  نسل های 
آموزش  دیگر  آمد  پیش  مدرن  در جهان   که  و گسترده ای 

نفربه نفر کارساز نبود.
اواسط قرن هجدهم میلادی سیستم  تا  از کشورها  بسیاری 
آموزش عمومی نداشتند. با ورود به روزگار انقلاب صنعتی و 
دورۀ مدرن به دلیل گسترش بی سابقه صنعت، نیاز به آموزش 
در سطح عموم حس شد. جنبش جهانی اصلاحات آموزشی2 
در صدد یکسان سازی آموزش همگانی و توسعۀ آموزش برای 
 .)Robinson, 2021, 14( رسیدن به اهداف اقتصادی برآمد
نیز راه   به آموزش معماری  شیوه های آموزش استانداردشده 
»شاگرد  به  معمار«  »اوستای  آنکه  به جای  بار  این  و  یافت 
معمار« رموز معماری را طی سال ها کار و ممارست مشترک 
به  معماری«  »استاد  کند،  منتقل  معماری  کارگاه  در 
دانشگاهی سرکلاس،  ترم  معماری« طی چند  »دانشجویان 

دانش معماری را تدریس کرد )حجت،  1389، 1۷(. 
قرن  امروزی، ریشه در  به شکل  آکادمیک معماری  آموزش 
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سلطنتی  آکادمی  که  جایی  دارد،  فرانسه  در  میلادی   1۷
معماری3 در سال 16۷1 تأسیس شد. این آکادمی به عنوان 
نقطۀ عطفی در پایان سیستم کارآموزی سنتی در نظر گرفته 
معماری  آکادمی سلطنتی  فرانسه،  انقلاب  از  می شود. پس 
منحل و در سال 1819 مدرسه هنرهای زیبا4 تأسیس شد. 
این مدرسه بر طراحی کلاسیک و رقابت های طراحی5 تأکید 
داشت و سیستم آتلیه ها را به عنوان بخشی از روش آموزشی 
خود معرفی کرد )Nadimi, 1996(. همراه با تغییرات ایجاد 
شده در دورۀ انقلاب صنعتی و گسترش معماری مدرن نیاز 
نتیجه مدرسه  در  و  بیش ازپیش حس شد  نوین  آموزش  به 
گروپیوس  ریاست  با  آلمان  در   1919 سال  در  باوهاوس 
تأسیس شد )Salama, 2021, 60(. این مدرسه بر ادغام هنر، 
صنعت و طراحی و همچنین تجربه عملی و آزمایش با مواد و 
فرم ها تأکید داشت و به دنبال ایجاد یک زبان فرمال جدید در 

.)Nadimi,1996( طراحی بود
می توان آغاز آموزش آکادمیک معماری در ایران را در ابتدای 
معماری جستجو  و هنرکدۀ  دارالفنون  در  قرن 14 شمسی 
آموزش  بنیان  شکل گیری  در  اقدام  مهم ترین  ولی  کرد؛ 
 1319 در سال  زیبا  هنرهای  مدرسه  افتتاح  باید  را  جدید 
 .)8  ،1402 خوانساری،  )غروی  دانست  گدار  آندره  توسط 
استفاده  زیبا،  هنرهای  دانشکدۀ  اصلی  ویژگی های  از  یکی 
پاریس  بوزار  آتلیه ای  سیستم  براساس  آتلیه ها  سیستم  از 
حرفه ای  معمار  یک  توسط  آتلیه  هر  این سیستم،  در  بود. 
اداره می شد و دانشجویان تحت نظر این معماران به طراحی 
 .)Nadimi,1996( می پرداختند  عملی  پروژه های  انجام  و 
استادان  از  هیچ یک  زیبا  هنرهای  دانشکدۀ   تأسیس  در 
معماری سنتی نقشی نداشتند و آموزش آکادمیک معماری 
عاملی  هیچ  و  گرفت  بوزار شکل  از  مستقیم  الگوبرداری  با 
با   .)1389 )طاقی،  نداد  پیوند  سنتی  معماری  با  را  آن 
معمار  ایران،  در  معماری  آموزش  مدرن  شیوه  شکل گیری 
بنا،  یا تحت عناوینی چون  به در شد و  از میدان  یا  سنتی 
 - »معمار  ایده های  مجری  جایگاه  در  و...  گچ کار  آجرکار، 
در  ساخت وساز  رونق   .)1383 )حجت،  نشست  روشنفکر« 
دورۀ مدرن، نیاز به فارغ التحصیلان معماری را افزایش داد. 
تعدد مؤسسات آموزش معماری در کشور در راستای توسعۀ 
بود  استانداردسازی شیوه های آموزشی  کمی دورۀ مدرن و 

تا پاسخگوی نیاز صنعت ساختمان در کشور باشد. 
پایان  که  پسامدرن  دورۀ  به  ورود  و  زمان  گذشت  با 
ایدئولوژی واحد و اعلان جنگ علیه هرگونه تمامیت و کلیت 
و  آشفته  پیچیده،  جهانی   ،)Lyotard, 2001, 199( بود 
بر ساختارهای  تمرکز  به جای  داد که  غیرقابل پیش بینی رخ 
تجربه های  قطعیت،  تغییر، سیالیت، عدم  بر  منظم،  و  ثابت 
می کرد  تأکید  فرهنگی  تنوع  و  روایت های شخصی  فردی، 

انقلاب اسلامی 135۷ سیستم  از  )Wheatley, 2021(. پس 
آموزشی دانشکدۀ های معماری ایران نیز تغییر کرد و تأکید 
بیشتری بر مشارکت دانشجویان در پروژه های اجتماعی شد. 
بازگشایی  و  فرهنگی  انقلاب  از  و پس  اوایل دهه 1360  از 
واگرا  آموزش  دورۀ  ایران  معماری  مدرسه های  دانشگاه ها، 
و شمار  کردند  آغاز  را  فراگیر(  مکتب های  از  پیروی  )عدم 
یافت )حجت، 1389، 14( سیستم  افزایش  روزبه روز  آن ها 
آموزشی پس از انقلاب با چالش هایی از جمله عدم هماهنگی 
بین دوره های نظری و عملی مواجه شد. همچنین، برنامه های 
ارزیابی  و  اجرا  برای  بیشتری  زمان  به  نیاز  جدید  درسی 
تغییرات  این  با  دانشجویان  و  اساتید  از  برخی  و  داشتند 
معماری  آموزش   .)Nadimi,1996( بودند  نشده  سازگار 
برای مدرسه معماری که در  بود  نو  تجربه ای  بدون مکتب، 
امروز  و  بود  باوهاوس(  و  )بوزار  مدرن  مکاتب  پیرو  گذشته 
آموزش معماری در  بی مکتبی! )حجت، 1381(.  پی مکتب 
آموزشی  ایران همچنان گرفتار ساختارهای  پسامدرن  دورۀ 
درسی  برنامه های  از  پیروی  عملًا  و  ماند  باقی  مدرن  دورۀ 
استانداردسازی شده ابلاغی در دانشکده های معماری متعدد 

سراسر کشور ادامه یافت.
در  معماری  آموزش  که  گرفت  نتیجه  چنین  می توان 
سنتی  روش های  طریق  از  دانش  انتقال  بر  سنت،  دوران 
به  آموزش  مدرن،  دوران  در  بود.  متمرکز  سینه به سینه  و 
در  اما  کرد.  یکسان سازی حرکت  و  استانداردسازی  سمت 
دوران پسامدرن، آموزش معماری شاهد رویکردهای متکثر و 
شیوه های گوناگون است. در جدول 1 به تفاوت های آموزش 

معماری در دورۀ سنت، مدرن و پسامدرن اشاره شده است.
آموزش معماری کنونی در دورۀ پسامدرن نیازمند تغییراتی 
آتلیه های  است  معتقد   )Salama, 2021( سالاما  است. 
تحت تأثیر  همچنان  زیادی  حدود  تا  فعلی  معماری 
حالی  در  این  و  باقی مانده اند  باوهاوس  و  بوزار  رویکردهای 
است  جدیدی  عصر  گام  اولین  معماری  آموزش  که  است 
با یکدیگر ترکیب کرده و  الگوهای اجتماعی و هنری را  که 
به سرعت متحول می شود. درحالی که روش های آموزشی دورۀ 
کرده  تغییر  دانشجومحور  به  معلم محور  از حالت  پسامدرن 
جایگزینی  در حال  یادگیری خودراهبر  مانند  روش هایی  و 
روش های دورۀ مدرن مانند سخنرانی و آزمون های استاندارد 
دوران  معماری  آموزش  اما   ،)Wheatley, 2021( هستند 
ایران دچار مشکلات فراوانی است. طبق پژوهش  کنونی در 
)حجازی و شفایی، 1399( مشکلاتی از جمله روش پذیرش 
مباحث  تناسب  عدم  دانشجو،  بی رویه  پذیرش  دانشجو، 
آموزشی با نیازهای بازار کار، عدم آموزش مهارت های تعاملی 
جمله  از  اساتید  حرفه ای  تجربۀ  عدم  و  حرفه ای  اخلاق  و 
و  منشی  یافته های  براساس  است. همچنین،  این مشکلات 
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همکاران )Maneshi et al., 2023(، نظام آموزش معماری 
از نظر  با کشورهای پیشرفته صنعتی،  ایران در مقایسه  در 
به روز بودن و استفاده از روش های نوین آموزشی و محتوای 
برنامه های درسی، تفاوت های قابل توجهی دارد. ساختارهای 
کنونی پاسخگوی نیازهای جدید دانشجویان معماری نیست 
و استانداردسازی برنامه های درسی با دنیای پسامدرن امروز 

سنخیتی ندارد.

روش تحقیق
و  بازتابی  رویکرد  از  ترکیبی  پژوهش  این  تحقیق  روش 
توصیفی - تحلیلی است. داده ها از طریق منابع کتابخانه ای، 
نگارنده گردآوری شده اند.  و تجربیات عملی  مقالات علمی 
روش بازتابی به عنوان یکی از روش های اصلی تحقیق، شامل 
طراحی تمرین های آموزشی توسط مربی براساس اهداف نوین 
پرورش معمار و سپس بررسی و اصلاح این روش ها با استفاده 
است. در شیوه  بوده  اساتید  دانشجویان و سایر  بازخورد  از 
پژوهش/آموزش بازتابی )چه دروس نظری و چه دروس عملی( 
ادامه  برای  روشن  آموزش، چشم اندازی  نتایج  به  دستیابی 
مسیر مربیان ایجاد می کند. همچنین، این بازتاب به تقویت 
اعتمادبه نفس دانشجویان و افزایش دانش آنها کمک می کند 
بین  شکاف  رویکرد  این   .)Abdelalim et al., 2020,1(
نظریه های آموزشی و اجرای عملی در کلاس را کاهش داده 
و به پژوهشگر امکان می دهد مبانی نظری خود را در عمل 

ارزیابی کند و در صورت نیاز تغییر دهد. 

این پژوهش طی 12 نیمسال تحصیلی در آتلیه 3 دانشکدۀ 
معماری دانشگاه تهران انجام شده و درس های طراحی 2 و 
هفته،  در  8 ساعت  با مجموع  معماری،  کارشناسی  دورۀ   3
مربی  پژوهش،  این  در  است.  بوده  پژوهش  این  اصلی  بستر 
کرده  عمل  »تسهیل گر«  به عنوان  »مدرس«،  نقش  به جای 
دانشجویان  یادگیری  بر  خلاقانه  تمرین های  تأثیر  است. 
تحلیل  و  مستقیم  مشاهده  کیفی،  بازخوردهای  طریق  از 
مصاحبه های  همچنین،  است.  شده  بررسی  آن ها  پیشرفت 
انجام  همکار  اساتید  و  دانشجویان  با  نیمه ساختاریافته 
رشد  بر  بلندمدت  تأثیرات  از جمله  تمرین ها،  نتایج  و  شده 
شخصی و حرفه ای دانشجویان، تحلیل شده اند. بازخوردهای 
دانشجویان که در قالب نوشتارهای کوتاه پایان هر جلسه و 
پایان هر ترم جمع آوری شده اند، مهم ترین  بلند  نوشتارهای 

منبع داده ها در این پژوهش بوده اند.
به عنوان   )Kolb, 1984( کولب  تجربی  یادگیری  چرخه 
است.  شده  استفاده  بازتابی  تحقیق  روش  برای  چارچوبی 
تجربۀ عینی، مشاهدۀ  است:  مرحله  این چرخه شامل چهار 
این  در  فعال.  آزمایش  و  انتزاعی  مفهوم سازی  بازتابی، 
پژوهش، تمرین های خلاقانه براساس موضوعات روز و اهداف 
تمرین ها  این  تأثیر  اجرا شده اند. سپس،  و  آموزشی طراحی 
استخراج  آموزشی  جدید  مفاهیم  و  ارزیابی  دانشجویان  بر 
تمرین های  بهبود  و  اصلاح  به  منجر  مفاهیم  این  شده اند. 
بعدی شده و چرخه یادگیری تجربی تکرار شده است که در 

تصویر 1 قابل مشاهده است.

دورۀ پسامدرندورۀ مدرندورۀ سنتمنظر مقایسه

انتقال حکمت، بینش و دانش سنتی از هدف آموزش
طریق تجربه عملی و کارگاه های سنتی

انتقال دانش فنی استاندارد و مهارت های 
حرفه ای برای پاسخگویی به نیازهای 

صنعتی

پرورش خلاقیت، تفکر انتقادی و ابعاد انسانی 
برای زندگی در جامعۀپیچیده

»اوستا« یا مرجع دانش، دانش را به نقش استاد/مربی
شاگردان منتقل می کند

»استاد« به عنوان انتقال دهندۀ اطلاعات و 
مهارت های فنی عمل می کند.

»مربی« به عنوان تسهیل گر در مراحل یادگیری 
دانشجو را همراهی می کند.

نقش دانشجو
شاگرد به عنوان یادگیرنده و کارورز، 
دانش را از اوستا طی سال ها دریافت 

 می کند.

دانشجو به عنوان دریافت کننده منفعل 
اطلاعات و مهارت های استانداردشده 

شناخته می شود.

دانشجو به عنوان مشارکت کننده فعال در فرایند 
یادگیری و خلق دانش عمل می کند.

آموزش سینه به سینه و کارگاه های روش آموزش
عملی با تأکید بر تجربه و ممارست

آموزش کلاسی با استفاده از جزوه ها، 
کتاب ها و روش های استانداردشده

آموزش خلاقانه با استفاده از تمرین های عملی، 
پروژه های گروهی و بازخوردهای مداوم

محتوای آموزش
دانش سنتی، حکمت و مهارت های 
عملی مرتبط با فرهنگ و سنت های 

محلی

دانش فنی، محاسباتی و مهارت های 
استانداردشده برای پاسخگویی به نیازهای 

صنعتی

دانش چندبعدی شامل مهارت های فنی، خلاقیت، 
تفکر انتقادی و مهارت های اجتماعی

ارتباط استاد و 
شاگرد

رابطه مرید و مرادی بین استاد و 
شاگرد، مبتنی بر احترام و انتقال تجربه

رابطه رسمی و مبتنی بر انتقال اطلاعات از 
استاد به دانشجو

رابطۀ مشارکتی و محبت آمیز مبتنی بر همکاری 
و همراهی در فرایند یادگیری

ارزشیابی بر اساس تجربۀ عملی و ارزشیابی
توانایی شاگرد در انجام کارهای سنتی

ارزشیابی براساس آزمون های استاندارد و 
نمره دهی براساس قواعد مشخص

ارزشیابی به دلیل عدم وجود معیارهای مشخص 
نقش تعیین کننده خود را از دست می دهد.

.Wheatley, 2021 ; Nadimi,1996 جدول1. مقایسۀ شیوه های آموزش معماری در سه دورۀ سنت، مدرن و پسامدرن. مأخذ: حجت، 1381 و 1391؛
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بحث
پایۀ ساختارهای  بر  امروز عمدتاً  ایران  در  معماری  آموزش 
استانداردشده دورۀ مدرن استوار است و فاقد پویایی و انعطافی 
است که از ویژگی های کلیدی دورۀ پسامدرن محسوب می شود. 
و  کارشناسی ارشد  کارشناسی،  مقاطع  در  برنامه های درسی 
دکتری معماری بسیار منظم و قاعده مند طراحی شده اند که 
نتواند همگام  امر باعث شده است نظام آموزشی کنونی  این 
با تحولات سریع و پیچیده دورۀ پسامدرن حرکت کند. برای 
ایجاد تحول در شیوه های آموزش معماری و ورود به فضای 
متکثر و چندوجهی آموزش پسامدرن، نیاز به بررسی و دقتی 
عمیق وجود دارد. این فرایند مستلزم درک تفاوت های بنیادین 
بین آموزش استاندارد دورۀ مدرن و روش های متنوع و منعطف 
با ساختارهای فعلی آموزش  پسامدرن، تحلیل نحوه مواجهه 
و در  با ساختارها، ساختارشکنی و ساختارزدایی(  )همراهی 
نهایت، ارائه اهداف نوین آموزشی متناسب با نیازهای دنیای 

معاصر است.
مدرن     استانداردسازی  از  معماری:  آموزش  تحول 

به سوی تکثر پسامدرن
به سوی  مدرن  استانداردسازی  از  معماری  آموزش  تحول 
فلسفی  عمیق  دگرگونی های  از  بازتابی  پسامدرن،  تکثر 
دورۀ  در  است.  معاصر  آموزشی  نظام های  در  فرهنگی  و 
شده  بنا  روشنگری  ایده های  برپایۀ  عالی  آموزش  مدرن، 
داشت.  تأکید  خطی  پیشرفت  و  علم  عقلانیت،  بر  که  بود 
که  می شدند  گرفته  نظر  در  نهادهایی  به عنوان  دانشگاه ها 
می کنند  منتشر  و  تولید  را  جهانی  حقیقت  و  عینی  دانش 
فیلسوفان  از  لیوتار،  فرانسوا  ژان   .)Wheatley, 2021(
مدرن  آموزشی  نظام  نقد  پیشگامان  از  و  پست مدرنیست 
که  کلان  فراروایت های  تشریح  با   ،)Irwin, 2017, 1(

می دهد  نشان  بودند،  مدرن  آموزشی  نظام های  شالوده 
را  کارایی خود  پست مدرن  در جهان  این ساختارها  چگونه 
ازدست داده اند )فانی، 1380، 152-150(. او در کتاب »وضعیت 
پست مدرن« تأکید می کند که آموزش مدرن، با تمرکز افراطی 
بر کارایی و تولید نیروی انسانی مطابق نیازهای انقلاب صنعتی، 
از رسالت اصلی خود یعنی پرورش اندیشۀ انتقادی و آزادی بخش 
فاصله گرفته بود )همان، 146(. این دیدگاه ها با نقدهای کن 
رابینسون به استانداردسازی آموزشی دورۀ مدرن همسوست؛ 
خلاقیت،  نادیده گرفتن  به دلیل  را  استانداردها  جنبش  او 
به چالش می کشد.  ارزش های غیر کمی  و  یادگیری تجربی 
از نظر رابینسون، نظام آموزشی مدرن با محوریت آزمون های 
استانداردشده، نه تنها مهارت های حیاتی مانند تفکر نقادانه را 
نابود می کند، بلکه نیازهای اقتصاد پویای امروز را نیز پاسخگو 

نیست )رابینسون، 1400، 36(.
در برابر انگاره های مدرن، پارادایم پست مدرن بر تکثر، تفاوت 
ایده های  ردکردن  با  پسامدرنیسم  دارد.  تأکید  خلاقیت  و 
مدرنیستی مانند عقلانیت مطلق و پیشرفت خطی، بر این ایده 
تأکید می کند که دانش و حقیقت به طور اجتماعی ساخته 
بنابراین آموزش عالی در دورۀ پسامدرن بر تنوع  می شوند و 
فرهنگی، تجربه های شخصی و ساختارهای غیرمتمرکز تأکید 
می کند )Wheatley, 2021(. لیوتار بازتعریف آموزش در دورۀ 
توانایی ترکیب  پسامدرن را در گرو پرورش شهود، تخیل، و 
)فانی، 1380، 81(. موضوع  حوزه های متنوع دانش می داند 
فرار از استانداردها و ساختارها از موضوعات روز حوزۀ آموزش 
به خصوص آموزش رشته های خلاقانه چون معماری است. در 
تا برای  الهام بخش خلاقانه کار می کنند  سراسر دنیا مربیانی 
»محبت  آمیز«  شده«،  »شخصی سازی  آموزشی  فراگیران، 
 .)Robinson, 2021, 14( نمایند  فراهم  »اجتماع محور«  و 
در دورۀ پسامدرن »یاددهی«6 جای خود را به »یادگیری«۷ 
می دهد که در پی ایجاد انگیزه برای کسب و تولید اطلاعات 
و پالایش و بهره برداری از این مخازن و منابع اطلاعاتی توسط 
خود یادگیرنده دارد )اسلامی، 1393(. در دورۀ پسامدرنیسم 
رسالت دانشگاه ها به جای تمرکز صرف برتحقیقات و تولید دانش، 
بیشتر بر آموزش مهارت های عملی و آماده سازی دانشجویان 
برای زندگی واقعی خواهد بود )Wheatley, 2021(. این رسالت 
جدید شامل ایجاد اشتیاق و تشنگی، کشف استعدادهای نهفته، 
برانگیختن حس کنجکاوی و پرورش خلاقیت  خودشناسی، 
آموزش  رسالت  در  تغییرات  این   .)1383 )حجت،  می شود 
نیز می شود. آموزش معماری در  عالی شامل رشته معماری 
تجربه های  است.  چشمگیر  تحولی  شاهد  پسامدرن  دورۀ 
کتاب  در  بررسی شده  نمونه های  مانند  نوگرایانه،  آموزشی 
پروتکل های معماری«  بازاندیشی در  رادیکال:  »آموزش های 

تصویر1. چرخه یادگیری تجربی کولب، چارچوبی برای روش تحقیق بازتابی. 
.Kolb, 1984 :مأخذ
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)Colomina et al., 2022(، گواهی بر این تحول هستند. این 
تأکید  و  ازپیش تعیین شده  با طرد دستورالعمل های  تجربه ها 
بر بین رشته ای بودن معماری، چارچوب های متداول آموزش 
را بازتعریف کرده اند. اگرچه بسیاری از این پروژه ها کوتاه مدت 
الهام بخش پژوهشگران برای  اما امروز این تجربیات،  بوده اند، 
تکثر شیوه های  بازنگری در آموزش معماری هستند. مزیت 
آموزش معماری این است که دانشجوی معماری ضمن تجربۀ 
طراحی  فرایند  در  خود  خاص  شیوۀ  به  مختلف  شیوه های 
نزدیک می شود )طاقی، 1389( و می آموزد که پاسخ بسیاری 
استانداردهای  از  باید جایی خارج  را  زندگی  پرسش های  از 

تعریف شده و ضوابط تعیین شده جستجو کرد.
به سوی  آموزش  استانداردشده  صنعتیِ  الگوی  از  گذار  این 
الگوی سیال، تنها بازتاب تغییرات فلسفی نیست، بلکه پاسخی 
آموزش  امروز.  چندصدای  جامعه  عینی  نیازهای  به  است 
معماری در این بستر، نه به عنوان انتقال یک جانبۀ اطلاعات، 
بلکه به مثابه فرایندی تعاملی تعریف می شود که در آن دانشجو 
با تجربه مستقیم، نقد دائمی، و بازسازی خلاقانه مفاهیم، به 
تحول،  این  تبدیل می گردد.  دانش  تولید  در  فعال  سوژه ای 
اگرچه چالش هایی مانند سردرگمی اولیه یا دشواری سنجش 
کیفی را به همراه دارد، اما تنها مسیر ممکن برای همگامی با 

جهان متکثر و پویای قرن بیست ویکم است.
پیشنهاد ساختارزدایی از آموزش معماری   

دورۀ پسامدرن دورۀ ساختارهای کوتاه مدت و شکستن های 
آتلیه  های  مانند  آموزشی  ساختار  نوع  هر  است.  مدام 
ساختارهای  باوهاوسی،  فنی  کلاس های  بوزاری،  هنری 
استودیوی   )244  ،1402 خوانساری،  )غروی  حوزوی 
فرایند  طراحی  گرایش های  با   )۷  ،1398 )روحی،  بی کاغذ 
فراورده گرایی  و  تجربه گرایی  و  خردگرایی  چون  متفاوت 
هر  و  است  موقتی   )19  ،1393 )رضایی،  فرایندگرایی  و 
دورۀ  در  معماری  آموزش  تعمیق  شکستن.  منتظر  لحظه 
اتخاذ  و  انگاره های ساختارمحور  از  عبور  مستلزم  پسامدرن 
یک  به عنوان  که  ساختارزدایی  است.  ساختارزدا  رویکردی 
شالوده های  تحلیل  و  واسازی  فرایند  به  کلیدی،  مفهوم 
که  می کند  پیشنهاد  می شود،  تعبیر  اجتماعی  و  فرهنگی 
نقد  طریق  از  تنها  معاصر،  آموزشی  بحران های  با  مواجهه 
مسلط  ساختارهای  و  الگوها  در  بازاندیشی  و  ریشه ای 
با  معلم  فرایند،  این  در   .)۷8  ،13۷5 )باقری،  است  ممکن 
تعریف شده  دانشجویان  برای  آموزشی که  نقد ساختارهای 
از  در ساختارزدایی  روشنفکر،  به عنوان یک  می تواند  است، 
فرهنگ غالب آموزش مشارکت کند. ساختارزدایی به معنای 
ایجاد  و  آموزش  استانداردشده  و  قالب های سخت  از  عبور 
فضایی انعطاف پذیر برای پرورش خلاقیت و رشد ابعاد انسانی 

یا هرج ومرج در  تنوع طلبی  با  مفهوم  این  است.  دانشجویان 
تنوع  ایجاد  نه  اصلی،  است، چرا که هدف  متفاوت  آموزش 

صرف، بلکه ایجاد عمق در آموزش است. 
ساختارزدایی به معنای شکستن ساختارهای قدیمی نیست، بلکه 
به معنای رهایی از ساختار و پرداختن به نقش مربی و دانشجو 
ارتباط  با  در فرایند آموزش است. چنین آموزش عمیقی که 
انسانی میان مربی و فراگیر شکل می گیرد در هر ساختاری 
ممکن است. حتی مهم نیست چه درسی ارائه می شود: طراحی، 
ساختمان،  جزییات  و  فنی  طراحی  نظری،  مبانی  مقدمات، 
مدیریت پروژه و.... کافی  است مربی به رسالت و جایگاه خود و 
اهداف پرورش معمار آگاه باشد؛ معماری که پیش از آنکه معمار 

باشد انسان است! 
رابینسون معتقد است که مربی و فراگیر و رابطۀ میان  کن 
این دو، شالوده آموزش است. به نظر او مهم نیست برنامه های 
آموزشی یا آزمون ها چقدر واپس گرا هستند، کلید اصلی برای 
تغییر در آموزش، کیفیت آموزش مربی و نقش اصلی یک معلم 
لیوتار  نگاه  از   .)Robinson,  2021,114( است  تسهیل گری 
ناقوس مرگ مدرس )تدریس کننده و انتقال دهنده اطلاعات( به 
صدا درآمده است، زیرا وظیفه تعلیم وتربیت در عصر حاضر، نه 
تکرار اطلاعات که تقویت توانایی دانشجو برای ایجاد پیوند میان 
حوزه های چندگانه دانش است )لیوتار، 1380، 154-152( در 
دورۀ پسامدرن برای فرار از استانداردسازی شیوه های آموزش 
باید به رابطۀ این دو شکل دهندۀ شیوه های آموزش یعنی مربی 

و فراگیر پرداخت.
در این پارادایم، کلاس درس با محیطی انسانی، چندوجهی، 
بانشاط و پویا، همچون فضای زندگی می تواند به تقویت تفکر 
منطقی و توسعۀ تفکر جانبی بینجامد )اسلامی، 1393(. زمانی 
بانشاط داشت که مربی و فراگیر هر  می توان کلاسی پویا و 
دو سر کلاس کیف کنند. به هنگام یادگیری »کیف کردن« 
می رسند  هم  به  علاقه  و  استعداد  که  می افتد  اتفاق  زمانی 
 Being“ در زبان انگلیسی اصطلاح .)Robinson, 2021,114(
به معنی احساس رضایت و لذتی است   ”in your element
که به هنگام انجام کاری که انسان در آن مهارت دارد و بدان 
 .)Merriam-Webster, n.d( تجربه می کند  است،  علاقمند 
برای مثال، کسی که در آشپزی مهارت کافی دارد و به فرایند 
آماده سازی مواد و پخت غذا علاقمند است این احساس لذت 
فارسی  زبان  به  را  اصطلاح  این  می کند.  تجربه  به خوبی  را 
از عبارات مشابهی مانند »قرارگرفتن در  با استفاده  می توان 
جایگاه اصیل خویش« جایگزین کرد. شرط آنکه فراگیر لحظه 
را تجربه کند آن است که مربی  یادگیری  »کیف کردن« در 
نقش تسهیل گری را به خوبی ایفا کرده، از آموزش لذت ببرد 
از اهداف نوین آموزش  باشد. آگاهی  و در آن مهارت داشته 



..............................................................................

.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
..

نشریۀ علمی باغ نظر، 22)144(، 5-18 / خرداد 1404

11 نشریۀ علمی پژوهشکدۀ هنر، معماری و شهرسازی نظر

برای  مربی معماری  به  معماری در دورۀ پسامدرن می تواند 
ایفای نقش مهم خود کمک نماید.

دورۀ     در  معماری  آموزش  عمیق  و  تخصصی  اهداف 
پسامدرن

پیچیده  چالشی  با  پسامدرن  دورۀ  در  معماری  آموزش 
به  ورود  برای  را  جوانان  باید  سو،  یک  از  است:  مواجه 
کند  آماده  قتصادی  ا استقلال  و  معماری  کار  دنیای 
جامعه ای  در  تا  سازد  توانمند  را  آن ها  دیگر،  سوی  از  و 
همه،  از  مهم تر  کنند.  زندگی  تغییر  حال  در  و  متنوع 
معنادار  زندگی  ساخت  در  را  جوانان  باید  نوین  آموزش 
یاری  غیرقابل پیش بینی  و  دشوار  آینده ای  در  هدفمند  و 
دهد )National Advisory Committee, 1999(. با تحول 
تکثر  سوی  به  مدرن  استانداردسازی  از  معماری  آموزش 
جای  به  شاگرد  و  مربی  رابطۀ  یافتن  اولویت  و  پسامدرن 
رشد  در  مربی  نقش  آموزشی،  ساختارهای  به  پرداختن 
مربی  است.  شده  مشخص  بیش از پیش  معماری  آموزش 
عمیق  و  تخصصی  اهداف  به  توجه  با  دارد  وظیفه  معماری 
برای  را  دانشجویانش  پسامدرن،  دورۀ  در  معمار  پرورش 

جهانی جدید آماده سازد.
ارائۀ  بخش هایی چون  به  تخصصی  دروس  محتوای  اهداف 
و  تجزیه وتحلیل  در  نایی  توا ایجاد  و  )دانش(  اطلاعات 
قابل تقسیم  )توانش(  معماری  در طراحی  آن ها  به کارگیری 
در  ناشناخته  حدودی  تا  مرحله ای  همچنین،  است. 
دارد  وجود  یا شهود  درونی  بینش  نام  به  معماری  طراحی 
تخصصی  کار  برای  دانشجویان  همچنین،   .)1389 )طاقی، 
نرم افزارهای معماری و  بر  به تسلط  نیاز  در دفاتر حرفه ای 
مهارت های عملی دارند که دانشگاه ها به اندازۀ کافی به این 
مهارت ها نمی پردازند )حجازی و شفایی، 1399(. بنابراین، 
بخش  سه  به  می توان  را  معماری  آموزش  تخصصی  اهداف 
 )22  ،1389 )حجت،  کرد  تقسیم  بینش  و  توانش  دانش، 

قابل بررسی است: به تفکیک  که 
است  محاسباتی  و  تاریخی  فنی،  اطلاعات  شامل  دانش: 
تدریس  شیوه های  پایان یافتن  با  فراگیرد.  باید  دانشجو  که 
نوین تر  روش های  و  متنوع تر  منابع  از  دانش  مدرن، کسب 
آشنا  دیجیتالی  ابزارهای  با  باید  اساتید  می گیرد.  صورت 

باشند تا اهداف آموزش دانش معماری محقق شود.
استفاده  ترسیمی،  تفکر  مانند  مهارت هایی  شامل   توانش: 
مهارت های  و  پارامتریک  طراحی  طراحی،  نرم افزارهای  از 
در  باید  دانشگاه ها  است.  ساختمانی  اجرای  و  ساخت 
عملی  شیوه های  و  باشند  به روز  مهارت ها  این  آموزش 

مانند کارورزی در دفاتر و کارگاه ها را در پیش بگیرند.
دانش  به کارگیری  جهت گیری های  و  رویکردها  به   بینش: 

حرفه ای  اخلاق  با  بخش  این  می شود.  مربوط  توانش  و 
را  اطراف  دنیای  به  دانشجو  نگاه  و  دارد  تنگاتنگی  ارتباط 
محیط  به  تیزبین  نگاه  و  معمارانه  بینش  می دهد.  تغییر 

اطراف از اهداف مهم تخصصی معماری به شمار می رود.
به  ری  معما موزشی  آ ف  هدا ا  ، عمیق تر ی  لایه ا در 
 . د ز ا د می پر ن  یا نشجو ا د نی  نسا ا شخصیت  پرورش 
به  فنی،  اطلاعات  ارائه  بر  علاوه  باید  معماری  آموزش 
کند  توجه  نیز  دانشجویان  فرهنگی  هویت  و  خلاقیت 
)طاقی، 1389(. نگرش هایی مانند احترام به محیط زیست 
معماران  شکل گیری  در  اجتماعی،  مسئولیت پذیری  و 
آینده نقش کلیدی دارند )Nadimi, 1996(. توجه به این 
مورد  مدرن  دورۀ  استاندارد  آموزش  در  که  عمیق  اهداف 
دورۀ  در  عالی  آموزش  تحولات  مهم ترین  از  بوده  غفلت 

پسامدرن به شمار می رود.
نیازهای  براساس  باید  معماری  آموزش  عمیق  اهداف 
»چارچوب  طبق  مثال  برای  شود.  تعریف  حاضر  قرن 
 : جمله ز  ا دسته بندی  ر  چها  »21 قرن  دگیری  یا
جهانی،  آگاهی  )شامل  بین رشته ای  موضوعات  مهارت   .1
سلامت،  سواد  مدنی،  سواد  کارآفرینی،  و  مالی  سواد 
نوآوری  و  یادگیری  مهارت های   .2 زیست محیطی(،  سواد 
و  ارتباط  مسئله،  حل  و  انتقادی  تفکر  خلاقیت،  )شامل 
فناوری  و  رسانه ای  اطلاعاتی،  مهارت های   .3 همکاری(، 
انعطاف پذیری،  )شامل  شغلی  و  زندگی  مهارت های   .4 و 
نیازهای  مسئولیت پذیری(،  و  خود جهت دهی  سازگاری، 
می شود  محسوب  مدرن  پسا ۀ  ر دو در  ن  یا نشجو ا د
 .)Partnership for 21st Century Learning, 2019(
را  نوین  آموزشی  اهداف  عام  طور  به  رابینسون  همچنین 
و  اجتماعی  مسائل  فرهنگ،  اقتصاد،  مقوله  چهار  شامل 
شخصی می داند )Robinson, 2021 ,70(. این تقسیم بندی 
جتماعی،  ا فرهنگی،  ( کنش  صلی  ا سیستم  ر  چها با 
کلی  را »سیستم  آن  پارسونز  که  بیولوژیکی(  و  شخصیتی 

کنش« )Scott, 2014( می نامد تقریباً تطبیق دارد.
دورۀ  در  عالی  آموزش  عام  اهداف  و  نیازها  از  الهام  با 
در  معماری  عمیق  آموزش  برای  پژوهش  این  پسامدرن، 

دورۀ پسامدرن چهار هدف زیر را پیشنهاد می دهد: 
برای  را  دانشجویان  باید  معماری  آموزش   اقتصادی: 
کند.  آماده  مستقل  و  مسئولیت پذیر  اقتصادی  فعالیت 
مانند  اقتصادی  پایه ای  مفاهیم  و  مالی  سواد  با  آشنایی 

سود و زیان، تورم و سرمایه گذاری ضروری است.
فرهنگی  تفاوت های  باید  دانشجویان  مدنی:  و   اجتماعی 
را  تساهل  و  گروهی  کار  مهارت های  و  کرده  درک  را 
مسائل  به  نسبت  باید  دانشجویان  همچنین،  بیاموزند، 
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داشته  مدنی  سواد  و  باشند  فعال  و  حساس  اجتماعی 
بالا،  اجتماعی  تأثیرگذاری  به دلیل  معماران  زیرا  باشند، 
حل  در  مشارکت  و  نظرها  اعلام  در  بیشتری  مسئولیت 

دارند.  چالش های جامعه 
مهارت های  پرورش  به  باید  معماری  آموزش  تفکر:   توسعۀ 
مهارت ها  این  چراکه  بپردازد،  دانشجویان  در  یادگیری 
پایه ای اساسی برای موفقیت در دنیای پیچیده و در حال 
و  خلاق  تفکر  نایی  توا باید  دانشجویان  امروزند.  تغییر 
علاوه بر  آورند.  به دست  را  مسئله  همچنین حل  و  انتقادی 
سواد  جمله  از  رسانه ای،  و  اطلاعاتی  مهارت های  این، 
با  کار  و  داده ها  از  استفاده  و  تحلیل  توانایی  و  دیجیتال 
عصر  در  تا  می کند  کمک  دانشجویان  به  مصنوعی،  هوش 

کنند.  پیشرفت  جدید 
 سلامت روان: آموزش دورۀ پسامدرن باید به طور ویژه برارتقای 
سلامت روان دانشجویان تمرکز کند، چراکه این امر پایه ای 
اساسی برای رشد فردی و حرفه ای آن ها محسوب می شود. 
دانشجویان نیازمند توسعۀ مهارت هایی همچون خودآگاهی، 
تقویت هوش  و  استرس، ذهن آگاهی  مدیریت  خودشناسی، 
با فشارهای تحصیلی  بتوانند در مواجهه  تا  هیجانی هستند 
این،  علاوه بر  باشند.  داشته  بهینه ای  عملکرد  حرفه ای  و 
و  اعتمادبه نفس  افزایش  زمان،  مدیریت  مانند  مهارت هایی 
تا  آن ها کمک می کند  به  زندگی،  و  کار  میان  تعادل  ایجاد 
نه تنها به عنوان معمارانی موفق، بلکه به عنوان افرادی متعادل 
و سازگار در جامعه ظاهر شوند. مجموعه اهداف تخصصی و 

عمیق آموزش معماری در تصویر 2 آمده است.
در مقایسۀ »اهداف عمیق آموزش« با »برنامه درسی پنهان« 
که شامل پیام های ضمنی و هنجارهای محیط آموزشی است، 
باید به این نکته اشاره کرد که برنامۀ درسی پنهان بیشتر به 
هنجارهای محیط آموزشی مرتبط است و می تواند همسو یا 
در تضاد با اهداف رسمی عمل کند )محمدی مهر، 1391(، 
ریشه ای  مفاهیم  به  معماری  آموزش  عمیق  اهداف  ولی 

پرورش معماران در ابعاد اقتصادی، اجتماعی و مدنی، توسعۀ 
تفکر و سلامت روان تمرکز دارد.

اهداف  می توان  چگونه  که  است  این  بعدی  اصلی  پرسش 
هم زمان  به طور  معماری  آموزش  در  را  عمیق  و  تخصصی 
دو  مدل  یک  ایجاد  پیشنهادی،  راه حل  کرد؟  محقق 
مربی  هر  مدل،  این  در  است.  آموزش  فرایند  در  مسیر 
تخصصی  آموزش  اصلی  مسیر  علاوه بر  کلاس،  هر  در 
)که برنامه ریزی شده و ساختاریافته است(، مسیری فرعی اما 
عمیق تر را نیز دنبال می کند. این مسیر دوم، سیال، شاداب 
برای مسیر اصلی  به عنوان مکملی  ابتدا  و متنوع است و در 
دانشجویان درمی یابند  به تدریج  این حال،  با  تلقی می شود. 
از  تجربه هایی  تخصصی،  آموزش  از  فراتر  تمرین ها  این  که 
زندگی، تفکر عمیق و پرسش های بنیادین را در بر می گیرد. 

این ترکیب در تصویر 3 به نمایش درآمده است.
برنامۀ  در  مجزا  موضوعاتی  به عنوان  نباید  عمیق  آموزش 
کارکردهای  به عنوان  باید  بلکه  شوند،  گنجانده  درسی 
اساسی و فراگیر در تمامی حوزه های آموزشی تقویت شوند 
یکپارچگی در   .)National Advisory Committee, 1999(
انعطاف پذیری و چندگانگی مسیرهای  باید  آموزش معماری 
به عنوان  دانشجویان  که  به گونه ای  کند،  حفظ  را  آموزشی 
بازتاب،  و  عملی  تجربه  طریق  از  آموزش،  اصلی  محور 
روش  این   .)Nadimi, 1996( دهند  توسعۀ  را  خود  دانش 
و  موضوع  از  فارغ  کلاس،  هر  در  می شود  موجب  ترکیبی 
نقشی  مربی  هر  و  شود  ایجاد  پویا  محیطی  درسی،  برنامه 
در  مربی  نقش  اگرچه  نماید.  ایفا  تأثیرگذار  و  انگیزاننده 
نقش  اما  پسامدرن کمرنگ تر شده،  دورۀ  در  داده ها  انتقال 
همراهی و حمایت آن ها از دانشجویان بیش از پیش اهمیت 
همبستگی  و  همدلی  سایۀ  در  تنها  یادگیری  است.  یافته 
 .)Schwartz, 2021, 21( اتفاق می افتد با شاگردانش  مربی 
آموزش امری زنده است و دربارۀ انسان هایی است که دارای 
انگیزه، احساسات و استعداد هستند و از محیط اطراف خود 
آموزش،  قلب   .)Robinson , 2021 ,66( می گیرند  تأثیر 
ارتباط میان خود  و دانشجو و همچنین  ارتباط میان مربی 
ارتباطات را ممکن  دانشجویان است، و آموزش خلاقانه این 

.)National Advisory Committee, 1999, 101( می سازد
از استفاده ترکیبی اهداف تخصصی  به عنوان نمونه ای عینی 
 3 آتلیه  در  اجراشده  تجربه  معماری،  آموزش  در  عمیق  و 
این  در  می شود.  بررسی  تهران  دانشگاه  معماری  دانشکدۀ 
تجربه، با تمرکز بر بازتعریف رابطۀ میان مربی و دانشجویان، 
تلاش شد در عین حفظ حریم و شأن کلاس، فضایی پر از 
جنب و جوش و نشاط و سرزندگی شکل بگیرد. اگرچه موضوع 
و خروجی های  معماری  فرایند طراحی  اصلی کلاس، شرح 
نتیجۀ  اما  تعیین شده،  و...  نما  و  مقطع  پلان،  آن  متعارف  تصویر 2. نمودار اهداف آموزش معماری در دورۀ پسامدرن. منبع: نگارندگان.
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اصلی و عمیق، دستیابی به اهدافی فراتر از طراحی معماری 
بوده است تا دانشجویان را برای زندگی فردی و اجتماعی در 

دورۀ پسامدرن آماده  سازد.
نمونه موردی: تمرین های خلاقانه و عمیق در آتلیه ۳    

معماری دانشگاه تهران
آموزش  عمیق  اهداف  با  نمونه  تمرین  سه  بخش،  این  در 
برای دانشجویان  این تمرین ها که  ارائه شده است.  معماری 
اصلی  فرایند  میانۀ  در  شده اند،  اجرا  معماری  کارشناسی 
طراحی و در بازه های زمانی کوتاه به دانشجویان ارائه شده اند. 
افزودن  که  داد  نشان  ترکیبی  رویکرد  این  از  نتایج حاصل 
فرایند  با  دانشجویان  تعامل  تنها  نه  خلاقانه،  تمرین های 
پروژه ها  به  تعلق  احساس  بلکه  داده،  افزایش  را  یادگیری 
و  کاربران  نیازهای  مانند  مفاهیمی  از  عمیق تری  درک  و 
به عنوان مثال،  به همراه دارد.  را  اجتماعی معماری  تأثیرات 
و  نقش آفرینی  بر  مبتنی  تمرین های  در  که  دانشجویانی 
بازسازی تجربیات زیسته کاربران مشارکت داشتند، توانستند 
اجتماعی- بستر  و  معماری  میان طراحی  معناداری  ارتباط 
ارائۀ  فرهنگی پروژه برقرار کنند. هدف این مطالعه موردی  
نمونه ای عملی از روش های خلاقانه در آموزش معماری است 
آموزشی  از ساختارهای خشک  با عبور  نشان می دهد که  و 
ایجاد کرد  انعطاف پذیر  و  زنده  دورۀ مدرن، می توان کلاسی 
که در آن، یادگیری به عنوان فرایندی تعاملی و انسان محور 
براساس  این کلاس،  در  به کاررفته  روش های  تعریف  شود. 
دورۀ  هر  خاص  مقتضیات  و  دانشجویان  از  مربی  شناخت 
در  عیناً  نباید  لزوماً  تمرین ها  این  بنابراین،  تنظیم شده اند. 
شرایط دیگر تکرار شوند، اما چارچوب کلی آن ها را می توان 

به سایر محیط های آموزشی تعمیم داد.
ببازیم!   

طراحی  تحصیلی،  نیمسال های  از  یکی  برنامه  و  موضوع 
کودک  ساله  بیست  دانشجویان  ابتدا  باید  بود.  کودکستان 
جلسۀ  کنند.  طراحی  کودکان  برای  بتوانند  تا  می شدند 
دانشجویان  ترم،  طراحی  موضوع  اعلام  از  قبل  و  بود  اول 

»ببازیم!«  گرفتند:  قرار  ناگهانی  تمرین  یک  مقابل  در 
دانشجویان به گروه های چهار نفره تقسیم شدند. هر گروه 
یک ساعت زمان داشت که یک بازی گروهی کاملًا جدید 
به  را  بازی خود  گروه  هر  کند. سپس  ابداع  کودکان  برای 
سایرین آموزش داد و همگی به نوبت این بازی ها را انجام 
قرار  دوستانشان  بررسی  و  نقد  مورد  بازی ها  دادند. سپس 
سخت  را  کدام یک  بود؟  هیجان انگیز  بازی  کدام  گرفت. 
هیچ یک  ولی  نداشت؟  جذابیتی  کدام یک  می گرفتید؟  یاد 
بالا  بازی ها  در  که  بود  فریادهایی  مهم  نبود.  مهم  اینها  از 
کودک  دوبارۀ  سرخوشی  از  که  بود  خنده هایی  می رفت، 
دانشجویان می نشست، حس هم ذات پنداری  لبان  بر  شدن 
پایان  ز  ا پس  بود.  مهم  معماری  طراحی  مخاطبان  با 
طراحی  موضوع  از  تازه  ببازیم  صدای  و  سر  پر  تمرین 
نیمسال  یک  طی  دانشجویان  شد.  رونمایی  کودکستان 
خود  تا  کنند  طراحی  فضایی  که  کردند  تلاش  تحصیلی 
ارزیابی  در  ببرد.  لذت  معماری  این  از  کودک شده شان 
و شیطنت  شادابی  و  کودکانه  احساسات  این طرح،  پایانی 
نتیجه  طراحی  محصول  بود.  نمایان  طرح ها  در  خاصی 
موضوع  به  آنان  متفاوت  نگاه  و  دانشجویان  بینش  تغییر 
درس  دانشجویان  ضمن  در  بود.  کودکان  برای  طراحی 
در  شد:  یادآوری  برایشان  کودکانه  بازی های  از  عمیقی 
و  برد  بزرگسالان  جدی  زندگی  برخلاف  کودکانه  بازی 
بازی  شادی  و  حال  زمان  مهم  نیست.  خیلی جدی  باخت 

است. خواه ببریم، خواه ببازیم!
نوشت:  خود  ترم  پایان  گزارش  در  دانشجویان  از  یکی 
دور  روز  آن   .. نمی کنم. فراموش  را  ابتدایی  »روزهای 
دورهمی های  کردیم.  گفتگو  و  بازی  و  شدیم  جمع  هم 
از یک چیز مشترک داشتند:  رنگارنگ سرکلاس که نشان 
تجربۀ جدید!« و دیگری نوشته بود: »در جلسات اول ترم 
به  و  درگیر  طراحی  موضوع  با  بیشتر  چه  هر  شد  سعی 
حس و حال کودکانی که قرار است از مجموعۀ ما استفاده 

نزدیک شویم.« کنند 

برنامۀ درسی رسمی با اهداف تخصصی

تصویر 3. نمودار ترکیب برنامۀ درسی رسمی با تمرین های خلاقانۀ با اهداف عمیق. مأخذ: نگارندگان.
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جوجه بازی   
جمع  دانشجویان  همۀ  بود.  خانه  طراحی  کلاس  موضوع 
شده بودند تا دربارۀ مراحل اخذ جواز شهرداری و درصد 
سطح اشغال و ضوابط تعداد پارکینگ و... از زبان مدرس 
از  پر  جعبه ای  با  اول  جلسۀ  دقایق  اولین  در  اما  بشنوند 
ساکت  را  کلاس  جوجه ها  صدای  شدند.  مواجه  جوجه 
آن ها  یا  که  کردند  گمان  تعجب  با  دانشجویان  و  کرد 
به  است.  گرفته  اشتباه  را  کلاس  مربی  یا  آمده اند  اشتباه 
برایشان روشن  هر دانشجو یک جوجه داده شد و تمرین 
شد: 2 ساعت وقت دارید برای جوجه تان لانه ای از جنس 
که  شدند  متوجه  کم کم  متحیر  دانشجویان  بسازید!  مقوا 
اول  کردند.  لانه  ساخت  به  شروع  و  است  جدی  قضیه 

دیدند  وقتی  ولی  است  ساده ای  کار  که  می کردند  گمان 
بخورد  دانه  و  آب  آن  در  بتواند  جوجه  که  لانه ای  که 
مقاوم  باران  و  باد  برابر  در  و  محفوظ  گربه  کمین  از  و 
می کردند  بازی  جوجه هایشان  با  است.  سختی  کار  باشد 
ده  ما آ ا  ر یشان  لانه ها و  می خندیدند  و  می گفتند  و 
متوجه  تازه  شد  تمام  تمرین  وقتی   .)4 )تصویر  می کردند 
آدم ها خانه  برای  اگر می خواهید  تمرین شدند:  این  دلیل 
که  همچنان  بشناسید  را  او  نیازهای  باید  کنید  طراحی 
و  ندیشیدید  ا جوجه تان  نیازهای  تمامی  به  ناخودآگاه 
طی  ساختید.  کاربردی  و  راحت  و  امن  لانه ای  برایش 
طراحی  نه هایی  خا نشجویان  دا کلاس  بعدی  جلسات 
سعی  و  بودند  کرده  فکر  آن  گوشه  هر  به  که  کردند 

تصویر 4. لانه های جوجه ها در جلسۀ اول طراحی خانه. عکس: مهدی بابایی زاده، 139۷.

تصویر 5. ماکت 1:20 ارائۀ پایانی طراحی خانه. دانشجو: آیسان جعفرزاده. عکس: بابایی زاده،139۷.
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دهند  پاسخ  کاربران  نیازهای  و  به خواست ها  بودند  کرده 
.)5 )تصویر 

غرنامه   
با موضوع  نیم سال های تحصیلی  از  در جلسات میانی یکی 
طراحی خانه از دانشجویان خواسته شد که دور هم جمع 
دیده  انرژی  با  همیشه  را  مربی  که  دانشجویان  شوند. 
از  مربی  ممتد  شکایت  و  غر  دقیقه   15 با  ناگهان  بودند، 
وضعیت اجتماع و خرابی ماشین و آلودگی هوا و... مواجه 
شد  تمام  غرها  همۀ  وقتی  شدند.  خیره  هم  به  متعجب  و 
چه  هر  تا  است  دانشجویان  شما  نوبت  حالا  که  شد  اعلام 
اول خجالت می کشیدند  بزنید.  غر  و  بگویید  دارید  در دل 
و  دانشگاه  کلاس های  تا  جامعه  وضعیت  از  کم کم  ولی 
تمرین  نوبت توضیح  دغدغه های مختلفشان غر زدند. حالا 
ناراضی  که  خانه  گوشۀ  هر  از  و  بروید  خانه هایتان  به  بود: 
نقاط  از  کاملی  فهرست  بعد  جلسۀ  بنویسید.  غر  هستید 
آمده  دست  به  خانه  تعدادی  اجرای  و  طراحی  ضعف 
اشاره  مختلف  دانشجویان  غرنامۀ  از  بخش هایی  به  بود. 
می شود: »آشپزخانۀ خانه ما کشیده و باریک است و افراد 
می کنند...  برخورد  هم  به  مدام  آشپزخانه  در  کار  هنگام 
دیده  خانه  انتهای  تا  می شود  باز  که  خانه مان  ورودی  در 
هم  و  دیوارها  طریق  از  هم  همسایه ها  صدای  می شود.... 
کمد  عرض  بودن  کم  می شود....  منتقل  سقف ها  طریق  از 

دیواری ها باعث شده برای بستن در کمد لباس ها فشرده 
تجربه  حاصل  نقدها  این  که  پیداست  شوند.«  چروک  و 
به  فقط  و  است  زیست شان  محل  از  دانشجویان  بلندمدت 
تمرین  این  نداشته اند.  توجه  آن ها  به  خودآگاهانه  صورت 
آنان  حالا  و  برانگیخت  را  دانشجویان  کنجکاوی  حس 
خانه   معماری  طراحی  جزییات  چقدر  که  بودند  فهمیده 
آن  در  که  مردمی  احساس  در  مستقیماً  چون  است  مهم 
برای  تمرینی  غرنامه  می گذارد.  تاثیر  کرد  خواهند  زندگی 

ایجاد احساس مسئولیت در طراحی معماری بود.

نتیجه گیری
همچنین  و  ن  یا نشجو ا د متن های  ز  ا حاصل  یج  نتا
گفتگوهای میان مربی و آنان پس از انجام تمرین ها نشان 
تمرین های  با  ترکیبی  مسیر  در  دانشجویان  که  می دهد 
تخصصی  و  فنی  مهارت های  بهبود  شاهد  تنها  نه  خلاقانه، 
خود بوده اند، بلکه به رشد شخصی و افزایش اعتمادبه نفس 
توجه  که  موضوعاتی  مهم ترین  از  داشتند.  تأکید  نیز  خود 
آن ها  مواجه شدن  بود  کرده  جلب  خود  به  را  دانشجویان 
حین  در  ناخودآگاهشان  و  وجودی  عمیق تر  لایه های  با 
پس  سال  چند  دانشجویان  از  برخی  بود.  تمرین ها  انجام 
برخی  به  همچنان  که  کردند  اشاره  تمرین  گذراندن  از 
متن هایی  گاهی  و  می کنند  فکر  تمرین ها  چالش های  از 

غرنامهجوجه بازیببازیم!

صی
خص

ف ت
هدا

ا
دانش

توجه به فضاسازی معمارانه و حرکت 
در فضا در طراحی هر بازی

مواجهه با نیازسنجی و امکان سنجی در طراحی 
معماری 

مواجهه با جزییات اجرایی و عیب یابی 
ساختمان های موجود

توانش
کسب مهارت ساخت و تلفیق اشیا برای 

ساخت فضای بازی ها
کسب مهارت ساخت ماکت در مقیاس یک یکم در 

قالب ساخت لانه 
تمرین مهارت نگارش و انتقال مفهوم 

درباره موضوع معماری 

بینش
فهم نحوۀ مواجهه مخاطب با اثر جدید 
معماری در قالب مواجهه بازیگران با 

بازی ابداعی

تمرین یافتن راه حل های سادۀ معمارانه برای 
پرسش های ساده ولی عمیق مانند امنیت و ایستایی

رشد نگاه جستجوگر معمارانه در 
فضاهایی که سال هاست آن را می دیدند 

ولی »نگاه« نمی کردند.

یق
عم

ف 
هدا

ا

اقتصادی
کسب مهارت جلب توجه و علاقه 
مخاطبان بازی ها در میان بازار 

بازی های سایر گروه ها

تمرین انجام پروژۀ مشخص )ساخت لانه( با مصالح و 
امکانات محدود )مقوا( در زمان معین

توجه به ارزش افزوده اقتصادی معماری 
و نقش طراحی معماری صحیح در 

ساختمان سازی 

اجتماعی 
مدنی

توجه به تشابه ها و تفاوت های رفتاری 
در بازی )بسیاری در بازی، خود واقعی 

خود را نشان می دهند(

توجه به وجوه و نیازهای غیربیولوژیک زندگی مانند 
نیاز به امنیت و ارتباط با دیگران

آشنایی با نیازهای همۀ افراد یک 
خانواده از خانه و مواجه شدن با 
نقدهای فرهنگ آپارتمان نشینی

توسعۀ 
تفکر

رشد مهارت کار گروهی به هنگام 
طراحی بازی ها و تجربه نقد بازی 

دیگران

تمرین مشورت و یادگیری از دیگران در تمرین ثابت 
)اختراع نکردن دوباره چرخ(

توسعۀ تفکر انتقادی و مواجهه منتقدانه 
با مسائل پیش پا افتاده و متداول زندگی

سلامت 
روان

یادآوری شیوۀ زیست کودکانه و تجربۀ 
مجدد دنیای پاک کودکی به دور از برد 

و باخت ها

تقویت ارتباط انسان با حیوانات و طبیعت و تمرین 
مراقبت از موجودات زنده

درگیری بیشتر دانشجویان با غم های 
گاه فروخوردۀ خود در قالب توجه به 

غر های درونی

جدول 2: اهداف تخصصی و عمیق در نمونه تمرین های آموزشی. مأخذ: نگارندگان.
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و  تخصصی  اهداف   2 جدول  در  می نویسند.  آن ها  درباره 
عمیق در تمرین های ذکر شده بررسی و تدوین شده اند.

اجرای تمرین های مبتنی بر اهداف عمیق آموزشی در حوزه 
معماری، منجر به استخراج نکات راهبردی زیر شده است:

در  دانشجویان  مشارکت  ارزیابی«:  مهارت های   »تقویت 
فرایند امتیازدهی به آثار دیگر دانشجویان، توانایی سنجش 

انتقادی و قضاوت حرفه ای را در آن ها پرورش می دهد. 
 »مهارت های ارائۀ کار«: تمرین های ارائه شفاهی و جلب نظر 
هم کلاسی ها، نه تنها توانایی بیان ایده ها را بهبود می بخشد، 
و  بازخوردپذیری  عینی  واقعیت های  با  را  دانشجویان  بلکه 

رقابت سازنده آشنا می سازد. 
دانشجویان  از  درخواست  بازتاب«:  ابزار  به مثابه   »نوشتن 
گاهی  اگرچه  شخصی،  احساسات  و  تجربیات  ثبت  برای 
درونی  هیجانات  بروز  امکان  اما  است،  همراه  مقاومت  با 
با  ویژه  به  روش،  این  می آورد.  فراهم  را  خودارزیابی  و 
روان  بر سلامت  مثبتی  تأثیر  متون،  محرمانه بودن  تضمین 

دانشجویان دارد. 
 »انطباق با نیازهای روز«: موفقیت تمرین ها در گرو هم زبانی 
با نسل جوان است. استفاده از زبان، ابزار و موضوعات عینی، 
فاصلۀ ذهنی میان مربی و دانشجو را کاهش می دهد. حضور 
را  ارتباط  این  فکری،  و  قرابت سنی  به دلیل  مربیان جوان، 

تسهیل می کند.  
نام های  به کارگیری  با کلمات«:  بازی  به کمک   »جلب توجه 
از کلاس،  پیش  کنجکاوی  ایجاد  و  تمرین ها  برای  خلاقانه 
این  افزایش می دهد.  را  فعال و تمرکز دانشجویان  مشارکت 
روش، تبدیل کلاس به فضایی پویا و جذاب را ممکن می سازد.  
در  دانشجویان  با  مربیان  همراهی  احساسی«:   »همراهی 
می کند،  تقویت  را  اعتماد  تنها  نه  دشوار شخصی،  لحظات 
بلکه رابطۀ استاد-شاگردی را به تعاملی انسان محور تبدیل 
ابعاد عاطفی  به رسمیت شناختن  با  این رویکرد،  می نماید. 

یادگیری، بستری برای رشد همه جانبه فراهم می آورد.  
از  پیچیده تر  بسیار  پسامدرن  دورۀ  در  معمار  پرورش 
آموزش معماری در دورۀ مدرن است. پاسخ دورۀ مدرن به 
بود ولی دیگر  چگونگی شیوه های آموزش، »یکسان سازی« 
تشنۀ  جان  و  روح  پاسخگوی  آموزش  استانداردسازی  این 
با  که  دانشجویی  نیست؛  پسامدرن  دورۀ  ایرانی  دانشجوی 
تنش های  آینده،  نبودن  روشن  چون  متعددی  مشکلات 
ناامیدی  و  افسردگی  پریشانی،  و  اضطراب  اجتماعی،  شدید 
و... مواجه است. آموزش معماری در دورۀ پسامدرن با یک 
را  راه رفتن  باید  معماری  مدرسۀ  است:  روبرو  مهم  پرسش 
 .)15 )حجت، 1390،  دهد؟  نشان  را  رفتن  راهِ  یا  بیاموزد، 
افرادی  می توان  پسامدرن  دورۀ  به  مدرن  دورۀ  از  گذار  در 
با داشتن خوداتکایی  آزاده تربیت کرد که همراه  وارسته و 

واقع گرایانه  و  تحقق  قابل  اهداف  به سوی  درونی  نشاط  و 
از  دانشگاهی  فعالیت های  در  که  مسیری  کنند.  حرکت 
و  رفته  فراتر  امتیازها  کسب  و  مقالات  تولید  و  پژوهش 
دوری   .)1393 )اسلامی،  بیانجامد  آموزش  بومی سازی  به 
در  تحول  گرو  در  معماری  آموزش  استانداردسازی  از 
رویکردهای آموزشی و توجه به نقش متقابل مربی و شاگرد 

به جای تغییرات بنیادین ساختاری است. 
اهداف پرورش معمار در دورۀ پسامدرن که به دو گروه اهداف 
تخصصی )شامل دانش، بینش و توانش( و اهداف عمیق )شامل 
روان(  و سلامت  تفکر  توسعۀ  مدنی،  و  اجتماعی  اقتصادی، 
دانشجوی  برای رشد همه جانبۀ شخصیت  تقسیم می شود، 
اهداف عمیق  پیشنهاد شده است. در مسیر تحقق  معماری 
ارتباط میان مربی و شاگرد مهم ترین وسیله  پرورش معمار 
تغییر وضعیت و نزدیک شدن به یک آموزش عمیق و خلاق 
است. مربیان چیزی بیش از موضوعات و مفاهیم را باید آموزش 
مربی  وظیفه  می دهند.  آموزش  »انسان ها«  به  چون  دهند 
 .)Schwartz, 2021, 12( فراگیران است با  ارتباط  برقراری 
که  زمانی  به ویژه  باشند،  تأثیرگذار  بسیار  می توانند  مربیان 
محتوای درسی را به شیوه ای جذاب و هیجان انگیز ارائه دهند. 
مشابه آشپزانی که با دقت و مهارت سبزیجات مفید و بدمزه 
را در دسرهای خوشمزه پنهان می کنند، می توان دانشجویان را 
به شیوه ای لذت بخش به یادگیری بیشتر ترغیب کرد. معلمان 
بزرگ قلب مدارس بزرگ اند. آن ها با ایفای نقش های متنوع، 
می بخشند:  تحقق  دانش آموزان  برای  را  اساسی  هدف  سه 
الهام بخشی از طریق اشتیاق به تدریس، تقویت اعتمادبه نفس 
با کمک به دانش آموزان در کسب مهارت ها و دانش ضروری و 
پرورش خلاقیت از طریق تشویق به تجربه، پرسشگری و تفکر 
است.  تدریس یک هنر   .)Robinson, 2021 ,153( خلاقانه 
شاید نیاز اولیه به کسب مهارت وجود داشته باشد ولی اصل 
موضوع رجوع به درون هر مربی است. هر مربی باید از جان 

خود تدریسش را خلاقانه بیافریند. 
در  که  استادانی  می شود  پیشنهاد  آینده  مطالعات  برای 
اهداف  موضوع  می نمایند،  تدریس  نظری  دروس  حوزۀ 
کلاسی  ساختار  بین  در  را  خلاقانه  تمرین های  و  عمیق 
خود آورده و نتایج آن را منتشر نمایند. همچنین پیشنهاد 
و  خلاقانه  تمرین های  تأثیر  آتی  پژوهش های  در  می شود 
بر  دانشجویان  اجتماعی  مهارت های  و  انسانی  ابعاد  رشد 
قرار  مداقه  مورد  آنان  آتی  شغل های  در  حرفه ای  زندگی 

گیرد و تأثیرات بلندمدت پرورش خلاقیت بررسی شود.
بازتعریف مدرسه معماری  آموزش معماری در گروی  آیندۀ 
»معمار-  پرورش  آن،  در  که  است  زنده  کارگاهی  به مثابه 
بسترهای  به  حساس  و  خلاق  مسئول،  فردی  شهروند« 
این  تنها در  قرار می گیرد.  اولویت  اجتماعی- در  و  فرهنگی 
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معماران  آیندۀ  نسل  داشت  امید  می توان  که  است  صورت 
معماری  و  انسان، جامعه  رابطۀ  روایت  برای  تازه ای  راویان 

باشند.
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پژوهش  این  انجام  در  که  می دارند  اعلام  نویسندگان 
است.  نداشته  وجود  ایشان  برای  منافعی  تعارض  هیچ گونه 
منافع شخصی  که  می شود  گفته  حالتی  به  منافع  )تعارض 
مادی یا غیرمادی نویسنده یا نویسندگان با نتایج پژوهش 
یا  پژوهش  انجام  برروند  موضوع  این  و  باشد  تعارض  در 

بگذارد.( تأثیر  نتایج  اعلام صادقانۀ 
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