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وضعیت شناسی و آسیب شناسی متون 
درسی دانش فلسفه در حوزه علمیه قم

یحیی‏نورمحمدی‏نجف‏آبادی،1‏مرتضی‏هنرمند،2‏کیومرث‏قیصری‏گودرزی3

چکیده

‏راســتای‏اصلاح،‏ ‏آسیب‏شناســی‏کتاب‏های‏درســی‏در بررســی‏وضعیت‏متون‏آموزشــی‏و

نظام‏هــای‏ ‏ در متــداول‏ ‏ و لازم‏ اقدامــات‏ ‏ از یکــی‏ آنهــا،‏ کــردن‏ کارآمــد‏ ‏ و روزآمــد‏ تکمیــل،‏

‏حــوزه‏علمیه‏ ‏آسیب‏شناســی‏متــون‏درســی‏دانش‏فلســفه‏در ‏بررســی‏و آموزشــی‏اســت.‏در

کتابخانــه‏ای،‏ ‏ ‏طریــق‏مصاحبــه‏و گردآمــده‏از بــا‏روش‏تحلیــل‏مضمونــی‏داده‏هــای‏ قــم،‏

‏آســیب‏های‏ ‏بخش‏آســیب‏های‏عمومی‏و می‏توان‏آســیب‏های‏متعددی‏را‏یافت‏که‏‏به‏دو

‏آســیب‏ها‏ ‏بخش‏آســیب‏های‏عمومــی،‏موارد‏فراوانی‏از اختصاصــی‏قابــل‏تفکیک‏انــد.‏در

‏متن‏آموزشــی،‏ ‏ظاهر ‏به‏اهداف‏آموزشــی،‏روش‏آموزشــی،‏محتوای‏آموزشــی،‏شــکل‏و ناظر

بخــش‏ ‏ در مشــاهده‏اند.‏ قابــل‏ روان‏شــناختی،‏ جنبه‏هــای‏ ‏ و آموزشــی‏ متــن‏ ‏ ســاختار

‏اشــکالات‏به‏چشــم‏می‏خورنــد؛‏همچون:‏ ‏مــوارد‏متعددی‏از آســیب‏های‏اختصاصــی‏نیــز

‏آمــوزش‏فلســفه،‏انتزاعــی‏و‏ ‏درآمــد‏بــرای‏آغــاز فقــدان‏متنــی‏مناســب‏به‏عنــوان‏مدخــل‏و

آمــوزش‏منتقدانــه‏ بــه‏ توجــه‏ بودن،‏بی‏توجهی‏به‏فلســفه‏های‏مضاف،‏عــدم‏ بــردی‏ غیرکار

‏نظام‏های‏فلســفی‏غربــی،‏نپرداختن‏به‏مباحث‏معرفت‏شناســی،‏نقصان‏برخی‏ مکاتــب‏و

‏مطالب‏متون‏ ‏بــودن‏بخش‏هایی‏از ‏برخی‏کتاب‏های‏درســی،‏گرفتار ســرفصل‏های‏مهم‏در
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.navust@yahoo.com‏ایران؛‏، ،‏ملایر ‏گروه‏معارف‏اسلامی‏دانشکده‏علوم‏انسانی‏دانشگاه‏ملایر 2.‏استادیار
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‏ترتیب‏مباحــث،‏عدم‏ ‏بنــد‏برخــی‏مباحــث‏منسوخ‏شــده‏قدیمــی،‏اختــلاف‏در فلســفه‏در

‏طرح‏مباحث،‏تعارض‏برخی‏مباحث‏فلســفی‏با‏آموزه‏های‏دینی‏ یخ‏فلســفه‏در توجه‏به‏تار

‏اختلاط‏مسائل‏فلسفی. و

‏فلسفه. گان�کلیدی:�آسیب‏شناسی،‏متن‏درسی،‏حوزه‏علمیه‏قم،‏آموزش‏و واژ
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مقدمه

‏افزایش‏ ‏هدررفت‏ســرمایه‏و ‏ممانعــت‏از ‏نظام‏هــای‏تعلیمــی‏کــه‏در ‏ارکان‏آمــوزش‏در یکــی‏از

‏فراهم‏آوری‏موجبات‏ایجاد‏ ‏نیز ‏مهارتی‏و ‏دستیابی‏به‏اهداف‏شناختی‏و بهره‏وری‏آموزشی‏و

گیران،‏نقش‏اساسی‏ایفا‏می‏کند،‏محتوای‏آموزشی‏ ‏فرا ‏دانش‏پژوهان‏و ‏نشاط‏علمی‏در ‏و شور

‏متن‏آموزشــی،‏همواره‏ ‏محتوا‏و ‏متون‏آموزشــی‏اســت.‏ازاین‏رو ‏شــکل‏کتاب‏های‏درســی‏و در

‏محققان‏نظام‏های‏ ‏توجه‏صاحب‏نظران‏و ‏نظام‏آموزشی‏را‏شکل‏داده‏و بخش‏قابل‏توجهی‏از

.) آموزشی‏را‏به‏خود‏معطوف‏ساخته‏است‏)حسن‏مرادی،‏1388،‏پیش‏گفتار

‏متون‏آموزشــی،‏ ‏قبال‏کتاب‏های‏درســی‏و ‏نهادهای‏علمی‏در ‏و کــز ‏وظایــف‏مرا یکــی‏از

‏روزآمد‏کردن‏آنها‏است.‏نظام‏آموزش‏حوزه‏ ‏آسیب‏شناســی،‏اصلاح‏و بررســی‏وضعیت‏آنها‏و

‏مقاصد‏بلندِ‏تعیین‏شده‏ ‏دستیابی‏به‏اهداف‏و ‏این‏قاعده‏مستثنی‏نیست‏و ‏از علمیه‏قم‏نیز

‏روزآمد‏بــا‏رعایت‏روش‏هــای‏کارآمد‏در‏ ‏گرفتــن‏متون‏درســی‏مناســب‏و ‏نظــر ‏آن،‏بــدون‏در در

‏متون‏درســی‏ ‏نیســت.‏لــذا‏ضروری‏اســت‏تــا‏کتاب‏ها‏و ‏نــگارش‏آنهــا،‏امکان‏پذیــر تدویــن‏و

‏میــزان‏رعایت‏اصول‏ ‏ویژگی‏های‏ســاختاری‏و ‏نظر ‏از ‏نظــام‏آموزشــی‏حــوزه‏علمیه‏قم‏نیــز در

‏غیرمســتقیم‏محتوا‏بر‏ ‏درک‏اثرات‏مســتقیم‏و ‏یک‏طرف‏و ‏تدوین‏آنها‏از ‏طراحــی‏و علمــی‏در

،‏با‏شاخص‏های‏ ‏سوی‏دیگر گیران‏از ‏مهارتی‏فرا ابعاد‏متفاوت‏یادگیری‏شناختی،‏عاطفی‏و

‏نیازهای‏جدید‏ ‏متناســب‏بــا‏شــرایط‏و ‏گیرند‏و ‏آسیب‏شناســی‏قرار آموزشــی،‏مــورد‏بررســی‏و

‏نظــام‏آموزش‏حوزه‏علمیه‏ ‏دانش‏هایی‏که‏در ‏علوم‏و ،‏بازنویســی‏گردنــد.‏یکی‏از ‏عصر ‏هــر در

‏مؤسســات‏آموزشــی‏و‏ ‏و کز ‏متن‏حوزه‏یا‏مرا ‏نظــام‏آموزش‏رســمی‏یــا‏آزاد‏موجود‏در قــم‏)اعــم‏از

‏است،‏ ‏برجسته‏ای‏برخوردار ‏جایگاه‏ویژه‏و ‏زیرمجموعه‏حوزه‏علمیه‏قم(‏از پژوهشی‏وابسته‏و

‏کتاب‏های‏ ‏دانش‏های‏حوزوی،‏متون‏آموزشی‏و ‏علوم‏و دانش‏فلسفه‏است‏که‏همانند‏سایر

‏زیرمجموعه‏حوزه‏ کز ‏مرا ‏متن‏حوزه‏یا‏در ‏کتاب‏های‏درسی‏رسمی‏یا‏آزاد‏در درسی‏آن‏)اعم‏از

‏تکمیل‏است. علمیه‏قم(‏همواره‏نیازمند‏بررسی،‏آسیب‏شناسی،‏اصلاح‏و

‏کتاب‏های‏آموزشــی‏دانش‏ ‏این‏مقاله‏به‏دنبال‏آن‏هســتیم‏تا‏وضعیت‏متون‏درســی‏و در

‏تکمیل‏ ‏آسیب‏شناسی‏کنیم‏تا‏مقدمه‏ای‏برای‏اصلاح‏و ‏حوزه‏علمیه‏قم‏را‏بررسی‏و فلسفه‏در

‏روش‏گردآوری‏داده‏ها،‏یعنی‏روش‏کتابخانه‏ای‏ ‏دو آنها‏فراهم‏گردد.‏برای‏نیل‏به‏این‏مهم،‏از
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‏دانش‏فلســفه‏بهــره‏خواهیم‏بــرد.‏همچنین‏در‏ ‏خبرگان‏در ‏اســاتید‏و ‏مصاحبــه‏بــا‏برخــی‏از و

‏در‏ ‏روش‏»تحلیــل‏تفســیری«‏اســتفاده‏می‏کنیــم‏و یــه‏داده‏هــای‏مصاحبه‏هــا،‏از تحلیل‏وتجز

‏روش‏تحلیل‏هــای‏مضمونی‏ ‏از ‏مصاحبه‏ها‏نیــز ‏اســناد‏و تحلیــل‏داده‏هــای‏به‏دســت‏آمده‏از

بهره‏مند‏خواهیم‏شد.

‏حوزه‏ ‏کتاب‏های‏درسی‏فلسفه‏در ‏توصیفی‏از ‏ابتدا‏گزارش‏و ‏حاضر ‏نوشتار براین‏اساس،‏در

‏معیارهای‏عام‏متن‏درسی‏مطلوب‏را‏به‏صورت‏ علمیه‏قم‏ارائه‏خواهیم‏داد.‏سپس‏شاخص‏ها‏و

‏پایان،‏به‏آسیب‏شناسی‏کتاب‏های‏درسی‏فلسفه‏می‏پردازیم. ‏در اجمالی‏بیان‏می‏کنیم‏و

1. کتاب های درسی و متون آموزشی دانش فلسفه در حوزه علمیه قم

بدایه الحکمه

‏فضلای‏حوزه،‏توســط‏مرحوم‏علامه‏ ‏مفید‏بنا‏به‏درخواســت‏عده‏ای‏از ‏و این‏کتاب‏مختصر

‏حوزه‏هــای‏علمیــه،‏ یــس‏در ‏تدر ‏ســال‏1390ق‏به‏منظــور ســید‏محمدحســین‏طباطبایــی‏در

‏به‏زبان‏عربی‏تألیف‏گردید‏)فیاضی،‏1397،‏ص49؛‏شیروانی،‏1383،‏ص1(.‏ به‏صورت‏نوشــتاری‏و

‏برهانی‏گنجانده‏ ‏حکمت‏الهی‏با‏روشــی‏اســتدلالی‏و ‏کتــاب‏بدایــة‏الحکمــه‏یک‏دوره‏از در

‏استوار‏ ‏متین‏و ‏زوائد،‏و ‏و ‏حشو شده‏است.‏متن‏کتاب،‏چکیده‏فلسفه‏صدرایی،‏پیراسته‏از

،‏جامع‏ ‏عین‏اختصــار ‏اســت‏امــا‏مغلق‏نیســت.‏در اســت.‏عبــارات‏ایــن‏کتاب‏گرچه‏موجز

‏حکمت‏الهی‏را‏دربردارد‏)طباطبایی،‏1419،‏مقدمه(.‏ ‏موضوعات‏و ‏مهم‏ترین‏عناوین‏و است‏و

‏حوزه‏علمیه‏است‏و‏ کنون‏به‏عنوان‏نخستین‏متن‏درسی‏فلسفه‏در کتاب‏بدایه‏الحکمه‏هم‏ا

‏پایه‏هفتم‏تدریس‏می‏شود‏)وبگاه‏معاونت‏آموزش‏حوزه،‏قسمت‏آیین‏نامه(. معمولاً‏در

کتفا‏نمودن‏به‏اســلوب‏برهانی،‏ :‏ا ‏ویژگی‏های‏کتــاب‏بدایه‏الحکمه‏عبارتند‏از برخــی‏از

‏کلیــدی‏و‏ ‏و ‏فصــول،‏اهتمــام‏بــه‏مســائل‏مهم‏تــر ‏چینــش‏مراحــل‏و رعایــت‏نظــم‏منطقــی‏در

‏خلط‏میان‏علوم‏اعتباری‏با‏علوم‏حقیقی‏)شیروانی،‏1383،‏ص1(. اجتناب‏از

نهایه الحکمه

‏ســال‏1395ق،‏کتــاب‏نهایــه‏ ‏کتــاب‏بدایــة‏الحکمــه،‏در علامــه‏طباطبایــی‏5‏ســال‏پــس‏از

‏مطالب‏کتاب‏ الحکمه‏را‏برای‏کســانی‏که‏با‏مســائل‏فلســفه‏اسلامی‏آشنایی‏حاصل‏کرده‏و



117
قم

یه 
لم

ه ع
حوز

در 
فه 

س
فل

ی 
دان

ی 
س

در
ن 

متو
ی 

س
شنا

ب 
سی

و ا
ی 

س
شنا

ت 
قعی

و

‏کتاب‏ ‏مباحث‏کتاب‏نهایــه‏الحکمه،‏از گرفته‏اند،‏تالیــف‏کرد.‏ازاین‏رو بدایــه‏الحکمــه‏را‏فرا
‏آن‏مطرح‏شــده‏ ‏آراء‏بیشــتری‏در ‏اقوال‏و ‏اســت‏و ‏ســطحی‏بالاتر ‏در ‏و بدایه‏الحکمه‏مفصل‏تر
‏به‏اشــکالات‏نیز‏ ‏گردیده‏و اســت.‏همچنیــن‏دربــاره‏برخی‏مســائل،‏مطالــب‏عمیق‏تری‏ذکــر

پاسخ‏های‏دقیق‏تری‏داده‏شده‏است‏)فیاضی،‏1397،‏ص50(.

‏پایه‏های‏ این‏کتاب‏که‏به‏زبان‏عربی‏اســت،‏به‏عنوان‏دومین‏کتاب‏درســی‏فلســفه،‏در

‏دهم‏حوزه‏تدریس‏می‏شــود‏)وبگاه‏معاونت‏آموزش‏حوزه‏علمیه‏قم،‏قســمت‏آیین‏نامه(.‏مزایا‏و‏ نهم‏و

‏اسلوب‏برهانی،‏نظم‏منطقی،‏اهتمام‏به‏مسائل‏کلیدی‏ ویژگی‏های‏کتاب‏نهایه‏الحکمه‏در

‏....‏همانند‏کتاب‏بدایه‏الحکمه‏است. و

ح منظومه سبزواری شر

این‏کتاب‏نفیس،‏مهم‏ترین‏تألیف‏حکیم‏متأله‏ملاهادی‏ســبزواری‏)1212‏_‏1289ق(‏اســت.‏

‏بــا‏هــدفِ‏ ‏منادیــان‏نظــام‏حکمــت‏صدرایــی‏بــود‏و ‏پیــروان‏و مرحــوم‏ملاهــادی‏ســبزورای‏از

‏فهم‏حکمت‏ ‏عرفانــی‏بــرای‏ورود‏و ‏شــناخت‏اولیــه‏منطقــی،‏فلســفی‏و فراهم‏ســازی‏زمینــه‏و

‏بیســت‏ســال‏)1240‏_‏1261ق(‏ ‏طول‏مدت‏بیش‏از ‏منطــق‏اســلامی‏را‏در متعالیــه،‏حکمــت‏و

‏آن‏شرحی‏ ‏سپس‏بر ‏مهارت‏خاص‏به‏صورت‏منظوم‏به‏زبان‏عربی‏درآورد‏و ابتدا‏با‏زبردستی‏و

نگاشــت‏کــه‏حاصل‏آن،‏کتاب‏شــرح‏منظومه‏اســت‏)رضانــژاد،‏1371،‏ص153‏_‏154(.‏البته‏باید‏

توجه‏داشت‏با‏اینکه‏کتاب‏شرح‏منظومه،‏دریچه‏ورود‏به‏کتاب‏اسفار‏ملاصدرا‏است،‏لکن‏

‏تا‏ ‏مواردی‏مطابق‏با‏روش‏ابن‏ســینا‏اســت‏و ‏نــگارش‏کتــاب،‏در روش‏ملاهــادی‏ســبزواری‏در

حدودی‏با‏روش‏ملاصدرا‏تفاوت‏دارد‏)عباســی،‏1392،‏ص85(؛‏ازجمله:‏آوردن‏مباحث‏مربوط‏

‏بخش‏الهیات‏بمعنی‏الاعم.‏مطابق‏ ‏بخش‏طبیعیات‏یا‏آوردن‏بحــث‏حرکت‏در بــه‏نفــس‏در

‏تألیف‏کتاب‏شرح‏منظومه،‏سنت‏حوزه‏های‏علمیه‏ ‏هدف‏ملاهادی‏سبزواری‏در با‏انگیزه‏و

‏شــفا،‏کتاب‏شــرح‏منظومه‏تعلیم‏ ‏و ‏ورود‏به‏آموزش‏کتاب‏اســفار همواره‏این‏بوده‏که‏پیش‏از

‏برنامه‏ ‏نهایه‏الحکمه،‏در ،‏کتاب‏های‏بدایه‏الحکمه‏و ‏دهه‏های‏اخیر می‏شده‏است.‏البته‏در

‏اختیار‏ ‏تنها‏کسانی‏که‏با‏علاقه‏و درسی‏رسمی‏حوزه،‏جایگزین‏کتاب‏شرح‏منظومه‏شده‏اند‏و

‏زمینه‏فلسفه‏تحصیل‏می‏کنند،‏کتاب‏شرح‏منظومه‏را‏به‏صورت‏غیررسمی‏می‏خوانند. در
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لاشارات و التنبیهات ا

‏فیلسوف‏برجسته‏مشائی‏اسلامی،‏ابن‏سینا‏ ‏التنبیهات،‏تقریباً‏آخرین‏اثر کتاب‏الاشــارات‏و

‏استحکام‏ ‏عرفان،‏از ‏موضوعات‏منطق،‏طبیعیات،‏فلسفه‏و است.‏این‏کتاب‏گرانسنگ‏در

‏مهم‏تریــن‏تألیفات‏فیلســوفان‏اســلامی‏ ‏یکــی‏از ‏اســت‏و ‏برهانــی‏ویــژه‏ای‏برخــوردار علمــی‏و

‏موردتوجه‏بــزرگان‏علوم‏ ‏دیرباز ‏می‏آید‏)نکونــام،‏1385،‏ص17(؛‏لــذا‏از ‏علــوم‏عقلــی‏به‏شــمار در

‏مهم‏ترین‏متون‏درســی‏حوزه‏های‏ ‏یکــی‏از ‏شــمار ‏در ‏همه‏دوســتداران‏فلســفه‏بوده‏و عقلــی‏و

‏متون‏فلسفی‏ ‏همچنان‏جایگاه‏خویش‏را‏در ‏نیز ‏تا‏به‏امروز ‏داشته‏است.‏این‏اثر فلسفی‏قرار

‏خارج‏از‏ ‏علمی‏حوزوی،‏به‏صورت‏خصوصی‏و کز ‏برخی‏مرا ‏در کلاسیک‏حفظ‏کرده‏است‏و

برنامه‏درسی‏رسمی‏حوزه‏تدریس‏می‏شود.

‏شــیوا‏و‏ ‏زمــان‏تألیــف،‏نثــر :‏جامعیــت‏و کتــاب‏عبارتنــد‏از ‏ویژگی‏هــای‏ایــن‏ برخــی‏از

‏اصطلاحات‏جدید‏برای‏تعیین‏ ‏استفاده‏از ‏فلسفه‏و ‏مبانی‏عرفان‏در ادیبانه،‏تبیین‏اصول‏و

‏حکیم‏بوعلی‏سینا(. ‏مجموعه‏آثار فصل‏های‏کتاب‏)نرم‏افزار

الهیات شفا

‏بــه‏زبــان‏عربی‏اســت.‏ایــن‏کتاب‏ ‏فلســفی‏ابن‏ســینا‏و ‏اثــر کتــاب‏شــفا‏جامع‏تریــن‏تألیــف‏و

یاضیات‏ ‏موضوعات‏الهیات،‏طبیعیات،‏ر ‏دقیق‏در ارزشمند‏به‏صورت‏مجموعه‏ای‏کامل‏و

‏منطق‏نگارش‏یافته‏است‏)مصباح،‏1382،‏ج1،‏ص18(. و

‏دوره‏اســلامی‏ ‏فلســفه‏مشــائی‏در بخش‏»الهیات‏من‏کتاب‏الشــفا«،‏عالی‏ترین‏متن‏در

‏دانشگاه‏ها‏ ‏حوزه‏های‏علمی‏و ،‏در ‏همان‏سال‏تألیف‏)412ق(‏تا‏به‏امروز است.‏این‏کتاب‏از

‏به‏صورت‏ ‏حــال‏حاضر ‏در ‏رواج‏داشــته‏اســت‏)همــان،‏ص19(.‏البته‏این‏اثر مــورد‏توجه‏بوده‏و

‏برنامه‏درسی‏رسمی‏حوزه،‏توسط‏علاقمندان‏به‏آن‏خوانده‏می‏شود. ‏خارج‏از غیررسمی‏و

لاربعه العقلیه )اسفار( لاسفار ا الحکمه المتعالیه فی ا

‏خوانده‏ ‏الأربعه‏نیز ‏الأسفار ‏الأربعه‏العقلیه‏که‏الأســفار‏و کتاب‏الحکمه‏المتعالیه‏في‏الأســفار

‏بزرگ‏ترین‏کتابی‏است‏که‏توسط‏ ‏فلسفه‏اسلامی‏و ‏فلسفی‏در ‏مهم‏ترین‏آثار می‏شود،‏یکی‏از

حکیــم‏متألــه‏صدرالمتألهیــن‏شــیرازی‏)979‏_‏1050ق(‏تألیــف‏شــده‏اســت.‏ملاصــدرا‏این‏
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‏دقائق‏معارف‏الهی‏نگاشــته‏ ‏و ‏شــهود‏اســرار ‏پس‏از ‏هنگام‏هجرت‏به‏کهک‏قم‏و کتاب‏را‏در

اســت.‏این‏کتاب‏که‏تبیین‏کننده‏نظام‏فلسفی‏ملاصدرا‏است،‏دربرگیرنده‏امهات‏مباحث‏

‏نقل‏و‏ ‏مشــتمل‏بر ‏معادشناســی‏و ‏مباحث‏نفس‏و ‏الهیــات‏بالمعنــی‏الاخص‏و ‏عامــه‏و امــور

‏مطالعه‏به‏آن‏دست‏ ‏دوران‏تحقیق‏و ‏رموزی‏است‏که‏مؤلف‏در ‏بررسی‏آراء‏پیشینیان‏و نقد‏و

‏متون‏مهم‏آموزشی‏ ،‏ســال‏ها‏اســت‏که‏به‏عنوان‏یکی‏از یافته‏اســت‏)ویکی‏اهل‏البیت(.‏این‏اثر

،‏جزو‏ ‏ســطوح‏عالی‏حوزه‏های‏علمیه‏شــیعه‏تدریس‏می‏شــود.‏البته‏تدریس‏کتاب‏اســفار در

‏علمــی‏برای‏ کز ‏مرا برنامــه‏درســی‏رســمی‏حــوزه‏نیســت،‏امــا‏همــواره‏جایگاه‏رفیــع‏خــود‏را‏در

‏داشته‏است. ‏تدریس‏قرار ‏مورد‏توجه‏و ‏اهل‏این‏فن‏حفظ‏کرده‏و متخصصین‏و

آموزش فلسفه

‏تالیفات‏آیت‏الله‏محمدتقی‏مصباح‏یزدی،‏حاصل‏مطالعات‏ کتاب‏وزین‏آموزش‏فلسفه‏از

‏زمینه‏های‏آموزش‏فلســفه‏الهی‏مرتبط‏با‏مســائل‏اســلامی‏اســت‏که‏می‏تواند‏ ‏تحقیقات‏در و

‏مبانی‏فکری‏را‏تقویت‏کرده‏ ‏تحقیق‏منطقی‏معارف‏الهی،‏بنیه‏استدلال‏و ‏راه‏شناخت‏و در

‏علمی‏برای‏دانش‏پژوهان‏باشد. ‏دانشگاه،‏تکیه‏گاهی‏مطمئن‏و ‏حوزه‏و ‏در و

‏قم‏برای‏ ‏راه‏حق‏در ‏مؤسســه‏در ‏ابتدا‏توســط‏مؤلف،‏در ‏مباحث‏این‏کتاب‏در مطالب‏و

‏تنظیم‏ گردان‏مؤلف،‏اقدام‏به‏جمع‏آوری‏و ‏ادامه،‏برخی‏شا دانش‏پژوهان‏تدریس‏می‏شد.‏در

‏دقیق‏اســتاد،‏به‏ســبکی‏متقن‏و‏ ‏نهایــت‏بــا‏قلم‏شــیوا‏و ‏در درس‏گفتارهــای‏اســتاد‏نمودنــد‏و

‏گردید.‏آیت‏الله‏ ‏تحریــر ‏بــا‏رعایــت‏الگوهای‏مناســب‏کتاب‏های‏آموزشــی،‏تکمیل‏و ‏و بــه‏روز

‏دســته‏بندی‏ ‏نظم،‏چینش‏و ‏نوآوری،‏با‏دقــت‏بالا‏در ‏و ‏ابتــکار ،‏علاوه‏بر ‏ایــن‏اثــر مصبــاح‏در

‏فلســفه‏اســلامی‏ ‏روش‏نگارش،‏کتابی‏دقیق‏در ‏واژگان‏متن‏و مباحــث،‏انتخــاب‏عناویــن‏و

‏جذاب‏را‏فراهم‏ساخت‏)مصباح،‏1378،‏ص18(. به‏عنوان‏یک‏متن‏آموزشی‏جدید،‏روزآمد‏و

‏نــگارش‏کتاب‏آموزش‏فلســفه‏را‏جبران‏ضعف‏ها‏ ‏مقدمــه‏کتاب،‏هدف‏از نویســنده‏در

‏حــوزه‏علمیــه،‏رفــع‏معضــلات‏ ‏کتاب‏هــای‏فلســفی‏رایــج‏در ‏کاســتی‏های‏متــون‏درســی‏و و

‏مخالف‏ ‏و ‏طیف‏طرفدار ‏ناحیه‏دو ‏تفریط‏گرایانه‏از ‏و ‏گونه‏برخــورد‏افراط‏آمیز ‏دو پدیدآمــده‏از

‏عقل‏پسند‏به‏دانش‏بنیادین‏فلسفه‏بیان‏کرده‏است‏)همان(. ‏ارائه‏نگرشی‏متعادل‏و فلسفه‏و

‏بعضی‏از‏ ‏دانشــگاهی،‏در کــز ‏مرا ،‏عــلاوه‏بــر ‏ســال‏های‏اخیــر کتــاب‏آمــوزش‏فلســفه،‏در
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‏مرکز‏ ‏پژوهشی‏امام‏خمینی؟رح؟‏و ‏مؤسســات‏آموزشــی‏حوزوی‏مانند‏مؤسســه‏آموزشی‏و ‏و کز مرا

‏زمینه‏فلسفه‏ تخصصی‏فلسفه،‏به‏جای‏کتاب‏بدایه‏الحکمه،‏به‏عنوان‏اولین‏متن‏درسی‏در

تدریس‏می‏شود.

‏آموزشــیِ‏منظم؛‏ :‏شــیوه‏کلاســیك‏و ‏امتیــازات‏ایــن‏کتاب‏عبارتند‏از برخــی‏ویژگی‏هــا‏و

‏طریق‏ایجاد‏روحیه‏نقادی‏ ‏رسا؛‏تعالی‏بخشیدن‏به‏فلسفه‏از شیوه‏نگارش‏با‏قلم‏زیبا،‏روان‏و

‏براهیــن‏ ‏اتقــان‏اســتدلال‏ها‏و ‏رفــع‏جانبداری‏هــای‏متعصبانــه؛‏اســتحکام‏و ‏نقدپذیــری‏و و

‏اصطلاحات‏ ‏به‏کارگیری‏واژگان‏و ‏از ‏آراء‏فلســفی؛‏پرهیــز ‏دفــاع‏یا‏نقد‏مباحث‏و ارائه‏شــده‏در

‏مباحث‏جدید‏فلسفی. ‏اشتمال‏مطالب‏کتاب‏بر پیچیده‏و

2. آسیب شناسی متون و کتاب های درسی دانش فلسفه در حوزه علمیه قم

‏جایگزینی‏کتاب‏های‏درسی‏دانش‏فلسفه‏ ‏و ‏اقدام‏به‏اصلاح،‏تکمیل‏یا‏تغییر گام‏نخست‏در

‏کشــف‏نقاط‏ضعف‏آنها‏اســت.‏بخش‏قابل‏توجهی‏از‏ ‏حوزه‏علمیه‏قم،‏آسیب‏شناســی‏و در

که‏ ‏حوزه‏علمیه‏قم‏به‏متون‏درسی‏آن‏اختصاص‏دارد؛‏چرا اشکالات‏آموزش‏دانش‏فلسفه‏در

‏واقع‏متن‏درســی‏نیســت‏)معلمــی،‏1399(.‏ ‏حوزه‏علمیه،‏در ‏حــال‏تدریس‏در اغلــب‏متــون‏در

‏رایج‏حوزه‏می‏گذرد،‏اما‏به‏صورت‏ ‏کتاب‏های‏درسی‏فعلی‏و ‏عمر همچنین‏زمانی‏طولانی‏از

‏آنهــا‏پدیــد‏نیامــده‏اســت‏)فیاضــی،‏1399‏ ینــی‏در ،‏اصــلاح‏یــا‏جایگز جــدی‏هیچ‏گونــه‏تغییــر

‏تدویــن‏یــا‏تعیین‏کتاب‏درســی،‏صرفــا‏نباید‏بر‏ ‏امینی‏نــژاد،‏1399(.‏بایــد‏توجــه‏داشــت‏کــه‏در و

عمیــق‏بــودن‏آن‏تکیه‏کرد؛‏بلکه‏ویژگی‏های‏کتابی‏که‏به‏عنوان‏متن‏درســی‏تدوین‏می‏گردد،‏

‏راســتای‏تبیین‏ ‏مروری‏یــا‏عمومی‏کــه‏در ‏کتاب‏هــای‏علمــی،‏تحقیقــی،‏ترویجــی‏و بــا‏ســایر

‏می‏کنند،‏ ‏غیرعلمی‏را‏بازگو موضوع‏یا‏نظریه‏ای‏علمی‏نوشته‏می‏شوند‏یا‏مسئله‏ای‏عمومی‏و

تفاوت‏های‏بسیاری‏دارد.

‏می‏تواند‏اهداف‏نویســنده‏را‏تامین‏ ‏اثربخش‏اســت‏و ‏کتــاب‏درســی،‏کارآمد‏و آن‏نــوع‏از

‏مخاطبان،‏تحول‏مناســبی‏ ‏بــا‏انعــکاس‏بازتابی‏مثبت‏بــر ‏را‏منتقــل‏گردانــد‏و ‏پیام‏هــای‏او و

‏شــاخص‏های‏علمــی‏و‏ ‏اســاس‏معیارهــا‏و ‏نظــرات‏آنهــا‏ایجــاد‏کنــد‏کــه‏بــر ‏دیدگاه‏هــا‏و در

‏متن‏درســی‏خوب‏را‏تا‏حد‏قابل‏قبولی‏داشــته‏باشــد.‏ اثبات‏شــده،‏ویژگی‏های‏یک‏کتاب‏و

‏مشــخصات‏یک‏کتاب‏درسی‏ ‏بررســی‏ویژگی‏ها‏و ‏پژوهشــگران‏بســیاری‏به‏کاوش‏و ازاین‏رو
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‏اقســام‏ ‏می‏رســد‏بتــوان‏مجموع‏آنچه‏از ‏متــن‏آموزشــی‏مناســب‏پرداخته‏انــد.‏به‏نظر خــوب‏و

‏قالبی‏ ‏ساختاری‏جدید‏و ‏شاخص‏ها‏درباره‏کتاب‏درسی‏مطلوب‏گفته‏شده‏را‏در معیارها‏و

‏شش‏ ‏ویژگی‏های‏یک‏کتاب‏درسی،‏در ،‏با‏تقســیم‏بندی‏جامع،‏شــامل‏بخش‏عمده‏ای‏از نو

:‏ ‏ارائه‏کرد‏که‏عبارتند‏از قسم،‏گردآوری‏و

‏تأمین‏اهــداف؛‏هماهنگی‏اهداف‏ 1.‏شــاخص�های�مربــوط�به�اهــداف:�رعایت‏تعادل‏در

‏ملی‏خوانندگان؛‏هماهنگی‏اهداف‏متن‏درسی‏با‏اهداف‏ متن‏درسی‏با‏هویت‏دینی‏و

‏تناسب‏اهداف‏متن‏درسی‏با‏نیازهای‏محیط‏اجتماعی. ‏نظام‏آموزشی‏و بالادستی‏در

‏روش‏فعال؛‏تبیین‏محل‏نزاع؛‏مسئله‏شناسی‏ 2.‏شاخص�های�مربوط�به�روش:‏استفاده‏از

‏قسمت‏های‏متن‏به‏آنها‏پاسخ‏داده‏ ‏هریک‏از ‏است‏در ‏شناســایی‏ســوالاتی‏که‏قرار و

‏حرکت‏در‏ ‏ســیر ‏دارد‏و ‏بحث‏های‏دیگر ‏در ‏آثاری‏که‏بحث‏فلســفی‏موردنظر شــود،‏و

‏آسان‏به‏سخت. تبیین‏یک‏مسئله‏فلسفی،‏از

3.‏شــاخص�های�مربوط�به�محتوا:�قابل‏اعتماد‏بودن؛‏تخصصی‏بودن؛‏جامعیت‏نســبی؛‏

‏انسجام. ‏یافته‏های‏علمی‏پیشین؛‏صلاحیت‏پدیدآورندگان‏و روزآمدی؛‏بهره‏مندی‏از

؛‏یک‏دســت‏بودن‏ ‏بی‏پیرایــه‏بودن‏نثر 4.‏شــاخص�های�مربــوط�به�شــکل�ظاهــری:�روان‏و

. ‏جذاب‏بودن‏ظاهر ‏اصطلاحات؛‏آراسته‏و واژگان‏و

:�چیدمان‏گفتارها؛‏بایسته‏های‏بخش‏ورودی‏شامل:‏ 5.‏شاخص�های�مربوط�به�ساختار

‏انتظارات‏یادگیری؛‏بایســته‏های‏ مقدمــه،‏معرفــی‏موضوع،‏تعییــن‏اهداف‏آموزشــی‏و

‏خلاصه،‏ســؤالات‏پایانی،‏پیشــنهادها‏و‏ بخش‏پایانی‏شــامل:‏فهرســت‏ها،‏چکیده‏و

‏تحقیق‏پایانی. ‏بحث‏و ‏برای‏مطالعه‏و نکات‏اضافی،‏معرفی‏منابع‏بیشتر

‏خــلاق؛‏تقویت‏ ‏عوامــل‏تنــش‏زا؛‏پــرورش‏تفکر ‏از 6.‏شــاخص�های�روان�شــناختی:�پرهیــز

روحیــه‏علمــی؛‏تقویت‏روحیه‏مســئله‏یابی؛‏تقویــت‏اعتمادبه‏نفــس‏خواننده؛‏تقویت‏

عوامــل‏برانگیزاننده‏توجه‏)کارآمد،‏1390؛‏حســن‏مرادی،‏1388؛‏لپیونــکا،‏1385؛‏معلمی،‏1399‏

‏جزایری،‏1396(. و

‏شاخص‏های‏فوق،‏به‏آسیب‏شناسی‏کتاب‏های‏درسی‏رایج‏دانش‏ ‏ادامه،‏با‏تکیه‏بر در

‏این‏آســیب‏ها،‏به‏کتاب‏های‏درســی‏ ‏حوزه‏علمیه‏قم‏خواهیم‏پرداخت.‏برخی‏از فلســفه‏در
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‏آســیب‏های‏مشــترک‏غالب‏کتاب‏های‏درســی‏ دانــش‏فلســفه‏اختصــاص‏ندارنــد؛‏بلکــه‏از

‏به‏دانش‏فلســفه‏اختصاص‏ حوزوی،‏به‏ویژه‏کتب‏درســی‏علوم‏عقلی‏هســتند،‏اما‏برخی‏نیز

گانه‏بیان‏خواهیم‏کرد. دارند‏که‏به‏صورت‏جدا

1 _ 2. آسیب های مشترک و عمومی کتاب های درسی دانش فلسفه در حوزه علمیه قم

‏شــش‏قسم‏ ‏معیارهای‏ویژگی‏های‏کتاب‏درســی‏مطلوب‏را‏در باتوجه‏به‏اینکه‏شــاخص‏ها‏و

‏همین‏ ‏در ‏حوزه‏علمیه‏قم‏را‏نیز تقسیم‏کردیم،‏اشکالات‏مشترک‏کتاب‏های‏درسی‏فلسفه‏در

‏کتاب‏های‏ کثر شش‏قسم‏بررسی‏می‏کنیم.‏باید‏توجه‏داشت‏که‏این‏اشکالات،‏به‏غالب‏یا‏ا

‏آســیب‏ها،‏در‏ ‏اشــکالات‏و درســی‏اختصــاص‏دارنــد‏نه‏همه‏آنها.‏لذا‏ممکن‏اســت‏برخی‏از

‏کتاب‏های‏درسی‏یافت‏نشوند. بعضی‏از

1 _ 1 _ 2. آسیب های ناظر به اهداف آموزشی

‏حوزه‏ ‏کتاب‏های‏درســی‏فلســفه‏در ‏تألیــف‏بســیاری‏از ‏می‏رســد‏باتوجه‏بــه‏اینکــه‏از بــه‏نظــر

‏برخی‏موارد‏قرن‏هــا‏می‏گذرد،‏اهدافی‏که‏برای‏نــگارش‏آنها‏موردنظر‏ ‏در علمیــه‏قم،‏ســال‏ها‏و

گیران‏ ‏فرا ‏طــلاب‏و نویســندگان‏آنها‏بوده‏اســت،‏مناســب‏با‏نیازهای‏محیط‏اجتماعی‏امروز

‏زندگــی‏توده‏های‏مردم‏ ‏حــوزه‏نیســت.‏امروزه‏حــوزه‏علمیه،‏به‏متــن‏جامعه‏و علــوم‏عقلــی‏در

گون‏مردم‏باشد.‏لذا‏طلابی‏که‏در‏ ‏شئون‏گونا ‏باید‏پاسخگوی‏نیازها‏و ورود‏پیدا‏کرده‏است‏و

‏اتمام‏ گیری‏علوم‏حوزوی‏هســتند‏باید‏بتوانند‏پس‏از ‏فرا حوزه‏علمیه،‏مشــغول‏به‏تحصیل‏و

‏ابعــاد‏مختلــف‏باشــند.‏اما‏اهداف‏تعیین‏شــده‏ تحصیــل،‏پاســخگوی‏نیازهــای‏جامعــه‏در

‏جامعه‏ ‏به‏نیازهــای‏روز ‏حوزه‏علمیه‏قــم،‏تا‏چه‏میــزان‏ناظر ‏متــون‏درســی‏رایــج‏فلســفه‏در در

‏پاســخگویی‏به‏ ‏این‏اهــداف،‏توانمندســازی‏طلاب‏در مخاطــب‏طــلاب‏می‏باشــند؟‏آیــا‏در

‏لحــاظ‏شــده‏اســت؟‏آیــا‏مجهزســازی‏طلاب‏بــه‏ســرمایه‏ای‏علمی‏که‏بتــوان‏با‏ شــبهات‏روز

‏دانش‏ها،‏بنیان‏ســازی‏ ‏و ‏امور ‏ســایر ‏حوزه‏هــای‏اقتصــاد،‏سیاســت،‏علوم‏اجتماعی‏و آن‏در

‏اهداف‏ ‏نگارش‏ایــن‏کتاب‏ها‏بوده‏اســت؟‏در ‏اسلامی‏ســازی‏کــرد،‏جــزء‏اهــداف‏تالیف‏و و

،‏کارخانه،‏دانشــگاه،‏ ‏نظــری‏بازار نــگارش‏متــون‏درســی‏رایج،‏تا‏چه‏حد‏بــه‏نیازهای‏فکری‏و

‏شــده‏اســت؟‏قطعــا‏در‏ ‏نظــر ...‏توجــه‏و آموزش‏وپــرورش،‏بیمارســتان‏ها،‏دولــت،‏مجلــس‏و
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‏چنین‏شرایطی‏ که‏اساسا‏در ‏این‏کتاب‏ها،‏چنین‏اهدافی‏لحاظ‏نگردیده‏اند؛‏چرا بسیاری‏از

‏جامعه،‏نگارش‏نیافته‏اند. ‏راستای‏رفع‏چنین‏نیازهایی‏از ‏در ‏برای‏چنین‏ایامی‏و و

‏دوران‏خلیفه‏گری‏یا‏ ‏کتاب‏های‏رایج،‏برای‏مکتب‏خانه‏های‏جوامع‏بسته‏گذشته‏و بیشتر

‏مسائل‏کلان‏ یادی‏در ‏حوزویان‏نقش‏ز ‏پراکندگی‏جمعیتی‏که‏حوزه‏علمیه‏و ملوک‏الطوایفی‏و

‏جریان‏های‏فکری‏جهانی‏نداشته‏اند،‏تألیف‏شده‏اند.‏علاوه‏ ‏مواجهه‏با‏مکاتب‏و اجتماعی‏و

‏بخش‏های‏ ‏مدیریت‏حــوزه‏علمیه‏قم‏در ‏مرکز ‏این،‏امروزه‏شــورای‏عالی‏سیاســت‏گذاری‏و بــر

‏اهداف‏کلانی‏ ‏...،‏سیاســت‏ها‏و مختلــف‏تبلیغــی،‏فرهنگــی،‏علمی،‏اجتماعی،‏سیاســی‏و

‏حکم‏اســناد‏با‏اهداف‏ ‏نظام‏آموزشــی‏آن‏تدوین‏کرده‏اســت‏که‏در را‏برای‏حوزه‏های‏علمیه‏و

‏کتاب‏های‏ ‏می‏آیند.‏اهدافی‏که‏در بالادستی‏برای‏رشته‏های‏مختلف‏علوم‏حوزوی‏به‏شمار

‏حوزه‏علمیه‏قم‏دنبال‏می‏شــوند،‏تا‏چه‏میزان‏با‏آن‏اهداف‏بالادســتیِ‏ درســی‏رایج‏فلســفی‏در

‏انطباق‏لازم‏وجود‏نداشته‏ ‏می‏رســد‏هماهنگی‏و ‏منطبق‏اند؟‏به‏نظر تعیین‏شــده،‏هماهنگ‏و

‏جامعه‏ ‏کتاب‏های‏درسی‏رایج‏فلسفه،‏منطبق‏با‏نیازهای‏روز ‏اهداف‏تعیین‏شــده‏در باشــد‏و

‏اهداف‏یک‏کتاب‏ ‏شرایط‏بایســته‏در ‏اهداف‏تدوین‏شــده‏بالادســتی‏نیست؛‏درحالی‏که‏از و

‏انطباق‏آنها‏با‏اهداف‏اسناد‏بالادستی‏است. ‏استاندارد،‏هماهنگی‏و درسی‏مطلوب‏و

2 _ 1 _ 2. آسیب های ناظر به روش آموزشی

‏عمدتاً‏ ‏روش‏قدیمــی‏انفعالــی‏و ‏متــون‏درســی‏فلســفه،‏مبتنــی‏بــر ‏غالــب‏در روش‏متــداول‏و

،‏نویســنده‏کتاب،‏بــه‏آراء‏و‏ ‏آثــار ‏بیشــتر .‏در ‏دانش‏پژوه‏محــور ‏اســت،‏نــه‏فعــال‏و کتاب‏محــور

‏اندیشــمندان،‏در‏ یــات‏دیگر ‏نظر ‏آراء‏و ‏آنهــا‏را‏به‏همــراه‏فهرســتی‏از یاتــی‏دســت‏یافتــه‏و نظر

‏نظریات‏را‏بــا‏ادله‏آنهــا‏بخواند‏و‏ ‏بایــد‏ایــن‏آراء‏و کتــاب‏خــود‏ارائــه‏کــرده‏اســت.‏خواننده‏نیز

،‏فعالیت‏گروهی،‏ ‏روش‏فعال‏که‏خواننده‏را‏به‏گفتگو ‏غالب‏این‏کتاب‏ها،‏از بفهمــد.‏امــا‏در

‏عهده‏ ‏دسترســی‏بــه‏محتــوا‏را‏بــر ‏فهــم‏مطالــب‏و ‏بخــش‏قابل‏توجهــی‏از ‏...‏وامــی‏دارد‏و ‏و کار

‏مخاطبان‏ ‏می‏گذارد،‏خبری‏نیســت.‏ایجاد‏انگیــزه‏در گیر ‏فعالیــت‏فکــری‏خودِ‏فرا تحقیــق‏و

‏...‏از‏ ‏و ،‏تمرین‏های‏مؤثر ‏بحث‏برانگیز ‏یادگیری‏با‏طرح‏ســؤالات‏تحلیلی‏و برای‏مشــارکت‏در

‏حوزه،‏خالی‏است.‏امروزه‏ ‏رایج‏فلسفه‏در ‏کتاب‏های‏متداول‏و نکاتی‏است‏که‏جای‏آنها‏در

‏تمریــن‏وجــود‏دارد‏کــه‏دانش‏پژوهــان‏را‏به‏حل‏مشــکلات‏عملــی‏فرضی‏یا‏ انــواع‏مختلفــی‏از
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‏دادن‏یک‏مجهول‏یا‏ گاهی‏های‏نظری‏قبلی‏وامی‏دارند.‏می‏توان‏با‏قرار ‏آ واقعی،‏با‏استفاده‏از

،‏عمیق‏تر‏ ‏واداشت‏تا‏فهم‏بهتر ‏یا‏فصل،‏خواننده‏را‏به‏تفکر ‏میانه‏متن‏یا‏پایان‏گفتار ابهام‏در

‏تعمیق‏فهم‏خوانندگان‏ ‏گردد.‏تمرین‏ها‏نقش‏شایسته‏ای‏در ‏آموزش،‏نصیب‏او ‏بیشتری‏در و

‏مبانی،‏روش،‏نظریه،‏گزاره،‏ )درصورتی‏که‏تمرین،‏تحلیلی‏باشــد(‏یا‏تقویت‏نگاه‏انتقادی‏در

‏متن‏ ‏از ‏)در‏صورتی‏که‏تمرین،‏انتقادی‏باشد(‏یا‏کسب‏شناخت‏فراتر ‏اثر پیامد،‏شخصیت‏و

‏زندگی‏واقعی‏با‏تطبیق‏ ‏مقایســه‏ای‏باشــد(‏یا‏فهم‏مطالب‏در )درصورتی‏که‏تمرین،‏تطبیقی‏و

‏متون‏ ‏واقــع‏)در‏صورتی‏کــه‏تمرین،‏تبیینــی‏باشــد(،‏دارند؛‏درحالی‏کــه‏غالب‏کتاب‏هــا‏و یــه‏بــر نظر

‏این‏روش‏انتقال‏مطالب،‏بی‏بهره‏هستند. ‏حوزه‏علمیه‏قم‏از آموزشی‏فلسفه‏در

‏جهــت‏روش‏ارائه‏مطالب‏ ‏آســیب‏های‏متون‏آموزش‏فلســفه‏از ‏از همچنیــن‏یکــی‏دیگــر

‏بررســی‏مســائل‏عقلی،‏محل‏نزاع،‏مسئله‏شناســی،‏سوالاتی‏که‏قرار‏ ‏تبیین‏و این‏اســت‏که‏در

‏دارد،‏ ‏بحث‏های‏دیگر ‏آثاری‏که‏این‏بحث‏در ‏آن‏مسئله‏به‏آنها‏پاسخ‏داده‏شود،‏و است‏در

‏ابتدا‏ ‏مســئله‏اصالــت‏وجود‏یا‏ماهیــت،‏در به‏درســتی‏تبییــن‏نمی‏گردنــد.‏به‏عنوان‏مثال،‏در

‏چیســت؟‏این‏بحث‏چه‏فایــده‏ای‏دارد؟‏و‏ ‏ســر ‏دعوا‏بر به‏درســتی‏تبییــن‏نمی‏شــود‏که‏نزاع‏و

‏الهیات‏یا‏مباحث‏نفس‏یا‏معرفت‏شناسی‏چیست؟‏لذا‏خواننده‏مدت‏ها‏درگیر‏ ‏آن‏در تاثیر

که‏این‏نکات‏را‏درباره‏مسئله‏اصالت‏وجود‏یا‏ماهیت‏ یادگیری‏این‏مسئله‏است؛‏اما‏ازآنجا

‏نشناخته‏است‏)معلمی،‏1399(. به‏درستی‏فهم‏نکرده،‏فایده‏آن‏را‏نیز

‏تبیین‏ ‏مناســب‏حرکت‏در ‏جهت‏روش‏ارائه‏مطالب،‏عدم‏رعایت‏ســیر ‏از آســیب‏دیگر

‏متون‏درســی‏فلســفه،‏به‏جــای‏اینکه‏ ‏بســیاری‏از ‏مســائل‏عقلی‏اســت.‏در ‏مطالب‏و ‏تقریــر و

‏یک‏حرکت‏مطلوب،‏ابتدا‏سوالی‏درباره‏مسئله‏ ‏در ‏آســان‏به‏ســخت‏باشــد‏و ‏حرکت‏از ســیر

‏آسان،‏بحث‏درباره‏مسئله‏را‏آغاز‏ ‏سپس‏با‏مثال‏های‏روشن،‏واضح‏و موردبحث‏طرح‏شود‏و

‏هدایت‏ ‏ســخت‏تر ،‏پیچیده‏و ‏خواننــده‏را‏آهسته‏آهســته‏به‏ســمت‏مطالب‏عمیق‏تــر کنــد‏و

‏سخت‏مطرح‏می‏شوند‏)همان(. ‏مسائل‏به‏صورت‏پیچیده‏و کند،‏مطالب‏و

3 _ 1 _ 2. آسیب های ناظر به محتوای آموزشی

‏اساس‏ ‏تأسیس‏آنها،‏استخراج‏معارف‏دین‏بر باوجود‏اینکه‏فلسفه‏وجودی‏حوزه‏های‏علمیه‏و

‏اشــکالات‏ ‏پاســخگویی‏به‏ســوالات‏مردم‏بوده‏اســت،‏یکی‏از ‏جامعه‏اســلامی‏و نیازهای‏روز
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‏عدم‏تناسب‏محتوای‏ ‏نبودن‏و ‏حوزه‏علمیه‏قم،‏به‏روز مهم‏کتاب‏های‏درسی‏رایج‏فلسفه‏در

‏این‏کتاب‏ها‏به‏بازه‏زمانی‏ که‏نگارش‏بیشتر ‏ســوالات‏جدید‏اســت؛‏چرا ‏و آنها‏با‏نیازهای‏روز

‏استعدادها‏ ‏می‏کاهد‏و ‏جامعیت‏نسبی‏این‏آثار ‏اینکه‏از ‏علاوه‏بر گذشته‏بازمی‏گردد.‏این‏امر

‏متن‏جامعه‏جدا‏می‏سازد،‏آسیب‏جدی‏ ‏حوزه‏علمیه‏را‏از ‏توانمندی‏های‏دانش‏پژوهان‏در و

‏دانش‏پژوهان‏کاهش‏ ‏نظر ‏جذابیت‏آنها‏را‏در به‏اعتماد‏خواننده‏نسبت‏به‏آنها‏وارد‏می‏کند‏و

‏با‏ ‏موضوعــات‏جدید‏فکــری‏مطرح‏و ‏و ‏ارتباطــات‏کــه‏دمادم‏مباحــث‏نو ‏عصــر می‏دهــد.‏در

‏می‏گردد،‏چگونه‏می‏توان‏با‏متن‏های‏قدیمی‏با‏محتواهایی‏کهن‏ ‏تمام‏دنیا‏منتشر سرعت‏در

‏به‏نیازهای‏فکری‏گذشــته‏بوده‏اســت،‏انتظار‏ ‏تکمیل،‏که‏ناظر ‏اصلاح‏و ‏تحول‏و ‏از ‏به‏دور و

‏به‏دنیا‏ ‏حوزه‏علمیه‏تربیت‏شــوند‏که‏بتوانند‏اســلام‏را‏با‏زبان‏روز داشــت‏تا‏دانش‏پژوهانی‏در

‏تهاجمات‏بی‏وقفه‏اندیشــه‏های‏انحرافی‏ ‏ناهنجاری‏هــای‏فکری‏_‏فرهنگی‏و عرضــه‏کنند‏و

‏این‏راه‏ ‏در ‏بــا‏آنها‏برخیزنــد‏و ‏اثرگذار ‏بــه‏مبــارزه‏علمی‏و ‏التقاطــی‏را‏به‏خوبــی‏بازشناســند‏و و

،‏تمام‏ ‏چند‏ســال‏یک‏بــار ‏دنیا‏هر ‏علمــی‏معتبر کــز ‏مرا بــه‏توفیــق‏دســت‏یابند؟‏دانشــگاه‏ها‏و

‏اساس‏نیازهای‏جدید،‏ ‏آموزشــی‏خود‏را‏بر ‏مضامین‏کتاب‏های‏درســی‏و روش‏ها،‏محتواها‏و

روزآمد‏می‏ســازند‏)ذاکری،‏1375،‏ص62(.‏حال‏چگونه‏با‏کتابی‏درســی‏که‏محتوای‏آن‏متعلق‏

‏جامعه‏را‏پاسخ‏داد؟ به‏چند‏قرن‏قبل‏است،‏می‏توان‏تمام‏نیازهای‏امروز

‏روشن‏ســازی‏معنای‏آنها‏ ‏نامأنــوس،‏پیش‏از ‏اصطلاحــات‏مبهــم‏و ‏واژگان‏و اســتفاده‏از

‏اشــکالاتی‏اســت‏که‏ســبب‏شــده‏تا‏دانش‏پژوه‏را‏ ‏از یا‏عدم‏تفکیک‏مناســب‏معانی‏آنها‏نیز

به‏جای‏اشتغال‏به‏فهم‏محتوای‏درس،‏مشغول‏به‏فهم‏معنای‏اصطلاحات‏کند.

‏بــه‏تمامیت‏ البتــه‏بایــد‏توجــه‏داشــت‏کــه‏نقــد‏محتــوای‏کتاب‏های‏درســی‏رایــج،‏ناظر

‏این‏اســت‏که‏محتوای‏کتاب‏هــای‏قدیمی،‏مورد‏پالایش‏ محتــوای‏آنها‏نیســت؛‏بلکه‏منظور

‏مطالب‏مفید‏ ‏بهره‏بــردن‏از ‏اصالت‏های‏اســلامی‏و ‏با‏حفظ‏مباحث‏اساســی‏و ‏گیرند‏و قــرار

‏لحاظ‏یافته‏های‏جدید‏ ‏جامعه،‏و ‏متناسب‏با‏نیازهای‏روز آنها،‏این‏کتاب‏ها‏روزآمد‏گردند‏و

‏ایــن‏صــورت‏می‏تــوان‏بــا‏تکیه‏بر‏ ‏بازنویســی‏شــود.‏در اندیشــمندان،‏محتــوای‏آنهــا‏اصــلاح‏و

‏پیشــینیان،‏با‏پیشرفت‏های‏جهانی‏همگام‏ ‏میراث‏های‏علمی‏به‏جای‏مانده‏از ســرمایه‏ها‏و

‏حوزه‏تربیت‏کرد. ‏در ‏اثرگذار ‏دانش‏پژوهانی‏کارآمد‏و شد‏و
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4 _ 1 _ 2. آسیب های ناظر به شکل و ظاهر متن آموزشی

‏پیچیدگی‏باشــد‏ ‏خالی‏از ‏بی‏پیرایه‏و ‏زبان‏نوشــتاری‏کتاب‏درســیِ‏مطلوب‏بایــد‏روان‏و ‏و نثــر

‏برخی‏ ‏ایهــام،‏به‏صــورت‏روشــن‏بــرای‏مخاطــب‏بیــان‏کند.‏امــا‏در ‏مطالــب‏را‏بــدون‏ابهــام‏و و

‏می‏رفته‏اســت‏و‏ ‏به‏شــمار ‏مغلق‏نویســی،‏یک‏امتیاز ‏و کتاب‏هــای‏قدیمــی‏فلســفه،‏گویا‏موجز

‏کوتاه‏ترین‏ ‏در ‏عمیق‏عقلی‏را‏با‏کمترین‏کلمات‏و ‏تلاش‏بوده‏اند‏تا‏مطالب‏مهم‏و نویسندگان‏در

‏تطویل‏بایســته‏مباحث،‏ ‏توضیح‏شایســته‏مطالب‏و عبــارات‏به‏خوانندگان‏ارائه‏کنند.‏لذا‏از

اجتناب‏می‏کرده‏اند.‏چنین‏روشی،‏مناسب‏کتاب‏درسی‏نیست.‏توان‏دانش‏پژوه‏نباید‏صرف‏

‏پیچیدگی‏های‏مفهومی‏اصطلاحات‏و‏ ‏رمزگشــایی‏از ‏عبارت‏های‏متن‏درس‏و گره‏گشــایی‏از

‏مطالب‏درس‏شود. ‏باید‏صرف‏فهم‏محتوا‏و واژگان‏آن‏گردد؛‏بلکه‏عمده‏نیروی‏او

5 _ 1 _ 2. آسیب های ناظر به ساختار متن آموزشی

‏هر‏ ‏خواننده‏در ‏کتاب‏های‏درســی‏فلسفه‏یکسان‏نیســت‏و ‏شــکل‏فصل‏بندی‏در ‏و ســاختار

گونی‏ ‏چیدمان‏بخش‏های‏کتاب‏مواجه‏اســت.‏این‏گونا ‏تبویب‏و کتاب‏درســی‏با‏گونه‏ای‏از

‏بخش‏بنــدی‏اجــزاء‏کتــاب،‏می‏توانــد‏برای‏خواننده‏مشــکلاتی‏را‏ ‏تبویــب‏و ‏نایکدســتی‏در و

‏چگونگی‏ ‏را‏صرف‏فهم‏نــوع‏تبویب‏و ‏نیروی‏او ‏فرصت‏و ‏مقــداری‏از به‏همراه‏داشــه‏باشــد‏و

‏تبویب‏ ‏برخی‏موارد،‏شــیوه‏مناســبی‏در ‏اینکه‏در چیدمــان‏مطالــب‏کتــاب‏گرداند.‏علاوه‏بــر

‏آســیب‏های‏برخی‏کتاب‏های‏درســی‏رایج،‏ ‏از ‏مباحــث‏وجود‏نــدارد.‏یکی‏دیگــر مطالــب‏و

‏آنها،‏مطالب‏ ‏بسیاری‏از ‏مطالب‏آنها‏است؛‏لذا‏در ‏نظام‏مند‏مباحث‏و عدم‏تنظیم‏منطقی‏و

گیری‏درس‏بعد‏برنمی‏انگیزاند. ‏فرا ‏یک‏درس،‏شوق‏خواننده‏را‏در ارائه‏شده‏در

همچنیــن‏غالــب‏کتاب‏هــای‏درســی‏رایج،‏فاقد‏مقدمه‏مناســب‏هســتند.‏یــک‏کتاب‏

‏بــه‏معرفــی‏کتــاب،‏اهــداف‏ ‏ابتــدای‏آن‏داشــته‏باشــد‏و درســی‏مطلــوب‏بایــد‏مقدمــه‏ای‏در

‏توضیح‏نکات‏لازم‏برای‏اساتید‏ ‏کلی‏کتاب‏و یادگیری،‏گزارش‏اجمالی‏محتوا،‏بیان‏ساختار

‏کتاب‏های‏درســی،‏به‏ویژه‏کتاب‏های‏ ‏بیشــتر ‏خواننــدگان‏بپردازد.‏اما‏چنین‏مقدمه‏ای‏در و

قدیمی‏یافت‏نمی‏شود.

‏متون‏درســی‏رعایت‏نشــده‏است.‏مثلاً‏معرفی‏ کثر ‏ا ‏در ‏فصل‏نیز بایســته‏های‏ورودی‏هر

‏غالــب‏کتاب‏هــای‏ ‏...‏در ‏فصــل،‏بیــان‏انتظــارات‏یادگیــری‏و ‏درس‏و ‏اهــداف‏هــر موضــوع‏و
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آموزشــی‏حــوزه‏یافــت‏نمی‏شــوند.‏همچنیــن‏بایســته‏های‏پایانــی‏کتاب‏درســی‏مطلــوب،‏در‏

‏خلاصه‏ ‏این‏کتاب‏ها‏فاقد‏چکیده‏و کثر غالب‏متون‏آموزشــی‏حوزه‏رعایت‏نشــده‏اســت.‏ا

‏برای‏مطالعه‏ ‏نکات‏اضافی،‏معرفی‏منابع‏بیشتر پایان‏فصل،‏ســوالات‏پایانی،‏پیشــنهادها‏و

‏تحقیق‏پایانی‏هستند. ‏بحث‏و ‏تحقیق‏و و

6 _ 1 _ 2. آسیب های ناظر به جنبه های روان شناختی

‏حوزه‏علمیه،‏برای‏گروه‏سنی‏خاص‏با‏شرایط‏روحی‏ غالب‏کتاب‏های‏درسی‏رایج‏فلسفه‏در

‏توان‏فهم‏مشــخص‏نگاشــته‏نشــده‏است؛‏بلکه‏نویسنده‏به‏ ‏قدرت‏ذهنی‏و ‏روانی‏معین،‏و و

‏آن‏دانش‏بوده‏ ‏محققیــن‏در ‏دیدگاه‏هــای‏خویش‏بــه‏صاحب‏نظــران‏و دنبــال‏ارائــه‏نظــرات‏و

‏ســطوح‏مختلف‏ســنی‏مورد‏ ‏درک‏خوانندگان‏در ‏نگارش‏کتاب،‏میزان‏فهم‏و اســت.‏لذا‏در

‏نتیجه‏ ‏ذاکری،‏1375،‏ص69(.‏در ‏لحاظ‏نگردیده‏است‏)ابوالقاسم‏زاده،‏1399‏و ‏نگرفته‏و توجه‏قرار

‏مطالب‏و‏ برخــی‏مطالــب‏آنهــا،‏برای‏همــه‏مخاطبین،‏قابل‏فهم‏نیســت.‏عبارات‏پیچیــده‏و

‏متون‏آموزشــی‏ ‏فراوان‏در موضوعــات‏غیرضــروری‏کــه‏برای‏اهل‏تحقیق‏مناســب‏اند،‏بــه‏طور

حوزه‏یافت‏می‏شوند.

‏منطقی‏مباحث،‏ ‏نبودن‏محتوای‏کتاب‏های‏درســی،‏عدم‏رعایت‏سیر همچنین‏به‏روز

بــه‏برخــی‏ویژگی‏هــای‏ظاهــری‏در‏ ‏بی‏توجهــی‏ کتــاب‏درســی‏و ‏ بــودن‏ســاختار نامناســب‏

‏به‏هم‏ریختگی‏ذهنی‏ ‏ناآرامی‏روانی‏و ‏ســنتی‏فلســفه،‏سبب‏آشفتگی‏و کتاب‏های‏قدیمی‏و

‏فرایند‏انتقال‏محتوا،‏آسیب‏جدی‏ایجاد‏می‏کند. ‏بر ‏مخاطبان‏می‏شوند‏و در

‏اشــکالات‏کتاب‏های‏ ‏آســیب‏ها‏و ‏از ‏یکی‏دیگر ‏خلاق‏نیــز کم‏توجهــی‏بــه‏پــرورش‏تفکر

‏عواملــی‏مانند‏طرح‏ ‏غالب‏این‏کتاب‏هــا،‏از درســی‏علــوم‏عقلــی‏حوزه‏اســت.‏متأســفانه‏در

‏محتــوای‏درس؛‏طــرح‏موضوعــات‏ ‏از ؛‏پیشــنهاد‏فعالیت‏هــای‏فراتــر ســؤالات‏تفکربرانگیــز

‏پردازش‏اطلاعات‏ ‏که‏حل‏آنها‏مســتلزم‏به‏کارگیــری‏مهارت‏های‏جمــع‏آوری‏و بحث‏برانگیــز

‏پرورش‏ ‏کتاب‏های‏درسی‏فلسفه،‏به‏تقویت‏و است،‏خبری‏نیست.‏وجود‏چنین‏عواملی‏در

‏دانش‏پژوه‏می‏انجامد. ‏خلاق‏در ‏نقاد‏و تفکر

‏ســبب‏ ‏یک‏ســو ‏کتاب‏های‏درســی‏از یــات‏علمی‏جدید‏در ‏فقــدان‏نظر قدیمــی‏بــودن‏و

‏دانش‏پژوهان‏شــده‏اســت؛‏لذا‏ ‏خوانندگان‏و ‏بخشــی‏از ‏ایجاد‏انگیزه‏در کاهــش‏جذابیــت‏و
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‏سوی‏ ‏آنها‏ســلب‏کرده‏اســت‏)ســبحانی،‏1376،‏ص55(.‏از گیری‏را‏از ‏انگیزه‏فرا ‏و ‏شــور شــوق‏و

‏کهن‏هســتند،‏ســبب‏بســته‏شــدن‏ذهن‏ ‏برخی‏افراد‏که‏علاقمند‏به‏متون‏قدیمی‏و ،‏در دیگر

‏اندیشــه‏های‏جدید،‏ یــات‏و ‏آراء‏قدمــا‏گردیده‏اســت؛‏به‏گونــه‏ای‏که‏با‏نظر یــات‏و آنهــا‏بــا‏نظر

‏موضع‏گیــری‏منفــی‏نســبت‏بــه‏نوآوری‏های‏ ‏نوعــی‏هــراس‏و بــا‏بی‏مهــری‏برخــورد‏می‏کننــد‏و

‏آنها‏وجود‏دارد. اندیشمندان‏جدید‏در

2 _ 2. آسیب های اختصاصی کتاب های درسی دانش فلسفه در حوزه علمیه قم

1 _ 2 _ 2. فقدان متنی مناسب به عنوان مدخل و درآمد برای آغاز آموزش فلسفه

‏حــوزه،‏اولیــن‏کتابی‏که‏طلاب‏بــرای‏ورود‏به‏دانش‏فلســفه‏ ‏برنامــه‏رایــج‏آمــوزش‏فلســفه‏در در

آموزش‏می‏بینند،‏کتاب‏بدایه‏الحکمه‏اســت،‏لکن‏این‏کتاب‏درعین‏حال‏که‏با‏هدف‏متن‏

،‏ ابتدایــی‏بــرای‏آموزش‏فلســفه‏تألیف‏شــده‏)فیاضی،‏1399(،‏اما‏واقعیت‏آن‏اســت‏کــه‏این‏اثر

‏و‏ کز ‏برخــی‏مرا ‏اســت‏)معلمــی،‏1399(.‏در ‏حکمــت‏نیســت؛‏بلکه‏میانــه‏کار ابتــدای‏فلســفه‏و

‏ابتدا‏خوانده‏می‏شــود،‏درحالی‏که‏کتاب‏آموزش‏فلســفه‏ ‏کتاب‏آموزش‏فلســفه‏در مدارس‏نیز

‏ده‏درس‏اول‏ ‏به‏عنوان‏کتاب‏فلسفی‏ابتدایی‏مناسب‏نیست؛‏زیرا‏اگرچه‏سعی‏شده‏تا‏در نیز

‏ابتدا‏به‏فلســفه‏را‏جبران‏کند،‏اما‏ســه‏درس‏اول‏آن‏که‏به‏بیان‏تاریخی‏ آن،‏پیش‏درآمد‏ورود‏و

‏است‏تا‏استاد‏بتواند‏ یادی‏نیاز ‏زمان‏ز ‏بوده‏و ‏مختصر ‏اسلام‏پرداخته،‏بسیار ‏فلسفه‏غرب‏و از

‏اینکه‏این‏کتاب،‏یک‏کتاب‏ســهلِ‏ممتنع‏اســت؛‏ ایــن‏ســه‏درس‏را‏توضیــح‏دهــد.‏علاوه‏بــر

‏عمیق‏بســیاری‏ ‏روان‏نوشــته‏شــده‏اســت،‏اما‏حاوی‏نکات‏دقیق‏و یعنی‏اگرچه‏به‏فارســی‏و

‏درس‏چهارم‏تا‏دهم،‏برای‏ورود‏به‏فلسفه،‏خیلی‏عالی‏است‏)همان(. است.‏البته‏از

یــف،‏معنا،‏ ‏کتــاب‏درســی‏ابتدایــی‏فلســفه‏بایــد‏بــه‏ایــن‏مســائل‏پرداخته‏شــود:‏تعر در

‏علوم‏عقلی‏ ‏نقش‏فلسفه‏و ‏نیز ‏چرایی‏فلسفه،‏و یخ،‏چیستی‏و جایگاه،‏ضرروت،‏هدف،‏تار

‏علوم‏عقلی‏با‏فهم‏دین‏ ‏همچنین‏نســبت‏فلســفه‏و ‏فقاهت‏و ‏حوزوی‏و ‏علوم‏اســلامی‏و در

‏علــوم‏عقلی‏وجــود‏دارد،‏ ‏بــه‏شــبهاتی‏کــه‏درباره‏فلســفه‏و ‏نهایــت‏نیــز ‏روایــات.‏در ‏آیــات‏و و

‏این‏ ‏ســوی‏طلاب‏صورت‏گیــرد‏و ‏به‏فلســفه‏از ‏احســاس‏نیاز پاســخ‏داده‏شــود‏تــا‏انگیــزش‏و

گرفت؟‏ ‏چرا‏باید‏فلســفه‏را‏فرا ‏علوم‏عقلی‏چیســت‏و فهم‏برای‏آنها‏حاصل‏شــود‏که‏فلســفه‏و

‏محمدی،‏1399(. )معلمی،‏1399‏و
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2 _ 2 _ 2. انتزاعی و غیرکاربردی بودن

‏حوزه‏ ‏کتاب‏های‏درســی‏فلسفه‏در ‏متون‏و ‏مطالب‏فلســفی‏که‏در ‏مباحث‏و یادی‏از بخش‏ز

‏غالب‏ایــن‏متون،‏تلاش‏ ‏غیرکاربردی‏اســت.‏در علمیــه‏قــم‏آمــوزش‏داده‏می‏شــود،‏انتزاعی‏و

‏ســبک‏زندگی‏نشــده‏ چندانــی‏بــرای‏ارتبــاط‏بحث‏های‏فلســفی‏بــه‏امتــدادات‏اجتماعی‏و

‏اجتماعــی‏که‏با‏نظــام‏دین‏و‏ ‏علــوم‏فلســفی‏و ‏کلان‏از ‏یــک‏ســاختار گــر اســت؛‏درحالی‏کــه‏ا

‏اجتماعی‏ ‏ســبک‏زندگی‏فردی‏و ‏نظامات‏معرفتی‏و ‏با‏ســایر ‏نیز ســاحت‏های‏مختلف‏آن‏و

‏افزایش‏می‏یافت‏ ‏علوم‏عقلی‏نیــز افــراد‏مرتبط‏باشــد،‏ارائه‏می‏شــد،‏اقبال‏طلاب‏به‏فلســفه‏و

)محمدی،‏1399(.

‏مباحث‏فلسفی،‏به‏معقولات‏ثانیه‏فلسفی‏است؛‏مفاهیمی‏مانند‏علت،‏ قوام‏مسائل‏و

‏خــارج‏ندارند‏ ‏...‏کــه‏مابــازاء‏عینی‏مســتقل‏در معلــول،‏وحــدت،‏کثــرت،‏امــکان،‏وجــوب‏و

‏نحوه‏وجود‏اشــیاء‏ ‏اتصافشــان‏خارجــی‏اســت.‏ایــن‏مفاهیــم‏کــه‏از ‏ذهــن‏و ‏عروضشــان‏در و

‏تحلیل‏عقلی‏حاصل‏نمی‏شــوند؛‏لذا‏ ‏ذهنی‏و ‏کندوکاو حکایــت‏می‏کننــد،‏بدون‏مقایســه‏و

‏انتزاعی‏بودن،‏یک‏ویژگی‏ناگسســتنی‏ مفاهیمی‏عقلی‏با‏حیثی‏انتزاعی‏می‏باشــند.‏ازاین‏رو

‏می‏آید. ‏مباحث‏فلسفی‏به‏شمار از

‏به‏ ‏ناظر ‏ارائه‏مباحث‏فلســفی‏داشــت‏و ‏به‏نیازها‏در بااین‏حال،‏می‏توان‏رویکردی‏ناظر

‏مســائل‏ ‏ارائه‏مباحث‏و ،‏آنها‏را‏کاربردی‏کرد؛‏یعنی‏در ‏مســائل‏زندگی‏بشــر ‏نیز ‏علوم‏و ســایر

‏سایر‏ ‏کاربرد‏آنها‏در ‏و ‏مباحث‏انتزاعی‏هستی‏شناختی‏تکیه‏نکرد،‏بلکه‏اثر فلسفی،‏صرفاً‏بر

‏نتایج‏ ‏مورد‏توجه‏باشــد‏و ‏...‏نیز ‏اجتماعــی،‏فرهنگی،‏اقتصادی‏و ‏قبیــل‏امور ‏علــوم‏از ‏و امــور

‏مشــکلات‏بنیادیــن‏مباحث‏ ‏حــل‏معضلات‏و ‏بنیان‏ســازی‏و مباحــث‏انتزاعــی‏فلســفی‏در

‏فیلســوفان‏مســلمان‏اولیــه‏مانند‏ ‏آثار ‏گرفتــه‏شــوند؛‏رویکردی‏کــه‏در ‏بــه‏کار ‏علــوم‏نیــز ســایر

‏ابن‏ســینا‏به‏خوبی‏قابل‏مشــاهده‏اســت.‏این‏فیلســوفان‏به‏تبییــن‏مباحث‏انتزاعی‏ فارابــی‏و

هستی‏شــناختی‏صــرف‏بســنده‏نکردنــد،‏بلکــه‏آنهــا‏را‏بــه‏حوزه‏هــای‏دیگری‏ماننــد‏اخلاق،‏

‏بطن‏آن‏مباحــث،‏نظام‏های‏فکری‏مانند‏فلســفه‏اخلاق‏و‏ ‏از ‏...‏توســعه‏دادنــد‏و سیاســت‏و

‏کارکردهای‏مباحث‏انتزاعی‏فلسفه‏اسلامی‏را‏در‏ فلسفه‏سیاسی‏اسلامی‏را‏تدوین‏نمودند‏و

‏مباحث‏اخلاقی‏تبیین‏کردند. ‏اجتماعی‏و امور
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‏علوم‏ ‏علوم‏انسانی،‏اعم‏از ‏حوزه‏های‏علمیه‏باید‏پاسخگوی‏مسائل‏علمی‏در امروزه‏نیز

‏...‏باشــند؛‏ اجتماعــی،‏اقتصاد،‏سیاســت،‏اخــلاق،‏علوم‏تربیتی،‏مدیریت،‏روان‏شناســی‏و

‏این‏علوم‏برای‏دســتیابی‏ ‏وارد‏کردن‏آن‏در لذا‏به‏شــدت‏به‏کاربردی‏کردن‏فلســفه‏اســلامی‏و

‏اسلامی‏ســازی‏آنها‏نیازمند‏اســت.‏باید‏توجه‏شــود‏فلســفه‏ای‏که‏ بــه‏فلســفه‏های‏مضــاف‏و

‏و‏ ‏علوم‏یا‏امور ‏گره‏زدن‏آنها‏به‏ســایر ‏کاربردی‏کــردن‏و ‏از صرفــاً‏بــه‏مباحــث‏انتزاعی‏بپــردازد‏و

‏سرانجامی‏جز‏ ‏دست‏خواهد‏داد‏و ‏وجاهت‏خود‏را‏از ‏و شئون‏زندگی‏انسان‏بازبماند،‏اعتبار

‏نخواهد‏بود. ‏او ‏انتظار ‏گذاشته‏شدن‏در ‏کنار ‏انزوا‏و حذف‏و

3 _ 2 _ 2. بی توجهی به فلسفه های مضاف

‏اداره‏جامعه‏ایفا‏کنند،‏مجهز‏ ‏نقشــی‏که‏امروزه‏حوزه‏های‏علمیه‏بایــد‏در باتوجه‏بــه‏جایگاه‏و

‏حوزه‏های‏علمیه،‏ یات‏طلاب‏و ‏ضرور ‏...‏از بودن‏به‏نظام‏های‏حقوقی،‏سیاسی،‏اقتصادی‏و

‏نظام‏جمهوری‏اسلامی‏است.‏ به‏ویژه‏حوزه‏علمیه‏قم‏به‏عنوان‏خاســتگاه‏انقلاب‏اســلامی‏و

‏نظام‏اســلامی‏مورد‏ ‏فکری‏ای‏که‏بــرای‏اداره‏جامعــه‏و بدیهــی‏اســت‏کــه‏نظام‏هــای‏علمــی‏و

‏مبانی‏نظری‏اندیشــه‏اســلامی‏بنا‏نهاده‏ ‏پایــه‏بنیادهــا‏و ‏اســت،‏نظام‏هایــی‏اســت‏که‏بر نیــاز

‏مبانی‏نظری‏سایر‏ شــده‏باشــند.‏اینجاست‏که‏فلسفه‏اســلامی‏به‏عنوان‏دانشی‏که‏بنیادها‏و

‏با‏ ‏پایه‏اندیشــه‏اســلامی‏ســامان‏می‏بخشد،‏به‏میدان‏می‏آید‏و ‏نظام‏های‏معرفتی‏را‏بر علوم‏و

‏اسلامی‏سازی‏ ‏بنیان‏سازی‏و تاســیس‏فلسفه‏های‏علوم‏)فلســفه‏های‏مضاف(،‏نقش‏خود‏را‏در

‏ضرورت‏های‏اداره‏جامعه‏ایفا‏ ‏پاســخ‏به‏نیازها‏و ‏توانمندســازی‏حوزه‏های‏علمیه‏در علوم‏و

‏متون‏درســی‏و‏ ‏آن‏اثری‏در ‏محمدی،‏1399(.‏اما‏آنچه‏از می‏کنــد‏)معلمــی،‏1399؛‏امینی‏نژاد،‏1399‏و

کتاب‏های‏آموزشی‏حوزه‏علمیه‏قم‏یافت‏نمی‏شود،‏فلسفه‏های‏مضاف‏است.‏این‏نقصیه،‏

‏اســلام‏گشوده‏و‏ ‏بیگانه‏از ‏نظام‏های‏فکری‏رقیب‏و راه‏را‏برای‏میدان‏داری‏مکاتب‏فلســفی‏و

‏...‏را‏برای‏جامعه‏اسلامی‏ ‏فرهنگی،‏سیاسی،‏اجتماعی،‏اقتصادی‏و ‏تبعات‏بی‏شمار ‏و آثار

به‏همراه‏داشته‏است‏)جعفری،‏1396(.

4 _ 2 _ 2. عدم توجه به آموزش منتقدانه مکاتب و نظام های فلسفی غربی

‏ناب‏ ‏تمــدن‏غنــی‏و ‏فرهنــگ‏و ‏مهم‏تریــن‏رقیــب‏بــرای‏اندیشــه‏و امــروزه‏بزرگ‏تریــن‏چالــش‏و
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‏اندیشــه‏ای‏ ‏فرهنــگ‏لیبرال‏ســرمایه‏داری‏غربی‏اســت؛‏تمــدن،‏فرهنگ‏و اســلامی،‏تمــدن‏و

‏با‏تمــام‏وجود‏و‏ ‏اســت‏و ‏نظام‏های‏فلســفی‏غربی‏اســتوار ‏پایــه‏مکاتب‏فکــری‏و کــه‏کامــلا‏بــر

‏اندیشه‏اسلامی،‏به‏ ‏فرهنگ‏اســلامیِ‏برخاسته‏از ‏با‏تمدن‏و ‏ســتیز امکانات‏خود،‏به‏مقابله‏و

‏کلام‏جدید،‏ ‏مباحث‏مطرح‏در ‏ســؤالات‏جدید‏و ‏شــبهات‏و میدان‏آمده‏اســت.‏بســیاری‏از

‏فلسفه‏غرب‏دارند. ‏اندیشه‏ها‏در ‏و ‏همین‏افکار یشه‏در ر

یــم‏تمدن‏و‏ ‏حر حــال‏ایــن‏ســؤال‏مطرح‏اســت‏کــه‏آیا‏حــوزه‏علمیــه‏قم‏به‏عنــوان‏پاســدار

اندیشــه‏اســلامی،‏بدون‏آشــنایی‏منتقدانه‏با‏مکاتب‏فلســفی‏غرب‏می‏تواند‏به‏هجمه‏های‏

‏...‏تمدن‏غربی‏پاســخ‏دهــد؟‏آیا‏بدون‏ ‏شــبهات‏اعتقادی‏و ‏تقابل‏هــای‏فرهنگــی‏و فکــری‏و

‏کاستی‏های‏اندیشــه‏متفکران‏غرب‏می‏توان‏آن‏را‏به‏چالش‏کشید‏ شــناخت‏نقاط‏ضعف‏و

‏قوت‏اندیشه‏ ‏کم‏وکیف‏ضعف‏و ‏اندیشه‏ناب‏اسلامی‏دفاع‏کرد؟‏قطعاً‏بدون‏آشنایی‏از ‏از و

‏آسیب‏شناســی‏فلســفه‏ ‏آن‏ناممکن‏اســت.‏بنابراین‏آموزش‏همراه‏با‏نقد‏و رقیب،‏پیروزی‏بر

‏نظام‏آموزشی‏علوم‏ یات‏متون‏درسی‏فلسفه‏است؛‏درحالی‏که‏جای‏آن‏در غرب،‏جزء‏ضرور

‏نقاط‏ضعف‏کتاب‏های‏درســی‏حوزه‏ ‏آســیب‏ها‏و ‏از عقلــی‏حــوزه‏علمیــه‏قم‏خالی‏اســت‏و

‏محمدی،‏1399(. ‏می‏آید‏)معلمی،‏1399؛‏امینی‏نژاد،‏1399‏و علمیه‏قم‏به‏شمار

5 _ 2 _ 2. نپرداختن به مباحث معرفت شناسی

،‏معطوف‏به‏مباحث‏معرفت‏شناسی‏ ‏سده‏های‏اخیر ‏مسائل‏فلسفه‏غرب‏در غالب‏مباحث‏و

‏پیامدهای‏ ‏و ‏اندیشــه‏های‏فراوانی‏پدید‏آمده‏اند‏که‏آثار ‏این‏میان،‏مکاتب،‏آراء‏و اســت.‏در

آنها‏صرفاً‏محدود‏به‏حوزه‏هستی‏شناســی‏فلســفی‏نمی‏شــود؛‏بلکه‏مباحث‏الهیات‏بمعنی‏

‏خویش‏نموده‏انــد.‏امروزه‏ ‏از ‏متأثــر ‏...‏را‏نیــز الاخــص،‏کلام،‏انسان‏شناســی،‏ارزش‏شناســی‏و

‏نظریات‏ ‏آراء‏و یشه‏در ‏اندیشه‏های‏غلط،‏ر ‏جریان‏های‏فکری‏انحرافی‏و ‏شبهات‏و بسیاری‏از

‏مســائلی‏مانند‏هرمنوتیک‏فلســفی،‏ معرفت‏شناســی‏دارنــد.‏نمی‏تــوان‏اثرپذیــری‏مباحــث‏و

‏مباحث‏معرفت‏شناســی‏را‏ ...‏از ‏عقل‏بــا‏دیــن‏و پلورلیســم،‏تعــدد‏قرائت‏هــا،‏تعــارض‏علــم‏و

‏تســلط‏بر‏ ‏حل‏معضــلات‏آنها،‏بدون‏آشــنایی‏و نادیــده‏گرفــت.‏لــذا‏ورود‏بــه‏ایــن‏مباحــث‏و

‏مجهز‏ ‏این‏دانش‏و گون‏در ‏نظریات‏گونا ‏شناختِ‏منتقدانه‏آراء‏و مباحث‏معرفت‏شناسی‏و

‏نیست. ‏دیدگاه‏های‏صحیحِ‏معرفت‏شناختی،‏امکان‏پذیر بودن‏به‏نظریات‏و
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یــات‏آموزش‏علوم‏عقلــی،‏پرداختن‏به‏مباحث‏معرفت‏شناســی‏ ‏ضرور بنابرایــن‏یکــی‏از

‏کتاب‏هــای‏آموزشــی‏فلســفه‏حــوزه‏ اســت؛‏درحالی‏کــه‏جــای‏مباحــث‏معرفت‏شناســی‏در

‏کتاب‏آموزش‏فلســفه،‏تالیف‏آیت‏الله‏ ‏این‏میان،‏فقط‏ده‏درس‏از علمیه‏قم‏خالی‏اســت.‏در

‏برخی‏اشــکالاتی‏ ‏از مصباح‏یزدی؟رح؟‏به‏مباحث‏معرفت‏شناســی‏پرداخته‏اســت.‏صرف‏نظر

که‏به‏بخش‏مباحث‏معرفت‏شناســی‏کتاب‏آموزش‏فلســفه‏وارد‏اســت‏)مانند‏کوتاه‏بودن‏یا‏

‏نظام‏رسمی‏آموزشی‏ نیازمندی‏به‏به‏روزرسانی‏شدن(،‏این‏کتاب‏جزء‏متون‏اصلی‏درسی‏در

‏مؤسسات‏آموزشی‏زیرمجموعه‏حوزه‏علمیه‏تدریس‏می‏شود‏ ‏و کز ‏مرا ‏در ‏بیشتر حوزه‏نیست‏و

‏محمدی،‏1399(. )معلمی،‏1399‏و

6 _ 2 _ 2. نقصان برخی سرفصل های مهم در برخی کتاب های درسی

‏حوزه‏علمیه‏قــم،‏فاقد‏برخی‏ســرفصل‏های‏مهم‏و‏ برخــی‏کتاب‏هــای‏درســی‏رایج‏فلســفه‏در

‏آموزش‏فلسفه،‏ ‏علوم‏عقلی‏هستند.‏مثلاً‏کتاب‏های‏بدایه‏الحکمه،‏نهایه‏الحکمه‏و ‏در مؤثر

فاقد‏بخش‏علم‏النفس‏فلسفی‏می‏باشند‏)امینی‏نژاد،‏1399(؛‏درحالی‏که‏مباحث‏علم‏النفس‏

‏دســتاوردهای‏آن،‏تاثیرات‏ ‏می‏آینــد‏و فلســفی،‏جــزء‏مهم‏تریــن‏بخش‏هــای‏فلســفه‏به‏شــمار

‏حتی‏خداشناســی‏ ‏مباحث‏انسان‏شناســی،‏روان‏شناســی،‏معادشناســی‏و قابل‏توجهــی‏بــر

‏کتاب‏های‏درسی‏فلسفه‏اسلامی‏خالی‏است،‏حکمت‏ دارند.‏بحث‏دیگری‏که‏جای‏آن‏در

‏قدما،‏به‏حکمــت‏عملی‏ ‏آثــار ‏تألیفــات‏و ‏مطالــب‏در عملــی‏اســت.‏بخــش‏قابل‏توجهــی‏از

‏کتاب‏های‏رایج‏درســی‏حوزه‏علمیه‏ ‏مباحث،‏در اختصاص‏دارد؛‏درحالی‏که‏این‏دســت‏از

‏انتزاعیِ‏ ‏از قــم‏وجود‏ندارند؛‏مباحثی‏که‏کمک‏شــایانی‏به‏کاربردی‏شــدن‏فلســفه‏می‏کنــد‏و

محض‏بودن‏آن‏می‏کاهد‏)همان(.

7 _ 2 _ 2. گرفتار بودن بخش هایی از مطالب متون فلسفه در بند برخی مباحث منسوخ شده قدیمی

‏فلســفه‏وجود‏داشــت‏که‏امروزه‏بطلان‏آنها‏روشن‏ ‏مطالب‏در ‏مباحث‏و ‏گذشــته،‏برخی‏از در

‏خود‏را‏ ‏حضور ‏برخی‏مباحث‏فلســفی‏باقی‏اســت‏و ‏ســر ‏ســایه‏آنها‏بر شــده‏اســت،‏اما‏هنوز

‏عقول‏ ‏حفظ‏کرده‏اند.‏مثلاً‏بحث‏از ‏متون‏درسی‏فلسفی‏نیز ‏نیمه‏پنهان‏در به‏صورت‏پنهان‏و

‏کیهان‏شناسی‏ ‏طبیعیات‏و یشه‏در ‏امثال‏این‏مباحث‏که‏ر ده‏گانه‏مشائی،‏یا‏مقولات‏عشره‏و
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‏دارند؛‏درحالی‏کــه‏مبانی‏این‏ ‏متون‏درســی‏فلســفی‏رایج‏حوزه‏حضــور ‏در قدیــم‏دارنــد،‏هنوز

‏نظریات‏جدیدتری‏جای‏آنها‏را‏گرفته‏اند. ‏منسوخ‏شده‏و نظریات،‏باطل‏و

8 _ 2 _ 2. اختلاف در ترتیب مباحث

‏مشــابه‏ ‏کتاب‏های‏درســی‏فلســفه‏حــوزه‏علمیه‏قم،‏یکدســت‏و ترتیــب‏علمــی‏مباحــث‏در

‏ســاختارمند‏ ،‏به‏تنظیم‏منطقی‏و ‏رویه‏می‏باشــند.‏این‏امر ‏اختلاف‏در نیســتند؛‏بلکــه‏دچــار

‏دانش‏پژوه‏فلسفه،‏آسیب‏وارد‏می‏سازد. ‏ذهن‏خواننده‏و مباحث‏در

ح مباحث 9 _ 2 _ 2. عدم توجه به تاریخ فلسفه در طر

،‏ســیری‏تاریخی‏همراه‏ ‏ابتدای‏پیدایش‏تا‏به‏امروز ‏موضوعات‏فلســفی،‏از ‏مســائل‏و هریک‏از

‏پیدایش‏آن‏ ‏سؤالاتی‏که‏سبب‏طرح‏و ‏فلسفه‏طی‏کرده‏اند.‏دغدغه‏ها‏و ‏بستر با‏تطوراتی‏را‏در

گون‏درباره‏آن‏مسئله‏شده؛‏ ‏قواعدی‏که‏باعث‏ایجاد‏دیدگاه‏های‏گونا مسئله‏گردیده؛‏مبانی‏و

‏دیدگاه‏های‏ ‏دوره‏های‏مختلف‏توسط‏فیلسوفان‏متعدد‏به‏مسئله‏و ‏اشکالاتی‏که‏در نقدها‏و

‏تغییراتی‏ ‏راه‏مسئله‏پدید‏آمده‏و ‏سر ‏طول‏تاریخ‏فلسفه‏بر آن‏مطرح‏شده؛‏چالش‏هایی‏که‏در

‏...‏تاریخچه‏ای‏را‏برای‏ ‏فروعات‏مســئله‏شــده‏اســت‏و ‏ادله‏و ‏مبانی،‏اصول،‏تبیین‏ها‏و که‏در

‏تطوری‏که‏مسئله‏فلسفی‏طی‏ ‏سیر ‏این‏تاریخچه‏و گاهی‏از ‏فلسفه‏پدید‏می‏آورد.‏آ مسئله‏در

‏کمک‏ ‏به‏او ‏می‏کند‏و کرده‏اســت،‏فضای‏ذهنی‏دانش‏پژوه‏فلســفه‏را‏نســبت‏به‏مســئله‏بازتر

‏تعیین‏موضع‏ ‏نتیجه،‏در ‏فهم‏مسئله‏فلسفی‏خواهد‏کرد.‏در ‏تجزیه‏وتحلیل‏و قابل‏توجهی‏در

‏می‏برد.‏مثلاً‏دانستن‏اینکه‏ ‏را‏بالاتر ‏توان‏تشخیص‏او ‏می‏گذارد‏و ‏پذیرش‏یا‏رد‏مسئله‏اثر ‏در او

‏مجــردات،‏اعتباربخشــی‏به‏یک‏ ‏عقول‏و ‏عدم‏حرکــت‏در دغدغــه‏اولیــه‏بــرای‏طرح‏ثبــات‏و

‏طریق‏ثبات‏ ‏این‏شناخت‏ها‏از ‏عدم‏دگرگونی‏در ‏اثبات‏ثبات‏و ‏و ‏شناخت‏های‏بشر دسته‏از

‏سیری‏که‏این‏مسئله‏ گاهی‏از ‏ادامه،‏آ ‏در ‏مثل(‏بوده‏است،‏و ‏مجردات‏و ق‏آنها‏)عقول‏و
َّ
متعل

‏فیلسوفان‏در‏ ‏ادله‏ای‏که‏ســایر ‏مبانی‏و ‏اصول‏و ‏فلســفه‏طی‏کرده‏اســت‏و ‏بســتر ‏در تا‏به‏امروز

‏مواجهه‏با‏نظریه‏حرکت‏ این‏زمینه‏مطرح‏ساخته‏اند،‏به‏دانش‏پژوه‏این‏امکان‏را‏می‏دهد‏تا‏در

‏تجزیه‏ ‏تحلیل‏و ‏قدرت‏بیشتری‏در ‏با‏نظریه‏برخورد‏نماید‏و ‏مجردات،‏به‏گونه‏ای‏منطقی‏تر در

‏پذیرش‏یا‏رد‏آن‏اتخاذ‏کند. ‏موضع‏مناسب‏تری‏در مسئله‏داشته‏باشد‏و
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‏مسائل‏ یخ‏مباحث‏و ‏حوزه‏علمیه‏قم،‏تار ‏کتاب‏های‏درسی‏رایج‏فلسفه‏در متأسفانه‏در

‏کتــاب‏آمــوزش‏فلســفه‏به‏صــورت‏خیلی‏ ‏فقــط‏در ‏نگرفتــه‏و فلســفه،‏مــورد‏توجــه‏جــدی‏قــرار

‏اســلام‏ ‏غرب‏و ‏آن‏در ‏ادوار یخ‏خود‏فلســفه‏و ‏اجمالی‏به‏تار ‏کوتاه،‏اشــاره‏ای‏کلی‏و ‏و مختصر

‏محمدی،‏1399(. شده‏است‏)معلمی،‏1399؛‏امینی‏نژاد،‏1399‏و

10 _ 2 _ 2. تعارض برخی مباحث فلسفی با آموزه های دینی

‏جهان‏اسلام‏تلاش‏بسیاری‏کرده‏اند‏تا‏ یخ‏حیات‏فلســفه‏در ‏طول‏تار فیلســوفان‏مســلمان‏در

‏فلسفه‏ارائه‏کنند‏که‏ ‏نظریاتی‏در ‏حل‏مسائل‏فلسفی،‏آراء‏و ‏بررسی‏و ‏آزاداندیشی‏در ‏کنار در

‏چالش‏ ‏بطن‏آموزه‏های‏قطعی‏اســلامی،‏تعارض‏و ‏اندیشــه‏های‏مطوی‏در بــا‏مبانــی،‏اصول‏و

‏امروزه‏نه‏تنها‏فلسفه‏ یادی‏با‏موفقیت‏همراه‏بوده‏است‏و نداشته‏باشند؛‏تلاشی‏که‏تا‏حدود‏ز

‏متون‏ ‏معارف‏برآمــده‏از ‏دفــاع‏از ‏خدمت‏تبیین‏و ‏رقابت‏نیســت،‏بلکــه‏در بــا‏متــون‏نقلــی‏در

‏مباحث‏فلسفی‏که‏ ‏دیدگاه‏ها‏در ‏طیفی‏از دینی‏اســت.‏بااین‏وجود،‏برخی‏مســائل‏فلســفی‏و

‏چالش‏هســتند؛‏ ‏معارف‏اســلامی‏در ‏دارند،‏با‏آموزه‏ها‏و ‏حضور ‏متون‏درســی‏فلســفی‏نیز در

.‏وجود‏این‏تعارضات‏ ‏عالم‏ذرّ ‏بدن‏در مثلاً‏مســئله‏معاد‏جســمانی‏یا‏تقدم‏حدوث‏نفس‏بر

‏حوزه‏علمیه‏قم‏ ‏تحصیل‏فلسفه‏در ‏چالش‏ها‏ســبب‏پدید‏آمدن‏مشــکلاتی‏برای‏تدریس‏و و

‏دســت‏برخی‏افراد‏و‏ ‏بهانه‏ای‏برای‏مخالفت‏با‏تدریس‏فلســفه‏در ‏یک‏ســو گردیده‏اســت.‏از

‏کنار‏ ‏فلســفه‏و ،‏عاملی‏برای‏ســلب‏اعتماد‏برخی‏افراد‏از ‏ســوی‏دیگر ‏از ‏گرفته؛‏و گروه‏هــا‏قــرار

‏حل‏ ‏تحصیل‏آن‏شــده‏اســت.‏لــذا‏باید‏برای‏رفع‏ایــن‏چالش‏ها‏و ‏یادگیری‏و کشــیدن‏آنهــا‏از

‏روش‏فلســفی‏تلاش‏جدی‏صورت‏پذیرد؛‏به‏گونه‏ای‏که‏با‏ مســائل‏فلســفی‏با‏مبانی،‏اصول‏و

‏تعارض‏نباشند. ‏معارف‏قطعی‏اسلامی‏در آموزه‏ها‏و

11 _ 2 _ 2. اختلاط مسائل فلسفی

‏آنها‏ ‏مباحث‏فلســفه‏در ‏حوزه،‏اختلاط‏مســائل‏و ‏اشــکالات‏متون‏درســی‏فلســفی‏در یکی‏از

‏یکدیگــر‏ اســت.‏مثــلاً‏مباحــث‏معرفت‏شــناختی‏بــا‏مباحــث‏هستی‏شــناختی‏به‏خوبــی‏از

‏درهم‏ریختگــی‏مشــاهده‏ ‏اختــلاط‏و ‏میــان‏آنهــا‏یــک‏نحــو ‏جداســازی‏نشــده‏اند‏و ‏و تمییــز

‏اثبــات‏آن،‏ابتدا‏مســئله‏بداهت‏وجــود‏مطرح‏ می‏شــود؛‏ماننــد‏بحــث‏اصالــت‏وجود‏کــه‏در
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می‏شــود‏)معرفت‏شــناختی(،‏ســپس‏بــه‏اشــتراک‏لفظــی‏بــودن‏مفهوم‏وجــود‏اشــاره‏می‏گردد‏

‏پایان،‏اصالت‏وجود‏نتیجه‏گرفته‏می‏شود‏)هستی‏شناختی(. ‏در )معرفت‏شناختی(‏و

نتیجه گیری

باتوجه‏بــه‏بررســی‏هایی‏کــه‏صورت‏گرفت،‏ایــن‏نکته‏به‏خوبی‏روشــن‏گردید‏که‏آســیب‏های‏

‏حوزه‏علمیه‏ ‏کتاب‏های‏آموزشــی‏دانش‏فلســفه‏در ‏متون‏درســی‏و ‏قابل‏توجهــی‏در متعــدد‏و

‏حوزه‏ ‏فرایند‏آموزش‏فلســفه‏در قــم‏وجــود‏دارند‏که‏ســبب‏پدیــد‏آمدن‏اشــکالات‏اساســی‏در

‏حوزه‏علمیه‏قم‏ ‏اصلاح‏متون‏درسی‏فلسفه‏در گردیده‏است.‏این‏موضوع،‏مسئله‏بازنگری‏و

‏متون‏درســی‏ را‏ضروری‏می‏نماید.‏پیشــنهاد‏می‏شــود‏برای‏تدوین‏متون‏جدید‏یا‏بازنگری‏در

‏کتاب‏های‏درسی‏فلسفه‏ ‏کارشناسان‏فلسفه‏شکل‏بگیرد‏که‏همواره‏بر فلســفه،‏کارگروهی‏از

‏این‏دانش،‏ ‏خبرگان‏در ‏تعامل‏با‏اساتید‏و ‏طریق‏ارتباط‏و ‏از ‏حوزه،‏نظارت‏داشته‏باشند‏و در

‏یا‏تدوین‏ ‏تکمیل‏و ‏اصلاح‏و ‏پی‏به‏روزرســانی‏و ‏همواره‏در نظرات‏ایشــان‏را‏کســب‏نمایند‏و

‏حوزه‏علمیه‏قم‏باشند. متون‏درسی‏فلسفه‏در
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