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Abstract 
The current study aims to analyze the content of elementary school social studies books 
in terms of the amount of attention to philosophy for children program with the 
orientation of multicultural education. The descriptive research was of the quantitative 
content analysis type using the Shannon entropy method. The research tool was the 
researcher's checklist made of the criteria of philosophical thinking (exploratory, 
argumentative, and interactive) and the components of multicultural education (15 
components) whose validity was approved by a specialized jury, and its reliability was 
measured by Scott’s method with an overall agreement of 0.87. The entire statistical 
population was selected as a sample, including 4 volumes of social studies books for the 
third to sixth grades. The units of analysis included text, images, and book activities. 
Finally, 48 components were identified, and the results show the highest level of 
attention to the concept of "materials, tools and educational environment", followed by 
the concepts of nation/language, teaching methods and cultural communication. The 
components of "justice", "equality and anti-discrimination", "dignity and human rights", 
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"gender", "valuation", "respect for different opinions" and "peaceful life" also lacked 
reflection, which shows an unbalanced distribution. It is the components. Therefore, this 
program has been neglected in the social studies curriculum of elementary school and 
considering the pluralistic society of Iran, it is suggested to revise the textbooks 

Keywords: philosophy for children program, multicultural education, social studies, 
Shannon Entropy. 
 
Introduction 

A conceptual orientation toward multicultural education should be selected or created in 
order to use it as a suitable guide and strategy and as a criterion to determine progress 
(Sadeghi, 2011). Supporters of critical multiculturalism policy believe that issues of 
equality and superiority cannot appear effectively, without posing and creating difficult 
but necessary and vital questions (Jenks, Lee, and Kanpole, 2001). Therefore, this 
approach, while challenging the conservative multiculturalism that demands the 
assimilation of minorities with the norms and dominant culture, also challenges the 
liberal multiculturalism that claims that all groups in the society have access to equal 
opportunities and is difficult. - Hard work and meritocracy are the only basis for success 
in society, they challenge (Abd Elkader, 2015) and inspired by Freire and criticize the 
one-way communication in the educational system; This approach makes learners slaves 
to knowledge and will not bring anything except the accumulated memory (Eghbali, 
Salehi, Ghaedi and Mahmoudnia, 2021) and with Freire, who considers dialogue as the 
basis of democratic and liberating education. You know, they are aligned. 

One of the dialogue-oriented programs that have been welcomed due to its primary 
goal, which is to transform students into critical thinkers (2021, Hurtubise), is the 
"philosophy for children" teaching program. The goal of teaching philosophy to 
children is not to turn students into little philosophers, but the ultimate goal is to help 
students think better than they think now (Zulkifli & Hashim, 2020). In other words, it 
can be said: the goal of this program is to create a radical change in education, which is 
achieved by activating the child's thinking through the dialogue and guidance of the 
teacher, centered on the child. 

Despite conducting numerous types of research inside and outside the country to 
identify the components of the philosophy curriculum for children and multicultural 
education, there is no research on the commonality of these two fields. Therefore, 
considering the alignment of the theoretical foundations of the program of teaching 
philosophy to children and the approach of multicultural education, where critical 
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thinking and dialogue are the two main elements, the role of connecting the two 
approaches, the importance of analyzing textbooks in terms of the amount of attention 
to The criteria of teaching philosophy to children with the orientation of multicultural 
education is more necessary than ever, so that by knowing the current situation of the 
content of the books, its strengths and weaknesses are identified and trying to provide a 
content that fits the needs of the learners in the elementary school as a course. This is 
the best time for the formation of students' knowledge and attitude. Therefore, 
considering the background of the research and the expectation that multicultural 
education components will appear and reflect the most in social studies books, this 
research tries to answer the question, to what extent in the elementary school social 
studies books, the criteria of the program Is the teaching of philosophy to children with 
the orientation of multicultural education considered? 
 
Materials & Methods 

The descriptive research was of the quantitative content analysis type using the Shannon 
entropy method. The research tool was the researcher's checklist made of the criteria of 
philosophical thinking (exploratory, argumentative, and interactive) and the components 
of multicultural education (15 components) whose validity was approved by a 
specialized jury, and its reliability was measured by Scott’s method with an overall 
agreement of 0.87. Given the nature of the research and the limitedness of the statistical 
population, we have put aside selective sampling and taken the entire population, which 
included 4 volumes of social studies books for the third to sixth grades in the academic 
year of 2022-2023. The units of analysis included text, images, and book activities. 
 
Discussion & Result 

The findings indicate that social studies textbooks pay more attention to the concept of 
materials, tools and educational environment with an importance coefficient of 0.199. In 
second place are three concepts of nation/language, teaching methods and cultural and 
human communication with an importance coefficient of 0.191. The next ranks include 
goals/content, religion/religion, and acceptance of differences, respectively. Even 
though the concept of disability/inability has been reflected in textbooks once, but in 
Shannon's entropy analysis, such as the concepts of justice, equality and anti-
discrimination, dignity and human rights, gender, evaluation, respect for different 
opinions and peaceful life, which They do not have any reflection in social studies 
books of elementary school, it has a zero importance coefficient. 
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Conclusion 

Part of the findings of the current research, which indicates the weak reflection or 
abnormal distribution of multicultural concepts based on the criteria of the program of 
teaching philosophy to children in social studies books of the elementary school, with 
the results of Khakbaz research, 2019; Garshasbi, Fathi-Vajargah and Arefi, 2019; 
Ahmadresh and Mostafazadeh, 2018; Kahan, 2017; Hamidizadeh, Fathi Vajargah and 
others, 2017; Vafai and Sobhani-Najad, 2014; Zainal-Taj, Dehghani and Pak-Mehr, 
2013, who showed that the amount of attention to multicultural education in textbooks 
is small or unbalanced and scattered, is consistent. Also, the unstable distribution of the 
desired components is completely consistent with the results of the research by 
Mohammadi, Kharazi and others (2015), which indicates that textbooks pay more 
attention to a specific ethnic group, group, gender, or culture in general. 

On the other hand, the little attention paid to philosophical skills in the present study 
is consistent with the results of Yousefian, Ranjdoost, and Azimi (2019), which 
indicates an unbalanced and uncoordinated amount of attention to philosophical 
thinking skills, and also with the results of Mirzaei's research. Eslami and Afani (2015) 
who showed that the sixth-grade book of thinking and research paid the least attention 
to teaching thinking to children, which is consistent. 

Many researchers admit that the curriculum planners' ignorance of multiculturalism 
and the common misconceptions about it cause incomplete, weak, or neglect of its 
teaching in textbooks. While opposing the threatening view of multiculturalism, Winter 
believes that ethnic diversity cannot be an obstacle to strengthening national identity 
and strong solidarity. On the one hand, diversity is a blessing, because it actually 
represents the diversity of the wealth of cultural treasures, and on the other hand, 
diversity is also a great potential for the increasing spread of conflicts, especially if such 
diversity cannot be well implemented and used (Arifin & Hermino, 2019). 

Replacing teacher-centered and lecture- and memory-based educational approaches 
with active and student-centered educational programs, such as teaching philosophy to 
children and studying the content of textbooks and design based on the cultural 
demands of societies, more than ever. It is essential. Because P4C and multiculturalism 
are trying to transform the educational system by emphasizing communication between 
people through dialogue in order to reduce problems and tensions in societies. 

In view of this importance and based on the findings of the current research, it is an 
absolute necessity to revise the curriculum of social studies in elementary school, to pay 
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more attention to the program of teaching philosophy to children with the orientation of 
multicultural education. 
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  1403پاييز و زمستان ، 2، شمارة 15نامة علمي (مقالة پژوهشي)، سال  دوفصل

  ابتدايي ةهاي مطالعات اجتماعي دور تحليل محتواي كتاب
  آموزش فلسفه به كودكان ةبر اساس معيارهاي برنام

  1گيري آموزش چندفرهنگي با جهت 
  *وريا نوروزي

  ****رحيم بدري گرگري، ***جهانگير ياري حاج عطالو ،**يوسف اديب

  چكيده
اجتماعي دوره ابتدايي از نظر ميزان هاي مطالعات  تحليل محتواي كتاب درصددحاضر  پژوهش

اين پژوهش  .گيري آموزش چندفرهنگي است توجه به برنامه آموزش فلسفه به كودكان با جهت
هـا از روش آنتروپـي    توصيفي از نوع تحليل محتواي كمي بود كه بـراي تجزيـه و تحليـل داده   

اي تفكـر فلسـفي   سـاخته از معياره ـ  ليسـت محقـق   شانون استفاده گرديد. ابزار پژوهش، چـك 
 روايـي  بوده كه مولفه) 15هاي آموزش چندفرهنگي ( (كاوشگري، استدلالي و تعاملي) و مولفه

است.  شده درصد محاسبه 87روش اسكات  با آن پايايي و تأييد تخصصي، داوري از استفاده با آن
عنـوان  هاي سوم تا ششـم بـه    جلد كتاب مطالعات اجتماعي پايه 4جامعه آماري مشتمل بر  كل

 48هاي كتاب بود. در نهايت  انتخاب شد كه واحدهاي تحليل نيز متن، تصاوير و فعاليت نمونه
ي بيشترين ميزان توجه به مفهوم  دهنده هاي مورد بررسي شناسايي شد كه نتايج نشان مولفه  مرتبه

هـاي تـدريس و ارتباطـات     و سپس مفاهيم ملت/زبان، روش "مواد، وسايل و محيط آموزشي"
، "يو حقـوق انسـان   كرامـت "، "ضيو ضدتبع يبرابر"، "عدالت"هاي  باشد. مولفه رهنگي ميف
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نيز فاقد انعكاس  "زآمي مسالمت يزندگ"و  "مختلف ديبه عقا احترام"، "يابيارزش"، "جنسيت"
باشد. بنابراين اين برنامه در برنامه درسي مطالعـات   ها مي بوده كه نشان از توزيع نامتوازن مولفه

ي متكثر ايران، بازنگري در كتب درسي  ي ابتدايي مغفول مانده و با نظر به جامعه اجتماعي دوره
 شود. پيشنهاد مي

برنامه آموزش فلسفه به كودكان، آموزش چندفرهنگي، مطالعات اجتماعي، آنتروپي  ها: دواژهيكل
 .شانون

  
  مقدمه. 1

كـه در آن اجتماعـات گونـاگون بـا     دنياي ما نه جهاني با اجتماعي واحد، بلكـه جهـاني اسـت    
-monoي (تك فرهنگ، كه جوامع امر نيا) و 1395:14(بهشتي، هاي گوناگون وجود دارد  فرهنگ

culturalism و بـر ايـن اسـاس     شـده  رفتهيپذ ،متنوع هستند يفرهنگ يها يژگيو يدارا) نبوده و
هاي قومي، نژادي،  گروه حقوق از دفاع براي راه )، مهمترينmulticulturalismگرايي ( چندفرهنگي

هـاي   . چندفرهنگي مفهومي چندوجهي است كـه شـامل شـناخت ويژگـي    استملي و جنسي 
فرهنگي مختلف مانند سن، گرايش جنسي، ناتواني، طبقه اجتماعي، مذهب و زبـان بـوده و در   

 ،ماننـد مهـاجرت   يعـوامل  ،21 قـرن  رد (Debbag & Fidan, 2020).فرهنگي قـرار دارد   مقابل تك
نيز موجب افزايش بيشـتر   و آسان عيسر و حمل و نقل ياجتماع يها و رسانه يفناوري  توسعه

بـا اينكـه مفهـوم آمـوزش چنـدفرهنگي      (Akcaoglu & Arsal, 2021). ه اسـت شـد تنوع فرهنگـي  
هـاي   سالهاست مورد بحث قرار گرفته و معناي آن تغييراتي داشته است، بـا ايـن وجـود جنبـه    

هاي متفـاوتي   و بر همين اساس روش (Castillo, Donoso & Ortega, 2020) اساسي آن حفظ شده
  براي آموزش چندفرهنگي نيز تاكنون ارائه شده است.

گيري مفهومي نسبت به آموزش چندفرهنگي بايد انتخاب يا ايجاد گردد تـا از آن بـه    جهت
يشـرفت اسـتفاده نمـود    عنوان راهنما و راهبردي مناسب و به عنوان معياري براي تعيين ميزان پ

، (McLaren, 1995)لارن  )، مـك Aoki, 1978، آكـي ( (Gibson, 1976) ). گيبسـون  1389(صـادقي،  
،كرنبلـث و واگ   (Kincheloe & Steinberg, 1997))،كينچلوئـه و اسـتينبرگ  banks, 1997بـنكس ( 

(Cornbleth & Waugh, 1999)   اسـليتر و گرانـت ، (Sleeter & Grant, 2007)  و نيتـو(Nieto, 2010)  از
جمله پيشگاماني هستند كه نسبت به ارائه رويكردهاي متفاوت از آمـوزش چنـدفرهنگي اقـدام    

) در فراتحليلـي از  ايـن رويكردهـا در    Jenks, Lee, Kanpol, 2001جنكس، لي و كانپول( نموده و
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و   Liberal Multiculturalism)، ليبرال ( (Conservative Multiculturalism)كار نهايت سه طبقه محافظه
  اند. را شناسايي كرده  Critical Multiculturalism)انتقادي (

حال حاضـر عـدالت   كار فرض اصلي بر اين اساس استوار است كه در  در رويكرد محافظه
. در اين رويكرد كه يادآور استعاره ديگ مذاب شود ميتقسي به طور مساو ديوجود دارد، فقط با
هاي قومي،  شود  ضمن ذوب اقليت ها به نفع ايدئولوژي، سعي مي تن تفاوتاست، با ناديده گرف

جـنكس، لـي و   (نژادي، زباني و فرهنگي در فرهنگ مسـلط وضـع موجـود تـداوم پيـدا كنـد       
) و وظيفه آموزش و پرورش انتقال دانشي است كه ثابت و غيرقابل تغيير بـوده و  2001كانپول،

  .)Banks, 2016فرهنگ نيز جزئي از آن است (
 روزهـاي  كـه  اسـت  درسـي  برنامه ارائه دنبال به بيشتر چندفرهنگي آموزش در ليبرال ديدگاه

 غذاهاي هاي جشنواره يا بگيرند، جشن مدرسه و دانشگاه در را ها اقليت به تاريخ مربوط از خاصي

 هـاي  گـروه  و رسـوم  آداب سـنن،  دربـاره  يادگيرندگان تا شود برپا هاي آموزشي محيط در محلي

  ).1397بيگي،  شوند (هواس آشنا بيشتر ديگر فرهنگي
 توانـد  نمـي  برتري و برابري مسائل كه معتقدند انتقادي گرايي چندفرهنگ سياست اما حاميان

جنكس، لـي  (گردد ظاهر حياتي و ضروري اما دشوار سؤالات ايجاد بطور اثربخش، بدون طرح و
فراتــر رفتــه و  ســميبرالياز ل ديــبا يفرهنگــ نيبــ يو عمــل گفتگــو يتئــور). 2001و كــانپول،
 ـ يو عمـل گفتگـو   يتئور كي. رديها را در نظر بگ دگاهيهمه د ييگرا چندفرهنگ  يفرهنگ ـ نيب

از  گـر يد يو برخ ـ )from above( افـراد از بـالا   يكه برخرا  يتجرب تيواقع نيتواند ا ينم لياص
. (Stokke & Lybæk, 2018) رديبگ دهيروابط قدرت ناد را در كنند يصحبت م) from below( نييپا

ها  سازي اقليت كار كه خواستار همسان اين رويكرد ضمن به چالش كشيدن چندفرهنگي محافظه
هـا در   ي گـروه  با هنجارها و فرهنگ غالب است، چندفرهنگي ليبرال را نيز كه مدعي است همه

ها مبناي موفقيت سالاري تن كوشي و شايسته هاي برابر دسترسي دارند و سخت جامعه به فرصت
  . (Abd Elkader, 2015)كشد  باشد، به چالش مي در جامعه مي

هاي او تاثير بسياري بر نظريـه   پردازاني است كه انديشه ) از نظريهPaulo Freireپائولو فريره (
بايد از طريـق آموزشـي كـه سياسـي اسـت،       )Freire, 1993( از نظر فريرهانتقادي گذاشته است. 

مسائل سياسي، اقتصادي و فرهنگي جامعه خود نقش داشته  آگاهي افراد را بالا برد تا بتوانند در
و آمـوزش بـه   درك كنند، نه اينكه صرفاً به انباشت اطلاعات  باشند و جايگاه خود را در جامعه

فريره مدعي است هدف از آمـوزش و   ند.در ذهن بسنده كن) banking educationي بانكي ( شيوه
آموزان است تا بتوانند آزادانه فكر كنند و نسبت به  پرورش بالا بردن سطح آگاهي انتقادي دانش
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بينند، نظر داده و يا مورد انتقاد قـرار دهنـد    هر چيزي كه در محيط اجتماعي و فرهنگي خود مي
وزش چندفرهنگي با الهام از فريره و با حاميان آم). 1390جمعه، سرمدي،  آخوندي، امام (حاجي
علـم   ي فراگيـران را بـرده   معتقدنـد؛ ايـن رويكـرد    طرفه در نظام آموزشي ارتبـاط يكانتقاد از 

(اقبـالي، صـالحي،    چيزي بـه همراه نخواهـد داشــــت  ،كنـد و بجز حـافظـه انباشتـه شده مي
بخـش   آمـوزش دمكراتيـك و رهـايي    و با فريره كه گفتگو را مبناي) 1400قائدي و محمودنيا، 

  داند، همسو هستند.  مي
آمـوزان بـه    كه با توجه به هدف اوليه آن كـه تبـديل دانـش   گفتگومحور هاي  يكي از برنامه

 بـه فلسـفه  "ي آموزش مورد استقبال واقع شده، برنامه) Hurtubise ،2021متفكراني انتقادي است (
هـدف برنامـه آمـوزش فلسـفه بـه كودكـان تبـديل         اسـت. ) philosophy for children( "كودكان
آموزان كمك  آموزان به فيلسوفاني كوچك نيست، بلكه هدف نهايي، آن است كه به دانش دانش

توان  مي يبه عبارت .(Zulkifli & Hashim, 2020)كنند، فكر كنند  كنيم تا بهتر از آنچه اكنون فكر مي
سـازي تفكـر    ر آموزش است كه به كمـك فعـال  اي د شهير رييتغ جاديا برنامه نيهدف اگفت: 

  .شود يكودك محقق م تيمحوربا  ومعلم  تيهدا و وگو گفت قيكودك از طر
 نيآموزان ا دانش، مسئولانه و خلاق ي،انتقادهاي تفكر  ضمن پرورش مهارت در اين برنامه

آنها  انيشقوق گوناگون را بررسي كنند، ارتباطات م مسائل،كه در برخورد با  ابندي را مي ييتوانا
ي گذشـته   در واقع در چهار دهه ).1395(قائدي،  ارتباطات توجه كنند نيرا درك و به عواقب ا

 توانايي بهبود تفكر انتقادي و و تقويت با هدف ها راه جديدترين از يكي فلسفه به كودكان(فبك)

  باشد.  ) ميBarrow, 2015زان (آمو دانش تشخيص قدرت و داوري استدلال،
تـوان در پـرورش تفكـر     ي مشترك فلسفه به كودكان و آمـوزش چنـدفرهنگي را مـي    نقطه

، (Kohan, 2018)وگو به مثابه روش جستجو كرد و به مانند كهان  انتقادي به عنوان هدف و گفت
و حـوزه يعنـي   ) را وجه مشترك آرا پيشـگامان ايـن د  A Critical Dialogueوگوي انتقادي ( گفت

  ليپمن و فريره دانست. 
عنـوان   به را وگو تعيين و آن بخش را بر مبناي گفت همانطور كه فريره اساس آموزش رهايي

كرد، ليپمن نيز همسو با وي معتقد است كه بـر   تربيت و تعليم عرصه وارد بر تفاهم، مبتني كنش
معمولي خواهـد بـود كـه در     اثر سخنراني معلم، يادگيري كودكان سطحي، تقليدي و تفكرشان

). 1400كننـد (توازيـاني، سـتاري،     هاي غيرمنطقي گرايش پيدا مـي  نتيجه به تعصب و جانبداري
تر فكر كننـد و   آموزان ياد داد كه انتقادي توان به دانش ليپمن معتقد است از طريق سخنراني نمي

 community ofپژوهشـي (  عآموزان در اجتما وگو و مشاركت دانش بنابراين فبك را بر پايه گفت
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inquiryبر اسـاس  آن در كه شده تشكيل كودكان از تعدادي پژوهشي از )  استوار ساخت. اجتماع 

پردازنـد و   مـي  روزمره زندگي و جامعه از برگرفته موضوعاتي طرح به فردي هاي گرايش و علايق
 . (Xu, 2022)شود  مي بندي جمع معلم وسيله باور به يا ارزش و توافق قالب در گفتگوها نتايج

 همـه  از آنچه بـيش  كودكان، به فلسفه آموزش درسي برنامه قوت نقاط درنظرگرفتن با وجود

 عبـارت ديگـر،   باشـد. بـه   مـي  برنامه اين فكري چارچوب در تضادها يبرخ وجود است، مشهود

 بـراي  عملـي  جذاب و راهكاري ارائه و محوري حافظه نظام كشيدن به انزوا در برنامه اين اگرچه

)، اما بايستي 1399بوده (يوسفيان، رنجدوست و عظيمي،  موفق زيادي حد تا تربيت و تعليم نظام
باشـد، كـه جسپرسـن     ي فرهنگـي مـي   توجه كرد كه اين برنامه نيازمند محتوايي همسو با زمينه

)Jespersenمـل  ي حيث فرهنگي و محلي اين برنامـه تا  نظراني است كه درباره ) از جمله صاحب
  بسيار جدي كرده است.

فبك قرار بگيرد  آموزش درسي برنامه محتواي تواند موضوعي مي با اينكه در حال حاضر هر
كودكان بر  بهدرسي آموزش فلسفه  ي هبرنام ي هتأكيد عمد)، اما 1394(سجاديان، قائدي، اميري، 

سـنن   كهآموزان است  برگرفته از فرهنگ و آداب و رسوم موجود در بافت بومي دانش محتواي
 ،عبـايي و  ، نـوروزي اني ـنور ،ي(كنعـان  اي به شدت در تعيين محتوا مؤثر است و جامعه هر قوم
تواند با توجه به پتانسيل برنامه در ايجاد محيط يادگيري دمكراتيك در كلاس درس،   مي )1397

باشـد   محور در برنامـه درسـي چنـدفرهنگي    هاي سنتي و حافظه جايگزيني مطلوب براي روش
.(Debbag & Fidan, 2020)   

هايي در حـوزه فبـك و آمـوزش چنـدفرهنگي      تاكنون در داخل و خارج از كشور پژوهش
) در پـژوهش خـود   1401صورت گرفته است. به عنوان نمونه رحيمي، مصرآبادي و عليپـور ( 

د رشـدي  كودكـان بـر ابعـا    بـه به اثربخشي بالاي اجراي برنامه فلسفه   توجه باكنند  پيشنهاد مي
هـاي شـناختي، اجتمـاعي، عـاطفي و اخلاقـي در       صورت كلـي و بـازده   كودكان و نوجوانان به

هـاي رسـمي و    با پيروي از اصول و مباني اساسي آن در آموزش اين برنامههاي جنسيتي،  گروه
) در پژوهشي 1401نوروزي، كريميان و طالبي ( .غيررسمي به كودكان و نوجوانان گنجانده شود

آموزان افـزايش يافتـه و    پذيري اجتماعي دانش دند كه با استفاده از فبك ميزان مسئوليتنشان دا
نيز تاثير آموزش فلسفه براي كودكان را بر  )1400آذر ( گرگري و فتحي نويديان، واحدي، بدري

آموزان ابتدايي با رويكرد مبتني بر زمينه فرهنگي تائيد كردند.  شناختي دانش پذيري روان انعطاف
هاي درسي پايه پنجم  ) جهت تحليل كتاب1399نتايج پژوهش يوسفيان، رنجدوست و عظيمي (

هاي برنامه درسي آموزش فلسفه براي كودكان مبتني بر هوش معنوي بيـانگر آن   بر اساس مولفه
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ي پيامدهاي فردي تفكر فلسفي داراي بيشترين ضـريب اهميـت و چيسـتي فلسـفه      است مولفه
  ا به خود اختصاص داده است. كمترين ميزان توجه ر

هاي داخلي حاكي از آنست كه به آمـوزش چنـدفرهنگي    ي پژوهش همچنين بررسي پيشينه
باشد. به عنوان نمونـه نتـايج    ها يا توجهي نشده و يا ميزان ظهور آن ناقص و جزئي مي در كتاب
ميزان  ،يهاي چندفرهنگ نشانگر آنست كه حتي در صورت ظهور مولفه) 1399خاكباز (پژوهش 

 يآموزان چه در بعد مل دانش يواقع يفرهنگ ياياغلب به دن راي؛ زباشد نميتوجه مناسب  تيفيك
ها استفاده شده است كه معمولا در  در كتاب يبه روش اياتصال ندارد و  يالملل نيو چه در بعد ب

 و درسـي  راهنمـاي  با كتاب محتواي ضعيف همچنين همپوشاني شود. يحذف م سيتدر انيجر
 درسي ايران برنامه در درسي چندفرهنگي برنامه هاي مؤلفه ناكافي و غيرهدفمند، نامتوازن، توزيع

باشـد.   ) مـي 1399زاده و صـادقي (  خـواه، حكـيم   عسگري، حسيني پژوهش عقيلي، علي نتايج از
) در پژوهشي بـا تحليـل كتـب درسـي مطالعـات      1397بيگي، صادقي، ملكي و قادري ( هواس

هـاي فرهنگـي، فرهنـگ     هـا و مولفـه   دادند محتوا بيشتر در راستاي تبليغ ويژگياجتماعي نشان 
مسلط عمل كرده و فرهنگ اقوام مختلف ناديـده گرفتـه شـده اسـت. همـين پژوهشـگران در       

.ب) ضمن تكرار نتيجـه تاكيـد   1397ي ابتدايي ( هاي فارسي دوره تحقيقي مشابه بر روي كتاب
 سازي فرهنگي است.  سازي الگوي همسان پياده اند كه نظام آموزشي به دنبال كرده

در پژوهشي بر اهميت فلسفه به كودكان در راستاي افـزايش تـوان   (Ante Xu, 2022 ) خو  آنته
برقرار ديالكتيك و دوري از تعصب و همچنين افزايش اعتمـاد بـه نفـس و شـجاعت در ميـان      

اند كـه   نيز در پژوهش خود نشان داده (Akcaoglu & Arsal, 2022).آموزان تاكيد كرده است. دانش
تواند جهت پرداختن بـه مسـائل مربـوط بـه تنـوع از اهميـت بـالايي         آموزش چندفرهنگي مي

ي چندفرهنگي همراه با احتـرام و   آموزان به پديده برخوردار باشد. نگرش مثبت معلمان و دانش
 (Castillo, Donoso & Ortega, 2020)ها در جامعه، نتايج پـژوهش   در نتيجه پذيرش تنوع و تفاوت

است كه با هدف درك معناي همكاري چندفرهنگي در كـلاس درس صـورت گرفتـه اسـت.     
نيز حاكي از آنست كه فلسـفه بـه    (Yan, Walters, Wang & Wang, 2018)همچنين نتايج فراتحليل

ي بر مهـارت  آموزان و تاثير مثبت معنادار كودكان اثر مثبت كلي بر نتايج يادگيري شناختي دانش
  استدلال آنان دارد.

هاي برنامه  هاي متعدد در داخل و خارج كشور جهت شناسايي مولفه با وجود انجام پژوهش
درسي فلسفه به كودكان و آموزش چندفرهنگي، اما پژوهشي پيرامون اشـتراك ايـن دو حيطـه،    

مه آموزش فلسفه به باشد. بنابراين با نظر به همسويي مباني نظري برنا مشهود و در دسترس نمي
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وگو به عنوان دو عنصر اصـلي،   كودكان و رويكردآموزش چندفرهنگي كه تفكر انتقادي و گفت
هاي درسي از نظر ميزان  ي اتصال دو رويكرد را برعهده دارند، اهميت واكاوي كتاب نقش حلقه

بيش از گيري آموزش چندفرهنگي  توجه به معيارهاي برنامه آموزش فلسفه به كودكان با جهت
پيش ضروري است، تا با اطلاع از وضعيت موجود محتواي كتـب، نقـاط قـوت و ضـعف آن     
شناسايي شده و درصدد فراهم آوردن محتوايي متناسب با نيازهاي فراگيران در دوره ابتدايي بـه  

آموزان است برآمد. لذا با  گيري دانش و نگرش دانش اي كه بهترين زمان براي شكل عنوان دوره
هاي آموزش چنـدفرهنگي،   و انتظار بيشترين ظهور و انعكاس مولفه  ي پژوهش با پيشينه نظر به

؛ )1400(ي چنار ي وفيشر ي،وشك اقرزادههاي مطالعات اجتماعي باشد (به عنوان مثال ب در كتاب
) و 1397بيگي، صادقي، ملكـي و قـادري (   )؛ هواس1399واجارگاه و عارفي ( گرشاسبي، فتحي

اين پژوهش درصدد پاسخگويي به اين سوال است كه تا چه انـدازه در كتـب    ))،1397كيهان (
گيـري   ي آموزش فلسفه به كودكـان بـا جهـت    مطالعات اجتماعي دوره ابتدايي معيارهاي برنامه

  آموزش چندفرهنگي مورد توجه قرار گرفته است؟
  
  پژوهششناسي  روش. 2

   .است شانون آنتروپي روش كارگيري به با محتواي كمي تحليل نوع از توصيفي، حاضر پژوهش
هاي درسي نقشـي اساسـي    تحليل محتوا در نظام آموزشي ايران با توجه به محوريت كتاب

و  مـواد  يبررس ـ ي،و سـازمانده  سازي آمادهدارد و  روشي استنباطي است كه شامل سه مرحله 
از تعيـين  ي سـوم آن بـوده و بعـد     است. در پژوهش حاضر تمركـز بـر مرحلـه    جيپردازش نتا

  ها، فرآيند تحليل شروع شد. واحدهاي تحليل و رمزگذاري هر كدام از پيام
 از درصـدگيري  بـر  آنهـا  اسـاس  كه است ارائه شده جهت تحليل محتوا فنون بسياري امروزه

به عنوان روشي غيرجبراني كه در آن بـه مبادلـه بـين     فنون از دسته باشد. اين ها مي مقوله فراواني
 خواهد اعتبار را كم شود فاقد اعتبار كافي هستند و نتايج نظر پاسخگويي توجهي نميها از  مقوله

شانون جهـت   ي فراواني و درصد از آنتروپي كرد، كه جهت جبران اين نقيصه علاوه بر محاسبه
 گيـري عـدم   انـدازه  بـراي  است شاخصي اطلاعات، تئوري در تحليل نتايج استفاده شد. آنتروپي

شـود   شود و به عنوان مدلي جبراني شناخته مي مي بيان احتمال توزيع يك ي يلهوس به كه اطمينان
  .)1380(آذر،

ي  گيري انجام نشده و كل جامعـه  به دليل ماهيت پژوهش و محدوديت جامعه آماري، نمونه
 ي ابتـدايي كـه   هاي سوم تـا ششـم دوره   آماري شامل چهار جلد كتاب مطالعات اجتماعي پايه
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 1401- 1402 تحصـيلي  در سـال  پرورش و وزارت آموزش درسي هاي كتاب نشر سازمان توسط
  شود، به عنوان نمونه در نظر گرفته شد. مي تدريس مدارس ابتدايي در اكنون هم و چاپ

سـاخته بـود    محقق محتواي برداري و همچنين سياهه تحليل ها فرم فيش داده آوري جمع ابزار
هـاي   هاي تفكـر فلسـفي اسـت. مولفـه     و مهارت ي آموزش چندفرهنگي ها كه تركيبي از مولفه

ي دكتري پژوهشگر به تفصيل آمـده اسـت، بـا     آموزش چندفرهنگي كه در فصل چهارم رساله
الـي   2007هـاي   مند منابع و مقالات پژوهشي فارسي و انگليسي منتشر شده در سـال  مرور نظام

 ــ 2022 گــرا،  رتبــه روش ســنتزپژوهي شناســايي شــد كــه شــامل چهــار مضــمون اصــلي كث
  باشد. محور و پانزده مضمون فرعي (مفاهيم) مي محور و اقليت محور، انسان آموزش

 ) از1389هاي ارائه شده توسـط فيليـپ كـم (    هاي تفكر فلسفي نيز از مهارت براي مهارت

فلسفه بـه كودكـان بهـره گرفتـه شـد، كـه عبارتنـد از: الـف:          و آموزش فلسفي تفكر پيشگامان
وجـوي   جسـت  شـواهد،  و دلايـل  سودمند، هاي پرسش هاي شامل مولفهكاوشگري  هاي مهارت

 هـاي  اصـلي. ب: مهـارت   ي مسـئله  بـر  تمركـز  و خود تصحيح ها، جايگزين بررسي توضيحات،

 هـاي مناسـب،   مقايسـه  سـودمند،  تمايزهـاي  معناهـا،  هاي بيـان  استدلالي شامل مولفه و مفهومي

 تعاملي شامل گوش هاي سنجيده. ج: مهارت ايه قضاوت و مرتبط هاي استنتاج سودمند، هاي مثال

 ديگـران و  بـه  احتـرام  هـا،  اخـتلاف  يكديگر، بررسي به كمك بحث، در شركت ديگران، به دادن

  ديگران. انتقادهاي پذيرش
ليست به صورت تركيبي طراحي گرديد. در ستون افقي آن مفاهيم چندفرهنگي  بنابراين چك

ها بر اساس  فراواني ظهور آموزش چندفرهنگي در كتاببه همراه شاخص هركدام نوشته شد و 
ليسـت   هاي تفكر فلسفي(كاوشگري، استدلالي و تعاملي) شمارش شـد. البتـه در چـك    مهارت

هـاي چنـدفرهنگي در كتـب درسـي بـر اسـاس        ستوني نيز براي شمارش فراواني ظهور مولفه
  محور و سنتي در نظر گرفته شد. رويكرد حافظه
ريـزي   و با استفاده از نظر چهار متخصـص(دكتراي برنامـه   CVRروش  ليست با روايي چك

 يبـرا  نفر)) تائيـد گرديـد.   1نفر) و مديريت آموزشي ( 1نفر)، فلسفه تعليم و تربيت ( 2درسي(
به صورت  ليست چكمنظور  نيبد .مجدد استفاده شد ياز روش اجرا ستيچك ل ييايپا نييتع

، كـه  كنند ليها را تحل درصد از كتاب 20دو پژوهشگر قرار گرفت تا  اريهمزمان و مجزا در اخت
توان اذعان كرد كه ابزار  درصد حاصل شد. بنابراين مي 87ضريب توافق با روش ويليام اسكات 

  پژوهش از پايايي مناسبي برخوردار بوده است.
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𝐶.𝑅 =  مقوله هاي مورد توافق
كل مقوله ها ×100     𝐶.𝑅 = ଵଷାଵସାଵଶାଵଷ ଺଴ ×100=87 

 بـه  كـه  بودنـد  يـادگيري  هاي فعاليت و تصاوير متن، شامل در پژوهش شده تحليل واحدهاي

 در و جمله يادگيري، هاي فعاليت پاراگراف؛براي كتاب، متن براي مورد استفاده ضبط واحد ترتيب

قبل از شروع تحليل از برداشت يكسان  .بود پژوهش مورد كتب تصاوير، تصويرهاي براي نهايت
ي آموزش فلسفه به كودكان اطمينـان حاصـل    همكاران پژوهش از مفاهيم چندفرهنگي و برنامه

ي  هاي چندفرهنگي ظاهر شده در كتاب درسي در قالب برنامه گرديد و در مورد احتساب مولفه
يشي لازم بعمل آمد. بـراين  اند محور(سنتي) هماهنگي و هم فبك(فلسفه به كودكان) و يا حافظه

هاي آموزش چندفرهنگي در كتب مطالعـات اجتمـاعي دوره ابتـدايي     مولفه اساس ابتدا انعكاس
ي انتخابي مولفان (فبك يا سنتي) شمارش گرديد و سپس بر اساس هدف  بدون توجه به برنامه

  پژوهش رويكرد هر واحد تحليل و انتخاب گرديد.
هاي كاوشـگري،   هاي يادگيري كه با نظر به يكي از مهارت يتبنابراين واحدهاي متن و فعال

استدلالي و يا تعاملي طراحي شده بود در قالـب رويكـرد آمـوزش چنـدفرهنگي بـا       و مفهومي
بندي شد و تمامي تصاويري نيز كه انعكاس يكي از مفاهيم چنـدفرهنگي را   رويكرد فبكي دسته

آموزان بر روي تصاوير در قالـب   در ميان دانش به بودند، با توجه به امكان پرسشگري و گفتگو
بندي گرديدند. سپس جهت كسب اطمينان از درستي و صـحت   فراواني فبكي شمارش و طبقه

  نتايج به دست آمده، اسناد توسط يك نفر ديگر نيز مورد بازبيني قرار گرفت.
  ):1 شماره(جدول  گرفت صورت ليتحل ريز مراحل طبق و شانون يآنتروپ براساس تينها در
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) (Wjلازم به ذكر است هر مفهومي كه داراي بار اطلاعاتي بيشـتري باشـد، درجـه اهميـت     
 ) بالاتري نيز كسب خواهد كرد.Rبيشتري خواهد داشت، بنابراين رتبه (

  
  ها يافته. 3

پس از طراحي سياهه تحليل محتوا ابتدا تمامي واحـدهاي تحليـل كـه ظهـور يكـي از مفـاهيم       
  ). 2نگي بودند، شمارش و ثبت گرديد (جدول شماره. آموزش چندفره

  ييابتدا يدركتب مطالعات اجتماع يچندفرهنگ هاي¬انعكاس مولفه ي. فراوان2جدول 
  برنامه آموزش فلسفه به كودكان يارهايبر اساس معو  يسنت كرديبا دو رو

  شش هيپا  پنج هيپا  چهار هيپا  سوم هيپا  ها مولفه

ولفه
م

 
صل
ا

  ي

  فبك  يسنت  فبك  يسنت  فبك  يسنت  فبك  يسنت  يفرع مولفه

سان
ان

 
حور

م
  

  0  0  0  0  0  0  0  0  عدالت
  0  0  0  0  0  0  0  0  ضيو ضدتبع يبرابر

  0  0  0  0  0  0  0  0  يكرامت و حقوق انسان
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  شش هيپا  پنج هيپا  چهار هيپا  سوم هيپا  ها مولفه

ولفه
م

 
صل
ا

  ي

  فبك  يسنت  فبك  يسنت  فبك  يسنت  فبك  يسنت  يفرع مولفه

 تياقل
حور

م
  

  3  2  0  8  2  8  0  0  ملت/ زبان
  1  6  2  9  0  6  1  0  مذعب/ نيد

  0  0  0  0  0  0  0  0  تيجنس
  0  0  0  1  0  0  1  0  ي/ناتوانتيمعلول

ش
موز

آ
 

حور
م

  

  6  13  0  5  1  8  0  1  محتوا و اهداف
  0  2  5  0  3  0  0  0  يآموزش طيو مح ليمواد، وسا

  0  0  1  0  1  0  0  0  سيتدر يها روش
  0  0  0  0  0  0  0  0  يابيارزش

رت
كث

 
  گرا

  0  0  0  2  0  1  0  0  مختلف دياحترام به عقا
  0  3  0  1  0  0  0  0  زيآم مسالمت يزندگ
  3  6  7  9  2  8  7  6  ها تفاوت رشيپذ

  1  1  1  10  0  3  0  0  يو فرهنگ يارتباطات انسان
  14  33  16  45  9  34  9  7  مجموع
  47  61  43  16  مجموع
  167  مجموع

جهت درك بهتر از چگونگي كدگذاري واحدهاي تحليل، توضيح بيشتر اين كه بـه عنـوان   
ه  هايتان كلاسي هم به"ي  نمونه در كتاب مطالعات اجتماعي پايه سوم جمله  بـه  آيـا  .كنيـد  توجـ

)، به عنوان مصداق مفهـوم  7در متن كتاب (صفحه  "داريد؟ هم تفاوت با يا هستيد شبيه يكديگر
ها شمارش گرديد و با نظر به پرورش مهارت كاوشگري و تعاملي، اين واحد با  پذيرش تفاوت

هسـت:   ما بين هم هايي تفاوت اما، "بندي گرديد، اما در همين صفحه عبارت  رويكرد فبك طبقه
 هيكل و قد و قيافه چشم، و پوست رنگ مو، كند، رنگ مي فرق هم با ما ي قيافه و شكل مثال براي

باشد، اما رويكـرد   ها مي كه مصداق مفهوم پذيرش تفاوت در حالي ".دارد تفاوت يكديگر با افراد
  محور است. آن سنتي و حافظه

ارسـلان در  "ب اجتماعي پايه چهارم آمـده اسـت:   از كتا 79اي ديگر و در صفحه  در نمونه
اش به بنـدر چابهـار مسـافرت     خواهد با خانواده يماه است و او م يكند. د يم يشهركرد زندگ
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با توجه بـه امكـان تعامـل و همچنـين اسـتدلال و       "همراه ببرد؟ چرا؟ ديبا يچه نوع لباس كند.
گيـري آمـوزش    رويكرد فبك با جهتپرسشگري در فعاليت طراحي شده به عنوان مصداقي از 

 و زبان"بندي شده است. در جايي ديگر از كتاب پايه چهارم نوشته شده است: چندفرهنگي طبقه
) اين عبارت از واحد مـتن، مصـداق مفهـوم    92( صفحه  ".است فارسي ايران ملتّ رسمي خطّ

ور تاكيد دارد. بـه  محور بر فرهنگ غالب كش باشد كه با رويكرد سنتي و حافظه مي "ملت/زبان"
 چـرا  راسـتي "آمده اسـت:   55اي ديگر در كتاب اجتماعي پايه ششم و در صفحه  عنوان نمونه

 در آثار اين دارد؟ وجود شهر اين در باشكوه تاريخي آثار و بناها كدام دارد؟ جهاني شهرت اصفهان

اهـداف و  "مفهوم  كه به عنوان مصداق "دارند؟ هايي ويژگي چه و اند آمده وجود به اي دوره چه
با رويكرد فبكي درنظر گرفته شـد. همـانطور كـه قـبلا نيـز توضـيح داده شـد تمـامي          "محتوا

هـا بودنـد، در فراوانـي     تصاويري كه انعكاس يكي از مفاهيم آمـوزش چنـدفرهنگي در كتـاب   
  اند. ي آموزش فلسفه به كودكان شمارش شده برنامه

مرتبه يكي از مفاهيم آموزش چنـدفرهنگي   167در نهايت و در مجموع چهار عنوان كتاب 
و  47فراواني داراي بيشترين تكرار و بعد از آن پايه ششم بـا   61انعكاس يافته، كه پايه پنجم با 

مرتبـه ظهـور،    16مرتبه قرار دارند. كتاب مطالعات اجتماعي پايه سوم نيـز بـا    43پايه چهارم با 
  باشد. ي را دارا ميكمترين انعكاس يكي از مفاهيم آموزش چندفرهنگ

در ادامه به منظور دسـتيابي بـه هـدف اصـلي پـژوهش، فراوانـي ظهـور مفـاهيم آمـوزش          
ي ابتدايي بـر اسـاس معيارهـاي برنامـه آمـوزش       چندفرهنگي در كتب مطالعات اجتماعي دوره

بندي  هاي يادگيري طبقه فلسفه به كودكان به صورت جداگانه و بر اساس متن، تصوير و فعاليت
  ).3ارش شد (جدول شماره. و شم
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  يدركتب مطالعات اجتماع يچندفرهنگ هاي¬توجه به مولفه زانيحاصل از م ي. فراوان3جدول 
  برنامه آموزش فلسفه به كودكان يارهايبر اساس مع
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ي   همانطور كه در جدول قابل مشاهده است، در مجموع بيشترين فراوانـي بـر اسـاس پايـه    
باشد و بيشترين  مرتبه) مي 9مرتبه) و كمترين در پايه سوم و چهارم ( 16تحصيلي در پايه پنجم(

مرتبـه و   18ر قالـب تصـاوير،   ها در مجموع هر چهار پايه بر اساس واحد تحليل د ظهور مقوله
مرتبه انعكاس پيدا كرده است. بر اساس مولفـه نيـز، در حاليكـه     14ها با  كمترين نيز در فعاليت

ي معلوليت/ناتواني با تنها يك  بار تكرار داراي بيشترين فراواني و مولفه 19ها با  پذيرش تفاوت
فـه هيچگونـه انعكاسـي در كتـب     انـد، هفـت مول   بار كمترين فراواني را به خود اختصاص داده

  ي ابتدايي ندارند. مطالعات اجتماعي دوره
 هـاي  صـورت داده  به هاي به دست آمده شانون، فراواني آنتروپي اول مرحله اساس سپس بر

  ).4آمدند (جدول شماره.  در شده بهنجار

  يچندفرهنگ هاي¬توجه به مولفه زانيم ليبهنجار شده حاصل از تحل هاي¬. داده4جدول 
  برنامه آموزش فلسفه به كودكان يارهايبر اساس مع ييابتدا يدركتب مطالعات اجتماع

  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1 مفهوم

/25  0 0 0 0  سوم هيپا
0  0  0  19/
0  0  0  0  0  0  37/
0  0  

5/0 0 0 0  چهارم هيپا
  0  0  1  31/
0  375
/0

  

5/0
  0  0  0  10/
0  0  

5/0  0 0 0 0  پنجم هيپا
  0  0  0  625
/0

  

5/0
  0  0  0  37/
0  

5/0
  

5/0 0 0 0  ششم هيپا
  25/
0  0  0  5/0

  0  0  0  0  0  16/
0  

5/0
  

به دسـت   ها ي، ضريب اهميت هر يك از مولفه، مقدار بار اطلاعاتها سازي داده نرمالپس از 
تعلـق   مفهـوم  بـه كـدام   ت،ي ـتوجـه و اهم  زاني ـم شـترين يآمد تا بدين طريق مشخص شـود ب 

   ).5(جدول شماره. دارد
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 هاي¬توجه به مولفه زانيو رتبه حاصل از م تياهم بيضر ،ي. مقدار بار اطلاعات5جدول 
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هـا حـاكي از    هر مفهومي كه داراي ضريب اهميت بيشتري باشد رتبه بالاتري را دارد. يافتـه 
مفهوم مواد، وسايل و محـيط آموزشـي بـا    ميزان توجه بيشتر كتب درسي مطالعات اجتماعي به 

هـاي تـدريس و    باشد. در رتبه دوم سه مفهـوم ملـت / زبـان، روش    مي 199/0ضريب اهميت 
هاي بعدي به ترتيب شامل  قرار دارند. رتبه 191/0ارتباطات فرهنگي و انساني با ضريب اهميت 
ليت / ناتواني نيز با آنكـه  باشد. مفهوم معلو ها مي اهداف / محتوا، دين/ مذهب و پذيرش تفاوت

يك بار در كتب درسي منعكس شده است اما در تحليـل بـه روش آنتروپـي شـانون بـه ماننـد       
بـه   احتـرام ي، ابيارزش ـي، جنسيت، و حقوق انسان كرامت، ضيو ضدتبع يبرابر، عدالتمفاهيم 

كه هيچ انعكاسي در كتب مطالعات اجتماعي دوره ابتدايي  زآمي مسالمت يزندگو  مختلف ديعقا
 باشد. ندارند، داراي ضريب اهميت صفر مي

  
  گيري نتيجه و . بحث4

اي چندفرهنگي است و اكنون بيش از هر زماني نيازمند برقـراري ارتبـاط مثبـت و     ايران جامعه
بـر اسـاس تنـوع و    آميـز   ها و زندگي مسـالمت  هاي مختلف، پذيرش تفاوت سالم ميان فرهنگ

هـاي آمـوزش    كثرت موجود در آن است، بنابراين نيازمند برنامه درسي هستيم كه بتواند آرمـان 
اي  گيري از رويكردهاي نوين گسترش دهد. آموزش چندفرهنگي حـوزه  چندفرهنگي را با بهره

ار درسي است كه با توجه به مطالبات جديد در جوامع امروزي مورد توجـه قـر   جديد در برنامه
گرفته و در رويكرد انتقادي آن با تاكيد بـر پـرورش تفكـر انتقـادي و دوري جسـتن از انتقـال       

ي دمكراتيـك و   اطلاعات به روش سنتي به دنبال پرورش يك شهروند خوب براي يك جامعه
وگو، كندوكاو، حل مسـاله و   آموزان، گفت آزاد است. برنامه فلسفه به كودكان با محوريت دانش

  هاي فلسفي بستري مناسب براي آموزش چندفرهنگي است. مهارتبه عبارتي 
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هاي چنـدفرهنگي دركتـب مطالعـات     بر اين اساس و با هدف واكاوي ميزان توجه به مولفه
ي ابتدايي بر اساس معيارهاي برنامه آموزش فلسفه به كودكان پژوهش حاضر به  اجتماعي دوره

مرتبه يكي از پانزده مفهـوم مـوردنظر در كتـب     48 ها بيانگر آن بود، صرفا انجام رسيد، كه يافته
توان اذعـان كـرد كـه ميـزان      ي ابتدايي انعكاس يافته است، بنابراين مي مطالعات اجتماعي دوره

هاي پژوهش از طريق تحليل  هاي موردنظر بسيار ضعيف است. علاوه بر آن يافته توجه به مولفه
نگي از توزيع نرمالي برخوردار نيسـتند. بـه ايـن    هاي چندفره آنتروپي شانون نشان داد كه مولفه

ي، جنسيت، و حقوق انسان كرامت، ضيو ضدتبع يبرابر، عدالتمعني كه در حالي هفت مفهوم 
و   به طور كامل مورد غفلت واقع شده زآمي مسالمت يزندگو  مختلف ديبه عقا احترامي، ابيارزش

درصـد   40ها حـدود   وم پذيرش تفاوتهاي درسي ندارند، كه مفه هيچگونه انعكاسي در كتاب
  هاي شمارش شده را به خود اختصاص داده است. مجموع فراواني

ها هفت  از سويي ديگر در كتاب مطالعات اجتماعي پايه سوم با اينكه مفهوم پذيرش تفاوت
بار)، ديگر  1بار) و معلوليت/ ناتواني ( 1مرتبه تكرار شده است، اما به جز مفاهيم دين/ مذهب (

فراوانـي شـاهد    9فاهيم انعكاسي در كتاب ندارند. در مطالعات اجتماعي پايه چهـارم نيـز بـا    م
مرتبـه)، مـواد،    1مرتبه)، اهـداف و محتـوا (   2توزيعي غيرنرمال و با انعكاس پنج مفهوم ملت (

مرتبه) هستيم و مفـاهيم   2ها ( مرتبه) و پذيرش تفاوت 1مرتبه)، ارزشيابي ( 3وسايل آموزشي (
اند. در پايه پنجم نيز كه داراي بيشترين تكرار آموزش  به طور كامل مورد غفلت قرار گرفتهديگر 

 14مرتبه) است، پراكندگي مفاهيم مورد بررسي به مانند كتاب پايه ششـم بـا    16چندفرهنگي (
مرتبه، تنها در پنج مفهوم بوده و ده مفهـوم، ظهـوري در كتـاب ندارنـد. همچنـين در صـورت       

مرتبـه از   18هـا، در شـرايطي    ساس واحدهاي تحليل يعني متن، تصاوير و فعاليـت واكاوي بر ا
هـاي   واحدهاي ضبط شده به تصاوير اختصاص يافته است كه عبور سـريع از تصـاوير كتـاب   

هاي مدارس ايران توسط بسياري از معلمان به امري شايع و رايج تبديل شـده   درسي در كلاس
وگو و بحث روي تصاوير اختصـاص   س زمان زيادي به گفتو بر خلاف انتظار به هنگام تدري

توان از برنامه درسـي اجرايـي مـدارس     شود، كه در نتيجه تصاوير را نيز به عبارتي مي داده نمي
  حذف شده دانست. 

ها به روش آنتروپـي شـانون نشـان داد مفهـوم مـواد،       در نهايت نتايج حاصل از تحليل داده
ي ابتـدايي داراي بيشـترين ضـريب     مطالعات اجتمـاعي دوره وسايل و محيط آموزشي در كتب 

هاي چندفرهنگي بر اساس معيارهاي برنامه آمـوزش   اهميت بوده و رتبه اول را در ظهور مولفه
هـا   فلسفه به كودكان دارد. در رتبه دوم مفاهيم اهداف / محتوا، دين/مذهب و پـذيرش تفـاوت  



  383  و ديگران) وريا نوروزي... (ة هاي مطالعات اجتماعي دور تحليل محتواي كتاب

 

هـا   هداف / محتوا، دين/ مذهب و پـذيرش تفـاوت  هاي بعدي به ترتيب شامل ا قرار دارند. رتبه
  باشند. ي ابتدايي مي بوده و ديگر مفاهيم، فاقد انعكاس در كتب درسي مطالعات اجتماعي دوره

هاي پژوهش حاضر كه حاكي از انعكاس ضعيف و يا توزيع غيرنرمال مفاهيم  بخشي از يافته
كودكان در كتب مطالعات اجتماعي ي آموزش فلسفه به  چندفرهنگي بر اساس معيارهاي برنامه

واجارگـاه و عـارفي،    ؛ گرشاسـبي، فتحـي  1399ي ابتدايي است، با نتايج پژوهش خاكبـاز،   دوره
واجارگاه و ديگـران،   زاده، فتحي ؛ حميدي1397؛ كيهان، 1398زاده،  ؛ احمدرش و مصطفي1399
كه نشان دادنـد ميـزان    1393مهر،  تاج، دهقاني و پاك زينال ؛1394نژاد،  ؛ وفائي و سبحاني1397

توجه به آموزش چندفرهنگي در كتب درسي انـدك و يـا نـامتوازن و پراكنـده اسـت، همسـو       
هاي موردنظر بـا نتـايج پـژوهش محمـدي، خـرازي و        باشد. همچنين توزيع نامتوازن مولفه مي

ور ) كه حاكي از توجه بيشتر كتب درسي به قومي خاص، گروه، جنس و يا به ط1395ديگران (
  باشد، كاملا همسو است. كلي فرهنگي مي

هاي فلسـفي در پـژوهش حاضـر بـا نتـايج پـژوهش        از سوي ديگر توجه اندك به مهارت
بـه   ناهماهنـگ  و نـامتوازن  توجـه  )  كه حـاكي از ميـزان  1399يوسفيان، رنجدوست و عظيمي (

ايي، اسلامي و باشد هماهنگ بوده و همچنين با نتايج پژوهش ميرز هاي تفكر فلسفي مي مهارت
بـه آمـوزش    را توجه كمترين ششم ابتدايي، پژوهش و ) كه نشان دادند كتاب تفكر1395آفاني (

 همسو است. داشته، تفكر به كودكان مبذول
گرايـي و   ريزان درسي از چنـدفرهنگي  بسياري از پژوهشگران اذعان دارند كه ناآگاهي برنامه

جه ناقص، ضعيف و يا غفلـت از آمـوزش آن در   باورهاي اشتباه رايج در اين مورد، موجب تو
ضـمن مخالفـت بـا نگـاه تهديـدي بـه موضـوع         (Winter)باشـد. وينتـر    هاي درسي مـي  كتاب

توانـد مـانعي بـر سـر تقويـت هويـت ملـي و         چندفرهنگي معتقد است كه تنوع قـوميتي نمـي  
ثـروت   تنـوع  دهنـده  يك نعمت است، زيرا در واقع نشـان  يكسو تنوع ازهمبستگي قوي باشد. 

بـراي گسـترش فزاينـده     پتانسـيل بزرگـي   تنوع نيز سوي ديگر، از و هاي فرهنگي است گنجينه
 & Arifin ). شودو از آن استفاده  به خوبي اجرا تنوعي نتواند به ويژه اگر چنين ها است، درگيري

Hermino, 2019)  
ميت يـك برنامـه   در شرايط موجود و حاكم بر نظام آموزش و پرورش ايران، سيطره و حاك

هـا و تنوعـات ذاتـي جامعـه ايـران خنثـي و        نسبت به تفـاوت  درسي عام و همگاني كه اصولا
باشد، بيش از هر چيز با مقتضـيات و واقعيـات عينـي و تـاريخي ايـن جامعـه در        تفاوت مي بي

). آنچـه كـه در نظـام آموزشـي مشـاهده      1400خواهد بود (باقرزاده، شريفي، چناري، تعارض 
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هاي بر اساس قـانون   ها و احترام به ارزش ها و پذيرش تفاوت عملا نه احترام به قوميتشود  مي
هـا در   آموزان از اقوام و مليـت  اساسي و نيز اسناد بالادستي نظام آموزشي بلكه برخورد با دانش

). بسياري از منتقدان بيم دارند كـه معرفـي و   1400واجارگاه،  مقام پناهنده فرهنگي است (فتحي
و  شـود يي هـا  به گـروه  آموزان دانش ميتقس به تواند منجر مي اذ رويكردآموزش چندفرهنگياتخ
ي هـا  ترسـاخ يز، چرا كـه  ور كند شعله را ضيتبعي ها هشعل تواند يم ينوع آموزش نيچن نكهيا

خود از درك  حيدرتوض) 2008(بنكساما، . ي را نداردآموزش بار نيچن تحمل آمادگي و مدرسه
 بـه ي كرد كه آموزش چندفرهنگ انيب را تيواقع نيا ،يبا آموزش چندفرهنگ رابطه در نادرست

است كـه   شدهي طراح يمتحد كردن كشور يبرا كند، در واقع ميتقس كشور را كي نكهيا يجا
  (Tonbuloğlu, Aslan, Aydin, 2016 ).است شده ميتقس قبلاً

مورد انتظار اسـت،   از سويي ديگر آنچه از نظام آموزشي در چارچوب اهداف چندفرهنگي
باشد و اين امر نيز تنها  گيري مي آموزش فردي دموكراتيك و آزاد است كه خود قادر به تصميم

 ايـن  درنظرداشـتن  بـا  .(Debbag & Fidan, 2020) پـذير اسـت    با دموكراتيزه شدن آموزش امكـان 

 توسـعه  بر اشاره نيز، كشور و پرورش آموزش نظام در تحول ايجاد كلي هاي سياست كه موضوع

دارد  موضـوعي  بررسـي  و بـراي تحليـل   منسـجم  و منطقـي  تفكـر  ايجـاد  تحقيق، تفكر، فرهنگ
هـاي   يادگيري و جايگزيني روش - هاي ياددهي )، تغيير در روش1392 نظام، كلي هاي (سياست

 يكي همواره رسد. چون گفتگو نوين و گفتگومحور ضروري و بيش از هر زماني لازم به نظر مي

 نـوعي  اسـت و در آن  بـوده  هـا  انسـان  ميـان  اخـتلاف  و تعارضـات  حل براي ها شيوه بهترين از

 و يگـانگي  و وحدت سمت به و چندگونگي اختلاف از و دارد وجود خود برتري از تمركززدايي
 در رابطه طرفين .نيست توافق و شكلي هم به معناي لزوماً البته كه آيد مي پيش انتقال نهايي حقيقت

 عقلانـي،  اسـتدلال  و قرار دارند خارجي فشار و اجبار هرگونه از فارغ و آزاد برابر، آل، ايده شرايط

  ).1396پور، باباپورواجاري،  است (كاظم مسأله هر ي درباره نهايي داور يگانه
اگر آموزش و پرورش قصد جلوگيري از هدر رفـتن وقـت و زمـان يادگيرنـدگان و نسـل      

داريم كودكانمان عقلاني باشند، استدلال كنند، منتقداني صـادق و  ساز را دارد و اگر انتظار  آينده
متعهد باشند و به طور كلي شهرونداني خردمند و فهيم داشـته باشـيم كـه بـه يكـديگر بـا هـر        

آميز را با هم تجربـه كننـد و اهـل مـدارا، احتـرام و       فرهنگي احترام بگذارند و زندگي مسالمت
هـاي درسـي    يادگيري و محتواي برنامه- رويكردهاي ياددهيگفتگو باشند، تغيير و بازنگري در 

اي بـراي داشـتن    لازم و ضروري است. چون در قرن بيست و يكم، جوانـان بـه طـور فزاينـده    
شـوند. بنـابراين، آنهـا     ها و مرزهاي سياسي به چالش كشيده مي توانايي كار در فراسوي فرهنگ
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) و  ياد بگيرند Dwiningrum & et al, 2021( هاي ديگر افزايش دهند بايد درك خود را از فرهنگ
تر بودن نيست و به آن احترام بگذارند و به اين نگرش  كه تفاوت الزاما به معناي برتر و يا پست

 .)Nieto, 2013ناپذير است اما لزوما ويرانگر نيست ( برسند كه در جوامع متكثر اختلاف اجتناب
ي آموزش فلسفه بـه كودكـان و    و اساس برنامهشنيدن صداي ديگري، به زبان ساده شالوده 

آموزش چندفرهنگي است. نياز است كودكان ياد بگيرند كه براي شنيده شدن صداي ديگـران،  
آميز و درك متقابل در دنيايي كه به شدت متكثر  صداي خود را پايين آورند. همزيستي مسالمت

ها ممكن  و احترام به فرهنگ ها و به هم نزديك شده است بدون حس احترام و پذيرش تفاوت
ها از طريق انباشـته شـدن اذهـان از مطالـب      نخواهد بود. يادگيري سطحي و تقليدي با فرهنگ

هـاي تفكـر و    اي داشته باشد و نياز به بستري است كه با پرورش مهارت تواند فايده حفظي نمي
  داشته باشد. وگو و تفاهم را در نتيجه استدلال به همراه بويژه انتقادي امكان گفت

محـور و مبتنـي بـر سـخنراني و حافظـه بـا        بنابراين جايگزيني رويكردهاي آموزشي معلـم 
ي آموزش فلسفه به كودكان و يازنگري  آموزمحور مانند برنامه هاي آموزشي فعال و دانش برنامه

هاي درسي و طراحي بر اساس مطالبات فرهنگي جوامع، بيش از هـر زمـاني    در محتواي كتاب
وگـو   ها از طريق گفت ي است. چرا كه فبك و چندفرهنگي با تاكيد بر ارتباط ميان انسانضرور

  ها در جوامع  هستند.  درصدد تحول در نظام آموزشي در راستاي كاهش مشكلات و تنش
مطالعـات   درسـي  برنامة در بازنگري پژوهش حاضر هاي يافته براساس و مهم اين به عنايت با

گيـري   ي آموزش فلسفه به كودكان با جهـت  به برنامه بيشتر توجه براي ابتدايي، ي دوره اجتماعي
  است. محتوم ضرورتي آموزش چندفرهنگي،

  
نوشت پي

 

  .باشد ين مقاله مستخرج از رساله دكتري نويسنده اول مي. ا1
  

  نامه كتاب
در تحليل محتـوي، فصـلنامه    پردازش داده ها يشانون برا يبسط و توسعه روش آنتروپ). 1380آذر، عادل (

  .1- 18)، 37(11علوم انساني دانشگاه الزهرا، 
) . تحليل برنامه درسي مطالعات اجتماعي سه سـال دوره اول  1398اسماعيل (زاده،  احمدرش، رشيد و مصطفي

  .24- 46)، 4(7پژوهي،  هاي آموزش چندفرهنگي. فصلنامه تدريس متوسطه ازنظر ميزان توجه به مولفه
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هـاي اساسـي    ). تـاملي بـر ويژگـي   1400اكبر، قائدي، يحيـي و محمودنيـا، عليرضـا (    اقبالي، علي، صالحي، 
ريـزي در آمـوزش    فصـلنامه پـژوهش و برنامـه     بخش در آموزش عـالي،  كلاس درس رهاييهاي  مولفه
  .50- 27  )،1(27  عالي،

ريـزي درسـي    درسي چندفرهنگي و چگونگي اجراي آن در نظـام برنامـه   ). تبيين برنامه1391محمد (  اميني،
 .32- 11  )،26(7  درسي، فصلنامه مطالعات برنامه  ايران،
 يبرنامـه درس ـ  يهـا  ابعاد و مولفه يي). شناسا1400( رضايعل ،يچنار و اصغر ،يفيشر ،زمان ،يوشك باقرزاده

 ك،يكلاس ـ ادي ـداده بن يپـرداز  هي ـ: نظريچنـدفرهنگ  كـرد يبراساس رو ييدوره ابتدا يمطالعات اجتماع
 .48- 33)، 3(12 ،يآموزش تيرينو در مد يافتيره دوماهنامه

  .جوامع چندفرهنگي،تهران: ناهيد). بنياد نظري سياست در 1395بهشتي، سيدعليرضا (
، فلسفه براي كودكان در تراز دانش فلسفه و جواز تربيـت اسـلامي  ). 1400توازياني، زهره و ستاري، علي ( 

 .57- 82)، 2(16هاي فلسفه اسلامي،  ي آموزه دوفصلنامه
درسـي   ). عناصر اصلي برنامه1390جمعه، سيدمحمدرضا و سرمدي، محمدرضا ( آخوندي، زهرا، امام حاجي

  .171- 142  )،20(5در نظريه آموزش و پرورش پائولو فريره. فصلنامه مطالعات برنامه درسي، 
منـد   نظـام  ). تحليـل 1397واجارگاه، كوروش، مهران، گلنار و عـارفي، محبوبـه (   زاده، كتايون، فتحي حميدي

  .25- 38)، 42(12آموزش چندفرهنگي در ايران. فصلنامه پژوهش در نظام هاي آموزشي، 
). جايگاه آموزش چندفرهنگي در برنامـة درسـي رياضـي دورة اول ابتـدايي،     1399خاكباز، عظيمه سادات (

 .15)1، (33- 58دوفصلنامه رويكردهاي نوين آموزشي، 
). فراتحليل تأثير اجراي برنامه فلسفه براي كودكان 1401فاطمه ( ،پور عليد و جوا ،مصرآبادي ،سلام ،رحيمي

تفكـر  . دوفصـلنامه  بر ابعاد رشدي(شناختي، اجتماعي، عاطفي و اخلاقي) كودكان و نوجوانان در ايـران 
   .13)2، (وكودك

محتـواي  ). بررسي مقولـه فرهنـگ و قوميـت در    1393مهر، حميده ( تاج، فرزانه، دهقان، مرضيه و پاك زينال
- 117)، 2(4هاي برنامه درسـي،   برنامه هاي درسي مطالعات اجتماعي دوره ابتدايي، دوفصلنامه پژوهش

130.  
هـاي   ). بهبود چندفرهنگي سازي برنامه1396يار، علي ( آراني، نجمه و عبداله نژاد، مهدي، احمدآبادي سبحاني

 )2(16هـاي آموزشـي،   نـوآوري  . فصلنامهدرسي نظام آموزشي ايران با نظر به آراي تربيتي فوكو و ژيرو

،80 -57. 
درسي آموزش فلسفه بـه    ). طراحي برنامه1393جاغرق، نرگس، قائدي، يحيي و اميري، معصومه ( سجاديان

شناسي در آموزش (فلسـفه تعلـيم و تربيـت سـابق)،      ابتدايي، فصلنامه ارزش  كودكان ايراني در پايه اول
  ..80- 64(شماره اول), 1

 جامع كشور، سامانه پرورش و آموزش نظام در تحول ايجاد كلي هاي ). سياست1392(  نظام كلي هاي سياست

  .نگهبان شوراي نظرات
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). بررسي سند برنامه درسي ملي جمهوري اسلامي ايران براساس رويكـرد آمـوزش   1389( عليرضا  صادقي،
  .215- 190  )،18(5  فصلنامه مطالعات برنامه درسي،  چندفرهنگي،

 ).1399( عليرضـا  ،صـادقي  و رضـوان  ،زاده علي، حكيم ،خواه مجيد، حسيني ،عسگري هما، علي سيده ،عقيلي
آورد تلفيـق.   هـا بـر اسـاس روي    هاي برنامه درسي چندفرهنگي در دوره ابتدايي: تبيين ويژگي ضرورت

  .39- 60،)4( 7 ;فصلنامه سلامت روان كودك
  در مطالعات برنامه درسي، تهران: علم استادان.). جنبش نوبسترسازي 1400واجارگاه، كورش ( فتحي

  ) مباني نظري فلسفه براي كودكان، تهران، انتشارات مرآت.1395قائدي، يحيي (
درسي  ). الگوي برنامه1397كوپايي، محمود ( هرندي، ستاره، نوريان، محمد، نوروزي، داريوش و عبايي كنعاني

- 121)، 2(9ات مرتبط. دوفصـلنامه تفكـر وكـودك،    آموزش فلسفه براي كودكان بر اساس نتايج تحقيق
151.  

علـوم   يبرنامـه درس ـ  يدر محتـوا  يآموزش و پـرورش چنـد فرهنگ ـ   گاهيجا لي). تحل1397، جواد (هانيك
 ،يو آموزشـگاه  يشانون، فصلنامه مطالعـات آموزش ـ  يبه روش آنتروپ ييدوره ابتدا يو فارس ياجتماع

4)12 ،(79 -95.  
). جايگاه قوميت در برنامه هاي درسـي  1399واجارگاه، كوروش و عارفي، محبوبه ( گرشاسبي، ايوب، فتحي

شناســي و تــاريخ نظــام جديــد دوره دوم  رســمي رشــته علــوم انســاني(مورد مطالعــه: دروس جامعــه 
 .266- 243  )،16(8علوم تربيتي،  متوسطه).دوفصلنامه

). مـديريت  1395( جـواد   پوركريمي، محمدي، شيركوه، خرازي، كمال، نقي، سيدعلي، كاظمي فرد، محمد و
  .87  )،2( 4  دوفصلنامه مديريت مدرسه،  آموزش چندفرهنگي در مدارس ايران: فراتحليلي كيفي،

 و پژوهش تفكر درسي كتب محتواي ). تحليل1395كمال ( آفاني، ادريس و اسلامي، خسرو، ميرآبادي، ميرزايي

 به تفكر آموزش از منظر برنامه اول متوسطه هشتم و هفتم هاي پايه زندگي سبك و تفكر و ابتدايي ششم پايه

  . 47- 78)، 2(7 كودك، و تفكر كودكان، دوفصلنامه
 )فبك(ي آموزش فلسفه براي كودكان ). اثربخشي برنامه1401نوروزي، وريا، كريميان، حيدر و طالبي، بهنام (

- 267، 2شماره  13دوره و كودك، دو فصلنامه تفكر آموزان ابتدايي،  پذيري اجتماعي دانش بر مسئوليت
293.  

 يآموزش فلسفه بـرا  ري). تأث1400(  ميرح ،يگرگر يبدرو  رآذر، اسكند يفتح ،شهرام ،يواحد ،انور ان،يدينو
فصلنامه   ، يفرهنگ ةنيبر زم يمبتن كرديبا رو ييآموزان ابتدا دانش يشناخت روان يريپذ كودكان بر انعطاف

 .265- 282  ،2 شماره 12 دوره  ،شناختي هاي كاربردي روان پژوهش
هاي آموزش چندفرهنگي و تحليـل آن در محتـواي كتـب     ). مولفه1394نژاد، مهدي ( وفائي، رضا و سبحاني

  .128- 111)، 5(3درسي، دوفصلنامه نظريه و عمل در برنامه درسي، 
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هاي آمـوزش   ). واكاوي مقوله1397بيگي، فاطمه، صادقي، عليرضا، ملكي، حسن و قادري، مصطفي ( هواس
هاي درسي مطالعات اجتماعي دورة آموزش ابتدايي ايـران. دوفصـلنامه مطالعـات     چندفرهنگي در كتاب

   .383- 429)، 2(25شناختي(نامه علوم اجتماعي سابق)،  جامعه
هـاي درسـي پايـه     ). تحليل محتواي كتاب1399محمد ( ،عظيمي م وشهرا ،رنجدوست ،پونه ،اهري يوسفيان

، هاي برنامه درسي آموزش فلسفه براي كودكان مبتنـي بـر هـوش معنـوي     اساس مؤلفه پنجم ابتدايي بر
 . 115- 152)، 59(15، مطالعات برنامه درسيفصلنامه 
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