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Abstract 

The 12th-grade Humanities textbook "History of Iran and the Contemporary World" is 
the closest to adolescents' identity components. Therefore, examining this book's 
content and relevance to correct learning and realizing "high-level thinking" is a 
fundamental necessity. The present study has examined and analyzed the cognitive 
content of sample questions in this book's lessons based on Bloom's Taxonomy. It was 
organized within the framework of Bloom's cognitive domain and content analysis of 
questions in the 12th-grade humanities textbook. The research findings show that the 
sample questions of the 12th-grade history book are mainly in the early levels of the 
cognitive domain, namely "knowledge" and "understanding. Those questions are in the 
form of the domains of analysis, synthesis, and reproduction, i.e., questions related to 
"higher level thinking," have "dynamic," "creative," and "active" aspects despite their 
low proportion; and the evaluation level has an appropriate quantitative range compared 
to other higher level thinking levels and has been able to measure "higher level 
thinking" in challenging students' knowledge. The results of the research show that for 
history lessons, questions from the areas of synthesis, evaluation (comparison), and 
innovation with "open answers" are necessary, and memory-based questions at low 
levels of the cognitive domain should be strictly avoided, as they will lead to boredom 
with history lessons. 
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Introduction 

The 12th-grade history textbook is the most fundamental in the humanities. It is 
noteworthy that this book has been designed and written within the framework of the 
approach and goals of the transformation documents - the Fundamental Transformation 
Document and the National Curriculum Document - and in line with previous books. 
The Fundamental Transformation Document of Education is the roadmap for the 
country's education and training system in the year 1404. The history curriculum and 
textbook emphasize the development of historical literacy skills, historical awareness, 
and historical identity. Now that only one step remains until 1404, reviewing the 
educational system and assessing the achievement of goals related to the Fundamental 
Transformation and National Curriculum documents is a priority. Two important 
principles of the National Curriculum Document, Section 4-4 Teaching-Learning: 
“Learning is the result of the learner’s creative, purposeful, and active interaction with 
diverse learning environments.” Also, Section 5-4 Evaluation: “It continuously provides 
a clear and comprehensive picture of the student’s current situation, his distance from 
the next situation, and how to correct it by his capacities and needs” (ibid. Section 5-4, 
row 1) are of interest here. 
 
Material & Methods 

The unit studied in this study is the questions in the 12th-grade history textbook in the 
humanities, and the research method is the descriptive content analysis based on the 
theoretical framework of Bloom's taxonomy of learning based on cognitive levels. 
Therefore, the present article attempts to examine the questions of the 12th Human 
History Textbook and identify the cognitive levels of Bloom's taxonomy and, by 
criticizing it, to reach the effectiveness of the knowledge and epistemological system of 
the book's content in the mental growth and excellence of students and its dynamics. 
This research emphasizes the "cognitive" field, which is related to the processes that 
deal with human cognition and thought. This field consists of six main levels: 
knowledge, understanding, application, analysis, synthesis, evaluation, and 
reproduction. The final evaluation of the analysis of the 12th-grade history textbook 
questions in the humanities based on Bloom's cognitive levels is as follows: Of the 64 
questions in the twelve lessons of the book, all cognitive levels have been assigned 
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percentages. The two primary levels, namely "knowledge" and "understanding," have a 
total of 68 percent of the questions; the total cognitive levels of the questions are 
divided into the areas of "knowledge" with 12 questions (18/31), "understanding" with 
32 questions (50 percent, i.e. half of the questions), and the third level, "applying" with 
2 questions (3/125), "analyzing and reviewing" with 1 question (1/5), "combining" with 
2 questions (3/125), "evaluating" with 14 questions (21/87), and "recreating" with 1 
question )1/5(.  
 
Discussion & Result  

As can be seen, out of the total 64 questions in the 12th-grade history textbook, the two 
primary cognitive levels of Bloom, namely knowledge and understanding, have the 
largest volume of questions, namely 44 questions, which means that nearly 70 percent 
of the questions in the 12th-grade history textbook are related to the areas of knowledge 
and understanding. Therefore, the focus of the questions at the end of the lesson is on 
memory, memorization, explanation and description, and understanding the content of 
the book. The application level has only two questions, which shows that the questions 
do not have a practical and functional approach to history. The questions asked at the 
analysis and synthesis levels have a smaller scope, so the analysis level has one share 
and the synthesis level has two shares of the questions. However, the evaluation level is 
relatively more favorable and ranked third. With 14 items, this level has about 22 
percent of the questions. This is a clear point on education based on high-level thinking, 
and the more the number of these types of questions increases, the more interest, 
mobility, dynamism, and mental activity of students will arise. The highest level of 
thinking, raised in the revision of Bloom's cognitive program under the title of re-
creation and creativity, has only been allocated one question. This shows that the 
highest level of Bloom's cognitive domain, namely re-creation and creativity, has not 
been given due attention. 
 
Conclusion 

Through questions related to the evaluation level, it is easy to design creativity-oriented 
questions and test the imagination and creativity of students. Through acquiring 
historical awareness, we will witness the growth of students' identities. Finally, 
suggestions are provided for achieving high-level thinking in the history class. 
Including designing questions that include multiple levels of higher cognitive thinking 
2- Free research 3- Designing questions based on group activity 4- Questions in the 
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field of field activity and observation of historical monuments 5- Designing partial 
questions that can be completed with the help of the student 6- Role-playing instead of 
historical figures 7- Questioning the student's decision-making in international 
situations 8- Creating a crisis in international situation by the student 9- Inferring from 
several national and international situations and combining them. 
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  دوازدهم ةپايهاي كتاب درسي تاريخ  تحليل محتواي پرسش
  شناختي بلوم ةحيطهاي  براساس مولفه علوم انساني ةرشت
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  چكيده
ارتبـاط بـا   تـرين   پايه دوازدهم علـوم انسـاني نزديـك    تاريخ ايران و جهان معاصركتاب درسي 

محتواي ايـن كتـاب و بررسـي نسـبت آن يـا       بررسي هاي هويتي نوجوانان دارد. بنابراين مولفه
 محتـواي  حاضـر  پـژوهش . ضـرورتي بنيـادين دارد  » تفكر سطح بالا«و تحقق  يادگيري صحيح

كـرده و   بلوم بررسي و تحليل بندي طبقه پاية بر اين كتاب را هاي نمونة دروس پرسش شناختي
هاي كتاب درسي دوازدهـم   چهارچوب حيطه شناختي نظريه بلوم و تحليل محتواي پرسشدر 

كتـاب تـاريخ    هـاي نمونـة   پرسـش  دهـد  مي نشان پژوهش هاي انساني سامان يافته است. يافته
گيرنـد. آن   مـي  قـرار  »فهميـدن « و »دانش« يعني شناختي سطوح اوليه حيطة در دوازدهم عمدتا

هاي تحليل، تركيب و بازآفريني يعني سوالات مرتبط بـا   قالب حيطههايي كه در  پرسش دسته از
برخوردارند؛ و  »فعالانه« و» خلاقانه«، »پويا«هستند؛ به رغم نسبت كم از وجه » سطح تفكر بالا«

سطح ارزشيابي در مقايسه با ساير سطوح تفكر بالا از دامنه كمـي مناسـبي برخـوردار اسـت و     
نتايج پژوهش نشـان   .را بسنجد» تفكر سطح بالا«هاي دانش آموزان  هدر چالش با دانست  توانسته

هايي از حيطه تركيب، ارزيابي (مقايسه كردن) و نـوآفريني بـا    دهد براي درس تاريخ پرسش مي
ضرورت دارد و از سوالات حافظه محور در سطوح پايين حيطه شناختي به جد » هاي باز پاسخ«

 دلزدگي از درس تاريخ خواهد شد.دوري شود؛ چرا كه منجر به 
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  مقدمه. 1
 نيـي و همسـان و تع  كپارچـه ي يدرس ـ يهـا  كتاب يو طراح فيمدون و تال يدرس يزير برنامه

 نيآمـوزش و پـرورش نـو    يها استيس نيتر از مهم يكيامروزه  گرانه، تيهدا ياهداف آموزش
رود، نهاد آموزش و پـرورش بـر آن اسـت بـا      يو پرورش دانش آموزان به شمار م تيترب يبرا

در واقع آجرها دانش آموزان را فراهم كند.  يرشد و تعال يها نهيزم ي،درس يها استفاده از كتاب
) مـدارس و  149: 1997هسـتند. (هرنانـدز و مـاير،    » هـا  ايده« 21اي براي قرن  و ملات مدرسه

بروند،  21آموزش با برنامه درسي انعطاف پذيرتر، اگر بخواهد به نحوي شايسته به استقبال قرن 
هاي پيشين را كنار گذاشته و در مسيري تازه بـه پـيش رونـد؛     اي ندارند جز اينكه پارادايم چاره

به طور خاص هاي تدريس و انتقال دانش در ايران به طور عام و در درس تاريخ  چرا كه روش
) بنـابراين لازم  113: 1400بار گذشته است. (ملايـي تـواني،    هاي زيان همچنان در تسخير سنت
هاي اجتمـاعي   شوند كه متضمن برخي بازسازي هايي  دار نقش ها عهده است آموزگاران و كتاب

كـه در   ييهـا  كتـاب  نياز مهمتـر  يك ـ) ي157تر اسـت. (همـان،    و تاكيد بر يك چارچوب كلي
 ،هي ـاست كه از زمان قاجار خيتار يكتاب درسرفته بدان  يتوجه جد ،نيآموزش و پرورش نو

قـرار گرفتـه   هـا   منـد دولـت   هدفمند و نظاممورد توجه  يانقلاب اسلام پس از و دوران يپهلو
 يخـواه  تي ـكـردن خواسـت هو   نهيو نهاد يساز ابزار سوژه نيتر مهم اين درس چرا كه ؛است

  شود.  يم يتلق يرانيا
 خيتـار  يدرس ـ  كتاب نيتر ياديو بن نيتر يا يهپا »يدوازدهم علوم انسان خيتار« يكتاب درس

شايان توجه است اين كتاب در چارچوب رويكرد و اهداف اسناد تحولي ـ سـند تحـول     است
هاي پيشين طراحي و تاليف شـده اسـت.    بنيادين و سند برنامه درسي ملي ـ و در راستاي كتاب 

نقشه راه حركت نظام آموزش و تربيـت كشـور در افـق    سند تحول بنيادين آموزش و پرورش 
) رويكرد برنامـه و كتـاب   1390. (نك: سند تحول بنيادين آموزش و پرورش، است 1404سال 

تاريخي است.  هاي سواد تاريخي، آگاهي تاريخي و هويت درسي تاريخ، تاكيد بر توسعه مهارت
باقي مانده مرور بر نظام آموزشي و ارزيابي تحقق اهداف مرتبط  1404هم اينك كه تنها گامي تا 

با سند تحول بنيادين و سند برنامه درسي ملي اولويت دارد. دو اصل مهم سند ملي درسي بنـد  
هاي  ا محيطب رندهيادگيحاصل تعامل خالق، هدفمند و فعال  يريادگي«يادگيري:  –ياددهي  4- 4

 4- 5) و همچنـين بنـد   4- 4بنـد   2رديف 1391(سند برنامه درسي ملي، ». متنوع يادگيري است
فاصله  دانش آموز يكنون تيروشن و همه جانبه از موقع يريصورت مستمر تصوبه «ارزشيابي: 

» كنـد  ها و نيازهاي وي ارائـه مـي   موقعيت بعدي و چگونگي اصلاح آن متناسب با ظرفيت او با
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هـاي تعـالي بخـش     ) در اينجا مورد توجه است. براي دستيابي به افق4- 5بند  1ان، رديف (هم
مند و هدفمند مورد نياز  هاي علمي نظام هاي آموزشي با روش اسناد مدنظر لزوم بازنگري كتاب

كنـد: آيـا يـك كتـاب درسـي       است. لانگر در كتاب يادگيري هوشيار اين پرسش را طـرح مـي  
ار ارائه دهد؟ او و همكارانش در پاسخ بدين پرسش با آزمون گذاردن اين تواند آموزش هشي مي

تـوان بـه    هاي درسـي مـي   يابند كه با ايجاد تغييراتي اندك در كتاب فرضيه بر اين باور دست مي
راهـي  » حفظ كردن«) چراكه 37: 1400گيري خلاقانه از مطالب آنها كمك گرفت. (لانگر،  بهره

توان آنها را در بافت جديد به كـار   كه معنايي شخصي ندارند و نمي براي يادگيري مطالبي است
گيـرد   ) اما يادگيري واقعي وقتي صورت مـي 79كند (همان،  گرفت و در نتيجه مشكل ايجاد مي

كه در بافت جديد امكان بهره از آن وجود داشته باشد. يـادگيري بـر مبنـاي خلاقيـت نـه تنهـا       
  شود. لكه خلق بافت جديد نيز محسوب ميكاربست مطالب در بافت جديد است ب

  
  . روش تحقيق2

رشته علوم انسـاني   12درسي تاريخ پايه هاي كتاب  پرسش در اين پژوهش، واحد مورد بررسي
بر اساس چارچوب نظري طبقه بندي يـادگيري   ل محتواي توصيفييروش تحقيق تحل است و

عاصر ايران از سلسـله افشـاريه تـا    تاريخ م. كتاب بلوم بر پاية سطوح شناختي تنظيم شده است
صـورت اسـت كـه     نيبدكتاب مذكور  فيو تال يطراحدهد.  جنگ عراق و ايران را پوشش مي

نخست اهداف درس، بيان شده، سپس مباحث مربوط بـه موضـوعات تـاريخي بـر پايـه نظـم       
يـز  هاي خواسته شـده، توضـيحات ن   شود. افزون بر آن، لابلاي فعاليت كرونولوژيكي تشريح مي

دانـش   يابيسـنجش و ارزش ـ  يبرا ي نمونهها پرسشگنجانده شده است. در پايان هر درس نيز 
ازآنجـا كـه    روشن شـود. دانش آموزان  يآموزش تيآن وضع خلالكه از طراحي شده  ،آموزان
كتاب، معلم و دانـش آمـوزان    تصالها ناظر بر متن و آموزش دانش آموزان است حلقه ا پرسش

را  يدوازدهـم انسـان   خيكتـاب تـار   يها پرسش مقالة حاضر تلاش دارد نيرابناب شوند. تلقي مي
هـا   در اين پرسـش كتاب را  ي طبقه بندي بلوم و همكارانشناخت سطوح ي و بدين ترتيببررس
 يذهن ـ يكتاب در رشد و تعال يمحتواو معرفتي  ي نظام آگاهيبه اثرگذار با نقد آنو  ييشناسا

هـاي   فصلسربه مشخصات  جدول زيردر اين بخش در  .يابددست آن  ييايو پو دانش آموزان
  ده است. اشاره شهاي هر درس  س و تعداد پرسشدرو

 ييمحتـوا  يو بررس ليبلوم به تحل يآموزش يبند با استفاده از طبقه براي نيل به اين مقصود،
 يبررس تي. اهمي خواهيم پرداختدوازدهم انسان خيكتاب تار يانيپا يها پرسش يشناخت طهيح
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كند را نشـان   طلب مياز دانش آموزان بوده و نظام آگاهي كه كتاب  يمحتوا برناظر ، ها پرسش
. ها، تناسب متن و كـاركرد آموزشـي آنهـا را روشـن خواهـد سـاخت       دهد. بنابراين پرسش مي

منـد اسـت كـه آگـاهي و شـناخت       اي در واقع يك فرايند نظـام  هماهنگ و مجموعهارزشيابي 
ريزان، معلمان، دانش آمـوزان و والـدين آنهـا     موفقيت برنامه درسي به برنامه ارهدرب صحيحي را

را مقـدور  غيـر   نظـامي توسـط   و نظـام آموزشـي   دانش آمـوز  ،كار معلمكند و ارزيابي  ارائه مي
تواند شيوه آموزش را تغيير دهـد. در واقـع ارزشـيابي مشـخص      سازد. سيستم ارزشيابي مي مي
ها و سطوح مختلف يادگيري به چه ميزانـي تحقـق يافتـه يـا      در حيطه كند اهداف مورد نظر مي

  اساسا قابل تحقق خواهد بود؟ 
بنـدي دانـش    بندي و رتبه براي دسته» ارزشيابي«شايان توجه است بر اساس رويكرد سنتي، 

اند يا قبـول و بـا چـه امتيـازي موفـق       آموزان براي اينكه مشخص شود چه كساني مردود شده
بـراي  » ارزشـيابي «كه از منظر متخصصان حوزه تعليم و تربيت،  رود. در حالي كار مي اند به شده

ريزي و طراحي شده كه همگي آنها دستاوردهايي متفاوت  دستيابي به چهار هدف اساسي برنامه
نخست؛ در اصلاح و بهبود امر تدريس و يـادگيري  » ارزشيابي«از ديدگاه سنتي را مدنظر دارند. 

هاي مهم تعليم و  اي براي روشن ساختن مقاصد و هدف ، دوم؛ به عنوان وسيلهنقش مهمي دارد
اند،  كه دانش آموزان تا چه حد در وصول به اين اهداف مهم، پيش رفته تربيت و تعيين اين امر 

موجب آن در هر مرحلـه   سوم؛ ارزشيابي به عنوان نظامي براي كنترل كيفي محسوب شده كه به
شود: آيا اين جريان موثر و كارآمد بوده يا خير؟ و اگر پاسـخ   تربيت تعيين مياز جريان تعليم و 

بايد كرد كه پيش از تاخير غيرقابل جبران، جريان تعليم و تربيت به صـورت  » چه«منفي است، 
اي در آموزش و پرورش براي  پيدا كند. چهارم؛ ارزشيابي به عنوان وسيله» تغيير«مثبت و مؤثري 

هـاي گونـاگون همـه بـه يـك انـدازه در تحقـق يـك مجموعـه از           كه روشتشخيص اين امر 
  تا) رود.(بلوم و ديگران، بي هاي تربيتي موثر هستند يا نه، به كار مي هدف

دهد. ارزشيابي نيز از اين منظـر   مي» تغيير«آموزش و پرورش جرياني است كه يادگيرنده را 
كه آيا واقعا تغييرهاي معيني  ظور تعيين آنعبارتست از: گردآوري و تنظيم مدارك و شواهد به من

در يادگيرنده اتفاق افتاده است يا نه و همچنين تعيين آن كه مقدار يا ميزان اين تغييرها در دانش 
آموزان تا چه حد بوده است. اگر نقش تعليم و تربيت ايجاد تغيير در يادگيرنده باشد، پس بايـد  

هـايي كـه    م مطلوب است. هر فعاليت يادگيري از پاسختعيين كرد كه كدام تغييرها ممكن و كدا
هـا   گيرد؛ حتي اگر معلم نيز از بيان ايـن پاسـخ   شود؛ شكل مي هاي اساسي داده مي بدين پرسش

اجتناب ورزد، اما عمل او و رابطه متقابل او با دانش آموزان پاسـخ صـريح او را بخـوبي نشـان     
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هـا را بـه همـراه دارد. ارزش     يح، اين ارزش) ضمن آنكه يادگيري صح6- 8(همان،  خواهد داد.
كه يادگيري بهتر (پيشرفت بيشتر) در مقايسه با يادگيري ضـعيف (پيشـرفت كمتـر)     نخست آن

) 226: 1363آيـد. (بلـوم،    براي يادگيرنده، معلم، مدرسه و حتي اجتماع پيشرفت به حساب مـي 
هاي محـيط   ط يافتن بر جنبهكه يادگيرندگان و معلمان احساس شايستگي و تسل ارزش ديگر آن

  دهند. (همان)  را بر احساس شكست، عدم شايستگي يا محروميت ترجيح مي
  
  تحقيق ةپيشين. 3

بررسي كـرده  بلوم  بندي طبقه اساسبر پايه دوازدهم را  خيتار  كتاب يشناخت  طهيكه ح پژوهشي
امتحـاني در جسـتجوي   هاي درسي و يا  باشد چه از منظر محتواي كتاب و چه از منظر پرسش

رسد تاكنون چنين پژوهشي صورت نپذيرفته و از اين  اينترنتي به دست نيامد. از اين رو بنظر مي
هـاي   منظر مقالة پيش رو، فاقد پيشينة مساله به طور خاص است؛ اما آثاري وجود دارد كه پايـه 

 محتـواي  تحليـل «لـة  انـد. از جملـه مقا   هاي ديگر را بر اين اساس بررسي كرده ديگر و يا كتاب
 جعفرخاني در دومين بلوم توسط زهره شناختي حيطه اساس بر راهنمايي دوره تاريخ هاي كتاب

براي درس تـاريخ دوره راهنمـايي انجـام شـده      كه -  رفتاري علوم و روانشناسي ملي كنفرانس
مـين  ) اين مقاله مستخرج از پايان نامه كارشناسي ارشـد ايشـان بـا ه   1393است. (جعفرخاني، 
 پاية اجتماعي مطالعات كتاب تاريخي محتواي تحليل«) همچنين مقاله 1388عنوان است. (همو، 

فصلنامه پژوهش در آمـوزش تـاريخ   » بلوم شناختي حيطة و رومي ويليام تكنيك اساس بر نهم
هاي كتاب مطالعات اجتمـاعي پايـه نهـم را بـر      دانشگاه فرهنگيان لرستان، چاپ شده و پرسش

 )1400نمايد. (حيدري و همكاران،  شناختي بلوم بررسي مياساس حيطه 
بندي بلوم نگاشته شده كه  آثار ديگري نيز وجود دارد كه از نظر روشي و نظري بر پاية طبقه

دهند. بـراي نمونـه بـه چنـد اثـر اشـاره        هاي ديگر درسي بجز درس تاريخ را پوشش مي حوزه
 1373- 1374تجربي دوره راهنمايي تحصـيلي  هاي علوم  پايان نامه بررسي پرسش - 1شود:  مي

بندي بلوم و همكاران از عباسعلي شمسي كهريزسنگي. ايـن پايـان نامـه از نظـر      بر اساس طبقه
نامـه در ابتـدا    رود. هر چند اين پايـان  ها راهنماي بسيار خوبي به شمار مي  روشي و تحليل داده

اختي آن را بررسي كرده؛ اما در ذيل هاي شن ها را در جداولي طراحي و سپس حيطه تمام پرسش
ها را ارزيابي كرده  ها و داده گيري كلي يافته جداول توضيحاتي ارائه نكرده و در انتها ضمن نتيجه

گيري  رو، در ذيل هر جدول توضيحات آن نيز بيان شده و در آخر نتيجه است. در پژوهش پيش
نامه تحليـل محتـواي    پايان - 2شود.  ه ميكلي و يشنهاداتي براي دستيابي به اهداف آموزشي ارائ
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بنـدي اهـداف آموزشـي در حيطـه شـناختي(بلوم و       فارسي جديد دوم دبستان بر مبنـاي طبقـه  
، دانشگاه تربيت معلم تهران. اين پايان نامـه بـر پايـه    1382همكاران) از راحله شكوهي به سال 

ن مورد بالا از نظر روشي با نظريه بلوم كتاب فارسي دوم دبستان را بررسي كرده است و همچو
هـا   توان از آن در جهت آشنايي بهتر با بلـوم و تحليـل داده   پژوهش حاضر همخواني دارد و مي

بهره جست؛ اما از نظر محتوايي كتاب متفاوت بررسي شده است. مقالات چندي نيز بر همـين  
(بـراي بررسـي بيشـتر    انـد.   منوال هر كدام كتاب درسي غير از تاريخ را مورد بررسي قـرار داده 
: 1400؛ كـر،  54- 27: 1401مقالات نمونه بر اساس طبقه بندي بلوم نك: غديري نيا و ديگران، 

  ). 64- 49: 1389؛ سيدي، 618- 597
اي براي دومين همايش آموزش تاريخ  مقاله 1395شايان ذكر است صاحب اين قلم در سال 

هـاي   تحليـل و تبيـين حيطـه   «با عنوان  در مدارس كه توسط انجمن ايراني تاريخ برگزار گرديد
بندي بلوم و تـاثير آن بـر فهـم و     شناختي ـ عاطفي سئوالات امتحان نهايي تاريخ بر اساس طبقه 

). 109- 93: 1395 ر،ي(دلام.  تاليف كرده »1394  دانش آموزان از تاريخ؛ مطالعه موردي سال علاقه
بنـدي   سوم دبيرستان را بر اساس طبقـه پژوهش فوق الذكر سوالات امتحان نهايي دانش آموزان 

بلوم از دو منظر حيطه شناختي و عاطفي و تاثير متقابل اين دو بررسـي و تحليـل كـرده اسـت.     
تـرين   مهمترين دستاورد توجه به اين امر بود كه طراحي سوالات، مبتني بر حافظه يعنـي پـايين  

مبتنـي بـر سـنجش حافظـه،      بوده است. بالتبع با طراحي سئوالات» دانش«سطح حيطه شناختي 
احساس نااميدي و شكست در دانش آموزان ناموفق در پاسخگويي شـكل گرفتـه و در دانـش    
آموزان به ظاهر موفق، عدم لذت از خواندن تاريخ پديد خواهـد آمـد. در نهايـت بـا احسـاس      
سرخوردگي و عدم ناتواني از درك صحيح تـاريخ، پرسـش از چرايـي خـوانش ايـن درس و      

بودن در حيات و ممات در اذهان هر دو دسته از متعلمّان شكل خواهـد گرفـت. ايـن     ناكارآمد
در نسـل جديـد را موجـب خواهـد شـد. در      » هويت«امر، ناكارآمدي درس تاريخ در ساخت 

يـابي نسـل جـوان و پيونـد مسـتقيم       هاي درس تاريخ در مدارس، هويت حاليكه از اهم رسالت
دوستي است. در حاليكه در اين شيوه اهداف مدنظر نه تنها  نتاريخ با تعلق خاطر به وطن و ميه

هاي ناشي از عدم  يابد؛ بلكه نظام آموزشي به نوعي در تعارض با آن قرار دارد. آسيب تحقق نمي
گيري حيطه عاطفي در اين درس، معضلات فراواني را در عرصه اجتماع در پـي خواهـد    شكل

هاي امتحـان نهـايي درس    امر را با توجه به پرسش داشت كه مقاله مورد نظر تلاش داشت اين
هـاي پايـاني دروس    تاريخ نشان دهد. مقاله پيش رو نيز در ادامه همين بحث به بررسي پرسش

  كتاب تاريخ دوازدهم پس از تجديد نظر اساسي و تاليف كتاب جديد پرداخته است.



  157  )نيره دليرة دوازدهم رشتة ... (هاي كتاب درسي تاريخ پاي تحليل محتواي پرسش

 

  بندي بلوم مفهومي طبقه - . چارچوب نظري 4
آموزشي نخستين بار توسط گروهي از متخصصان حوزه تعلـيم و تربيـت در   بندي اهداف  طبقه

كه سرپرستي گروه را بـر   )Benjamin Bloomآمريكا طراحي و تدوين شد و به نام بنجامين بلوم (
بندي اهداف آموزشي بـه سـه دسـته كلـي بـا       عهده داشت نامگذاري و شهرت يافت. اين طبقه

تقسيم شـده اسـت. حيطـه    » رواني ـ حركتي «و حيطه » فيعاط«، حيطه »شناختي«هاي حيطه  نام
بـا  » عـاطفي «ها و جريانات فكري و ذهنـي سـر و كـار دارد، حيطـه      بيشتر با فعاليت» شناختي«

هـاي بـدني يـا     بـا مهـارت  » رواني ـ حركتي «ها مرتبط است و حيطه  علائق، انگيزش و نگرش
بلـوم در رده بنـدي   ). 40: 1371ر، پـور ظهي ـ  و تقي 45 - 44: 1384حركتي ارتباط دارد (سيف، 

گران اين امكان را  كند و به اين ترتيب به آموزش خود، يادگيري را به سطوح مختلفي تقسيم مي
دهد كه به طور آگاهانه آموزش خود را پيرامون مباحث درسي با اهداف آموزشـي و سـطح    مي

لوم، نه تنها در درك مراحل و انتظار خود از دانش آموزان/ دانشجويان منطبق سازند. رده بندي ب
سطوح يادگيري كه حتي در تعيين اهداف آموزشي دروس و عمقي كه آموزشگران مي خواهند 

كه است » شناختي«در اين پژوهش تاكيد بر حيطه  كند. مباحث درسي را منتقل نمايند، كمك مي
هايي كه با شناخت و انديشه انسان سروكار دارند مرتبط اسـت. ايـن حـوزه از شـش      به جريان

كه عبارتند از: دانش، فهميدن، به كار بستن، تحليل، تركيب، ارزشيابي سطح اصلي تشكيل شده 
  در ادامه به بررسي آنها پرداخته خواهد شد: )45- 44: 1384سيف، (و بازآفريني، 

  
 )knowledge( دانش 1.4

گيرد كـه   نخستين سطح حيطه شناختي است و آن طيف از رفتارهايي را در برمي» انشد«سطح 
آنچــه كــه آمــوزش داده شــده معطــوف اســت  » يــادآوري«و » بــه خاطرســپاري«عمــدتا بــر 

)Bloom,1956:62 .(     در واقع سطح دانش چون بر يادآوري تاكيد دارد بسـيار شـبيه بـه يـادگيري
در در سطح دانـش  . )53: 1370يت آنها است (بهرنگي، گيري شخص اوليه كودكان در بدو شكل

د و ن ـكن رهيرا در ذهن خود ذخ يرود كه اطلاعات خاص ياز دانش آموز انتظار م يريادگي حين
انتظار اين است كه بعدا اين اطلاعات را به ياد آورند، هر چند در اين يادآوري تغييراتي محتمل 

گـذاري (بـا    يادآوري مسئله دخالت ذهـن و ارزش ). چراكه در فرآيند 61: 1371است(صفوي، 
باشـد)   توجه به اينكه آموزش در موقعيت يادگيري با شرايط آن در حين آزمـون متفـاوت مـي   

يادگيري مبتني بر حافظه و به خـاطر سـپردن   با اين وجود،  .)Bloom,1956:62-63(مطرح است. 
طور دقيق و بي كم و كاست به دانش آموزان بايد مواد درسي را به  .معلومات كسب شده است
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تـرين و   ابتـدايي اسـت كـه ايـن سـطح از يـادگيري،       روشـن حافظه بسپارند و به يـاد آورنـد.   
  (حافظه محور)كند.  ترين ميزان يادگيري را فراهم مي سطحي

 
  )Comprehension( دنيفهم 2.4

گيرند كه  مياست در اين سطح دانش آموزان در وضعيتي قرار » فهميدن«دومين سطح شناختي؛ 
 ـ مطالـب بتواننـد از  رود تشخيص دهند كه چه چيـزي در حـال رخ دادن اسـت و     انتظار مي  اي

يادگيري در اين سطح ممكن است به صورت شـفاهي يـا    موجود در آن استفاده كنند. يها دهيا
، انـد  نوشتاري و نمادين باشد و دانش آموزان بتوانند در فرآيند يادگيري به مطالبي كه يادگرفتـه 

شامل آن دسته از اهـداف،   »فهميدن«اصطلاح  نجايدر ا). Bloom,1956:89(اشاراتي داشته باشند 
و  ارتباط كيموجود در  يتحت اللفظ اميكه نشان دهنده فهميدن پ شود يم ييها پاسخ ايرفتارها 
را در ذهن خود  يادگيريدانش آموز ممكن است  ،يفهميدن نيبه چن دنيرس يبرااست.  تعامل

 Sharunova(دهد ريياو معنادارتر است تغ يكه برا يمواز يآشكار خود به شكل يها در پاسخ اي

and others, 2018: 314.( ها  فهميدن؛ بيشترين تاكيد و تمركز نظام آموزشي در مدارس و دانشگاه
  .)55: 1371بر اين حيطه استوار است(سيف، 

  
  )Application( بستنبه كار  3.4

 اعانتـز  اي ـاصل  ه،يروش، نظر است. اين طبقه نياز به» به كار بستن«شناختي سومين طبقه حيطه 
كنـد كـه    ؛ به موقعيتي از يادگيري اشاره مي»به كار بستن« ).:129Bloom,1956(د. اعمال شده دار

سـنجي   رو راه حلي داشته باشد با موقعيت كه از پيش، نسبت به مسئلة پيش دانش آموز بدون آن
اين مرحلـه،   .)56: 1372كه چه واكنش درخوري پيدا كند (شريعتمداري،  بتواند تشخيص دهد

گيرد كه موقعيـت و   كه دانش آموز زماني از انتزاع ذهني خود بهره مي» فهميدن«برخلاف سطح 
شود كـه راه حـل از پـيش     راه حل، پيشتر مشخص شده باشد، براي وضعيتي در نظر گرفته مي

ها به  و غلط آن دقيق روشن نيست و از طريق برخي تعميماي وجود ندارد و درست  تعيين شده
به اين ترتيب يادگيرنده  شده ويادگيري كاربردي، وارد سطح بالاتري از يادگيري آيد. در  كار مي

تواند آنچه را كه آموخته در عمل پياده كند و خود بـه   و مي رفتهاز سطح ابتدايي آموختن فراتر 
ر اين مرحله آموزش از حد نظري و تئوريك، وارد فاز كاربرد و هايش بپردازد. د آزمون آموخته

ها، انجام آزمايشات علمـي و غيـره، بـه     شود. تكاليفي نظير رسم نمودارها، انجام پروژه عمل مي
  كنند. ارزشيابي سطح يادگيري كاربرد كمك مي
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  )Analysis( ليتحل 4.4
، بـر  »فهميـدن « سـطح  در اشـاره رفـت  است. همچنانكـه  » تحليل«چهارمين طبقه شناختي بلوم 
 دي ـاصـول مناسـب تأك   ايها  ميتعم بر كاربرد» به كار بستن«در و  فهميدن معنا و مقصود مطالب

 ليتشك يبه اجزا مواد هيبر تجز »ليو تحل هيتجز« ). اما در سطح56: 1372است (شريعتمداري، 
ممكن اسـت   نيد. همچنشو يم ديآنها تأك يروابط اجزا و نحوه سازمانده صيدهنده آن و تشخ

 ـ يري ـگ هجينت جاديا يبرايا  يانتقال معن يمورد استفاده برا يها و ابزارها كيبه تكن ارتبـاط   كي
 يبـرا  مهـارتي ممكن است صرفاً به عنـوان   ليو تحل هيتجز) 140: 1380(سيف، معطوف شود

بـه  سـطح   ايـن  نيبنـابرا  موقعيت يادگيري در نظر گرفته شود؛ كيسازمان و ساختار  ييشناسا
ــرا يعنــوان كمكــ ــرفهميــدن  يب ــ بهت ــرا يا مقدمــه اي ــارز يب ــه شــود  نظــرآن در  يابي گرفت

)Bloom,1956:144 .( در سطح تحليل، دانش آموزان توانايي تشخيص واقعيت از فرضيه در حين
توانند نتايج را به دست بياورند و يا به دسـتاوردهاي قبلـي در آن    گيرند و مي يادگيري را فرا مي

ــرتبط و نامتناســب را از هــم تفكيــك    حــوزه آموزشــي اشــاراتي داشــته باشــند و مطالــب م
  ).Bloom,1956:144-145(كنند 

  
  )Synthesis( بيترك 5.4

هـاي دانـش،    است. در اين سطح دانش آموزان از مهـارت » تركيب«سطح پنجم حيطه شناختي 
ايـن سـطوح اسـت كـه يـك      فهميدن، به كار بستن و تجزيه و تحليل برخوردارند و از تركيب 

سـطح از   ني ـا يبه طور كل ـ ).Bloom,1956:162(شود تر در ذهن ايجاد مي ساختار ذهني منسجم
است كه به  يدر حوزه شناخت اي مقوله نيااي برخوردار است.  بندي بلوم از كليت يكپارچه طبقه

 ني ـكـرد كـه ا   ديتأك ديحال، با نيكند. با ا يفراهم م رندهيادگي يوضوح رفتار خلاقانه را از سو
 يهـا  كـه در محـدوده   رود يآمـوز انتظـار م ـ   دانش ازعموماً  رايز ستيخلاقانه كاملاً آزاد ن انيب
كـه   يشـناخت  و روش ينظـر  يها چارچوب يبرخ اي، خواسته شده مسائل در حيطة شده نييتع

 ياريبس ـ از عناصر ديآموز با دانش ب،يدر ترك .)57: 1372(شريعتمداري،  كار كندآموزش ديده 
. اشـاره كنـد  ، هكـه قـبلاً بـه وضـوح وجـود نداشـت       ييالگو اياستفاده كند و آنها را در ساختار 

لمـس و مشـاهده   آن را  بتـوان كـه   يزي ـچ بـه نتيجـه مشخصـي برسـد؛    بـه   دياو با يها تلاش
بـالاترين سـطح يـادگيري در نظريـه بلـوم بـه خلـق و آفـرينش          ).Bloom,1956:162-163(كرد

يعني فرد يادگيرنده به چنان درك و احاطه اي نسبت به موضوع رسيده كه قادر اختصاص دارد 
  .هاي تازه دست بزند هاي نو و حرف است در زمينه آن، به خلق آثار و آفرينندگي جلوه
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  )Evaluation(ي و نقد ابشيارز 6.4
است. اين سـطح از بـالاترين سـطوح تفكـر در حيطـه      » ارزشيابي«سطح ششم حيطه شناختي 

شناختي بلوم است كه به دانش آموزان امكان فرا رفتن از سطح يـادگيري در موقعيـت صـرف    
دهد و با استفاده از آن، خود دانش آموز نقش محوري و فعالانه در امر يادگيري  آموزشي را مي

، هـا  هدي ـاهـداف، ا  يبرخ يبراهر چيزي در مورد  نقش فعال دانش آموزبه عنوان  يابيرزدارد. ا
و  ارهايشامل استفاده از مع يابي. ارزشود در نظر گرفته مي رهيها، مواد و غ ها، روش اه حلآثار، ر
 اياست. موثر، مقرون به صرفه  اتيبودن جزئ قيدق زانيم ارزشيابي يبرا يياستانداردها نيهمچن
ممكـن   ارهـا يباشـند و مع  يفيك اي يممكن است كم ها و ارزيابي ضاوتقبودن بخش  تيرضا

 شود يكه به او داده م ييآنها ايكند  يم نييتعخود انتخاب و كه دانش آموز آن چيزي باشد است 
)Bloom,1956:185.(  

شده كه قضاوت را  ارزشيابي در مدل اوليه بلوم، بالاترين سطح حيطه شناختي محسوب مي
ور ترين سطح يادگيري بوده كه انسـان را از امـور محسـوس بـه ام ـ     شود و پيچيده هم منجر مي

توانـد در بـاره    محسوب شـده و مـي  » شناخت«ترين مرحله  نامحسوس هدايت و در واقع عالي
هاي رو به رو شدن با مسائل، قدرت قضاوت به انسان اعطا و نـه تنهـا در حيطـه     امور و روش

درسي كه در امور زندگي نيز به انسان اين قدرت را تعميم دهد. در واقع نتيجه جريان شناخت 
گيـري   شود به سطح ارزشيابي يا قضاوت كه در اين سطح فراگير، ناچار بـه تصـميم  بايد منجر 

و  لي ـو تحل هي ـ، كاربرد، تجزفهميدندانش،  سطوح يعني رياز سا يبيتركاين مرحله  رايزاست. 
اسـت، بلكـه    يشناخت يدر برخورد با رفتارها يانيپا نديفرآ كينه تنها  يابيارزش .است بيترك
(سـيف،  .دهنـد  خود را نشـان مـي  ها  است كه در آن ارزش يعاطف يبا رفتارها ياصل ونديپ كي

1363 :68(.  
هاي آموزشي بيش از پيش مورد  امروزه پرورش خلاقيت به عنوان يكي از اهداف عالي نظام

تـري ماننـد    هـاي مهـم   توجه قرار گرفته است. افزون بر يادگيري مفاهيم مختلف درسي، هدف
ق، تفكر نقاد، تحليل، استنباط، حـل مسـاله، پـيش بينـي و... نيـز در      يادگيري مهارت تفكر خلا

 »create« كـردن  خلـق بندي تجديد نظر شده بلوم نيـز   گردد. در طبقه هاي درسي تاكيد مي برنامه
مدل قديمي  رود. پس از تحليل و ارزشيابي، به عنوان بالاترين سطح حيطه شناختي به شمار مي

يا  پس از طي مراحل درك، كاربرد، آناليز و تركيب به مرحله ارزيابيبلوم از مرور دانش آغاز و 
 لمدل اصلاح شده بلوم توسط كراتو اوليه،هاي مدل  . با توجه به ضعفگرديد قضاوت ختم مي

سطح يك هرم بـا   6را در  و تحقق يك تحول شناختي مليأارائه شد كه در آن امكان يادگيري ت
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ترتيب: يادآوري، فهم، كاربرد، تحليل، نقـد و ارزشـيابي و بـازآفريني    هاي از پائين به بالا به   لايه
  (Krathwohl, 2002, 212–218).. نمايد فراهم مي

  
  )Creating( تيخلاقبندي بلوم: بازآفريني /  سطح اصلاحي طبقه 7.4
). در نتيجـة  Anderson et al., 2001: 84( اسـت بازآفريني و خلاقيت اصلاح شده بلوم  يبند طبقه
بـر   يمبتن ـ يدرس ـ ةبـه سـمت برنام ـ   ريي ـو تغ 1980بر تفكر سطوح بالاتر از دهـه   بسيار ديتأك

).  Marzano and Kendall, 2007: 4(ناپذير بـود   بندي بلوم امري اجتناب اصلاح طبقهاستانداردها، 
كنـد تـا اهـداف     يو معلمان كمك م يبه طراحان آموزش افتهي اصلاح ديبندي جد طبقه نيبنابرا

او صـرفاً   يبند كه طبقه دارد اظهار مينظر كنند. بلوم به طور مداوم ديو تجد سنديرا بنو يريادگي
 يفكـر  ينـدها يو فرآ مسـئله  كي يبرا ازيمورد ن يمحتوابا است و  شرفتيكار در حال پ كي

لذا در اصلاحاتي  ).Anderson and Mills, 2015 : 68(و تناسب دارد تعامل مسئله ليمرتبط با تكم
به خاطر سـپردن،   بندي شد: كه بر نظرية بلوم وارد شد سطوح شناختي بلوم بدين صورت طبقه

 )Krathwohl, 2002, 212–218(. بــازآفريني وي ابشــيارز ل،يــو تحل هيــ، تجزتركيــب فهميــدن،
 يچـارچوب عمل ـ  ،يشـناخت  يندهايفرآ با جداكردن اشكال مختلف دانش از ديجد يبند طبقه
 :Rsake and Radmehr,2018(كنـد  يفراهم م يريادگي بالاتركار با سطوح  يرا برا كارآتري اريبس

آوردن  دي ـعناصر و پد هم قرار دادن كناراز طريق  )Creating( ينيبازآفر ) بدين ترتيب، سطح46
كـردن   دي ـتول )،planning(كـردن   يزيبرنامه ر )،generating(كردن  جاديا راهكل منسجم از  كي
)producing( گيرد.  شكل مي)Anderson & Krathwohl, 2001:  67-68.(  

هاي درس تاريخ، اگر معطوف بر سطوح بالاي تفكر بشود؛  توجه و رويكرد طراحان پرسش
هـايي كـه    دانش آموزان فعال با عملكرد مبتني بر اعتماد بـه نفـس شـكل خواهـد داد. پرسـش     

نها را بسنجد و آنها را به كنشـگران تـاريخ   بخصوص سطوح ارزشيابي و خلاقيت قواي ذهني آ
كشور خود تبديل كرده و توجه و علاقه را در آنها برانگيزاند. اگر بنا را بر اين ادعا قـرار دهـيم   

) 138: 1400(الستي، ». ما تنها به چيزهايي آگاهي داريم كه توجهمان به آنها متمركز شده است«
  گردد. جلب توجه ممكن مي بنابراين كسب نظام آگاهي با تعلق خاطر و
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 هاي كتاب و نسبت آن با سطوح شناختي بلوم . تبيين پرسش5

  معاصر ةو منابع دور ينگار خي: تار1درس  عنوان
  

  :درس يها پرسش

  يشناخت طهيح سطوح
ش
دان

  
يفهم

ن   د
 به

 كار
ستن

ب
  

 و ليتحل
رس
بر

  ي
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زش
ار
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  نقد
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  ست؟يچ رانيا يسنت يسينو خيتار يها يژگيو. 1
  چگونه فراهم شد؟ رانيا نينو يخنگاريتار شيدايپ يها نهيزم .2
 حيرا توض يسنت يخنگاريو تفاوت آن با روش تار ديكن انيرا ب نينو يخنگاريتار يها يژگيو. 3
  .ديده
  استوار است؟ ييبرچه محورها رانيا نينو يخنگاريتار نشيب .4
  .)15): 3. (تاريخ(ديكن يابيارز رانيمعاصر ا خيرا در مطالعات تار يوينقش اسناد آرش. 5

*
  
  
  
  
*

* 
  
  
  

      

  
  
  
* 
  
  
* 

  

دانش آمـوز  و  هستند يفيتوص 4، 2، 1 سه سوال .شده است يدرس اول طراح يسوال برا 5
 3سـوال  انـد؛   داده شدهقرار  و فهميدن در سطح دانشرو،  ؛ از اينوردآ اديبه  مطالب كتاب را ديبا

 يو سـنت  مـدرن  يخنگاريتفاوت دو نوع تار ي و همهم بررس ،حيتوض چندوجهي است؛ يعني هم
 و هـم در حيطـه ارزشـيابي    فهميـدن  طـه يدر حهـم   . بنابرايناست شده خواسته اناز دانش آموز

كه براي شمارش كمي در جدول فوق، بالاترين سطح يعنـي ارزشـيابي جايـابي     شود يگنجانده م
خواسته  يويآموزان را از نقش اسناد آرش و قضاوت دانش يابيارزوة كه نح زين 5سوال  شده است.

  سنجند. تفكر سطح بالا را مي 5و  3هر دو سوال  است. يقابل بررس يابيدر نسبت با سطح ارزش
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  معاصر ةدور ةو جهان در آستان رانيا :2درس عنوان
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  .ديكن سهيمقا هيرا با عصر صفو هيو زند هيدر دوران افشار رانيا يو نظام ياسيس تيوضع .1

  .ديكن انيدر پنج سطر ب رانيا خينادر و نقش او در تار تيشخص رةقضاوت خود را دربا .2

 هيو زند هيدر دوران افشار راني) ايوانسالاري(د ينظام ادار يضعف و ناكارآمد جيعلل، آثار و نتا .3

  .ديده حيرا توض

  گذاشت؟ جدهميقرن ه يبر اروپا يراتيبه نظر شما، انقلاب باشكوه انگلستان چه تأث .4

  انقلاب بزرگ فرانسه چه بود؟ يو فرهنگ يفكر ،ياسيــ س يعلل اجتماع .5

  .)31): 3(تاريخ(داشت؟ ييامدهايچه آثار و پ يانقلاب صنعت .6
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سوال درس دوم نسبت به درس اول سـطوح بـالاتر تفكـر در حيطـه شـناختي را در بـر        6
طـرح شـده؛ امـا    » چه بـود «و » توضيح دهيد«به رغم آنكه با افعال  5و  3هاي  گيرد. پرسش مي

باشند. چنانچه به توضيحات كتاب درباره پرسـش سـوم اشـاره كنـيم متوجـه       مي حافظه محور
اي جـز يادسـپاري    خواهيم شد كه نظام اداري افشار و زند در يك پاراگراف بيان شده كه چاره

  وجود ندارد:
عناصر  تيبه سبب حاكم يتا حدود هيو زند هيدر عصر افشار رانيا يوانيو د يسازمان ادار

مذكور،  يها و كوتاه بودن دوران استقرار سلسله ياسيسثباتي  يب ،يگرير نظامغلبه تفك ،يلاي
 ـولا الات،اياداره  وهيش ...اعتبار و قوت سابق را نداشت شـهرها و روسـتاها در عصـر     ات،ي

 ـسـابق ا  نيبا همـان عنـاو   يمنصبان بود و صاحب هصفوي همانند دوره هيو زند هيافشار  ني
  ).21(صكردند يمراكز را اداره م

اسـتفاده شـده؛   » چـه آثـار و پيامـدهايي داشـت    «و » مقايسه كنيد«افعال  6و  1هاي  پرسش
ها عملا ناظر بـه محتـواي    گيرد؛ هرچند پاسخ قرار مي» ارزشيابي«و » تركيب«بنابراين در بخش 

نگاشته شده خود كتاب، و نه تحليل آزادانه مبتني بر استنتاجات ذهني و مطالعات بيروني است. 
 4و  2هـاي ارزشـمند    رواقع بايد گفت سوال سطح فهميدن را مدنظر قرار داده است. پرسـش د

قضاوت و ديدگاه شخصي دانش آموزان را در مورد يك شخصيت تاريخي يعني نادرشاه و يك 
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رويداد تاريخي يعني انقلاب باشكوه انگلستان خواسته؛ بنابراين در سطح ارزشيابي از بـالاترين  
گيرد. سـطوح ديگـر بـه كـار بسـتن، تحليـل، تركيـب و بـاز آفرينـي در           مي سطوح تفكر قرار

   هاي اين درس مدنظر نبوده است. پرسش

  و حكومت در عصر قاجار استيس :3درس عنوان
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 ياساس يها و انگلستان در عصر قاجار چه تفاوت هيبا روس رانياي ــ نظام ياسيس طيشرا. 1

  داشت؟

  خود نبودند؟ يچرا شاهان قاجار قادر به اعمال كامل قدرت استبداد .2

  چه بود؟ يعهدنامة تركمانچا انباريز يامدهايآثار و پ نيبه نظر شما، مهمتر .3

  داشت؟ تيانگلستان اهم يبرا يدر دورة قاجار از چه جهات رانيا .4

و فرانسه در زمان  رانيدر زمان ناپلئون چه بود؟ چرا روابط ا رانيتوجه فرانسه به ا يعلت اساس .5

  د؟يبه شكست انجام شاهيفتحعل

  .)46): 3. (تاريخ(ديدرس را استخراج و فهرست كن نيمنابع مورد استناد در ا .6
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 6و  4هـاي   اند. پرسش سوال در سطح دانش و فهميدن طرح شده 4سوال درس سوم  6از 
هـاي خـوب در    از جمله پرسش 6توصيفي هستند و تاكيد بر تكرار مطالب كتاب دارد. پرسش 

» فهرسـت كنيـد  «اينجـا هرچنـد از فعـل    نگاري و توجه به منابع تاريخي است. در  حوزه تاريخ
استفاده شده، اما عملا پاسخ آن حافظه محور و در كتاب موجود است. بنابراين در بخش دانش 
جاي گذاري شده است. پرسش چهارم در متن كتاب به صورت اجمالي به چرايي اهميت ايران 

دنامه مجمل و مفصل دارد براي انگلستان اشاره كرده است. در ادامه نيز اشارات جزئي به دو عه
كند ـ تاريخ معاصر يازدهم تجربي و علوم فني اين دو عهدنامـه را    ولي از مفاد آن صحبت نمي

كند و درباره امتيازات داده شده به انگلستان در عهد ناصري حدود يـك خـط بـه ايـن      بيان مي
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بر توصيف، توضيح از آنجاكه افزون  5، 2، 1هاي  ). پرسش43- 45كند ـ (ص  امتيازات اشاره مي
شود، در سطح بالاتري از دانش يعني فهميدن، تركيب و ارزيابي قرار  و تعليل رخدادها طلب مي

و بيـان    با پرسش از منظر دانش آموزان، آنها را در معرض قضاوت، ارائه ايده 3گيرد. سوال  مي
  گيرد. قرار مي دهد. بنابراين جزو سطح ارزشيابي و در قلمرو تفكر سطح بالا شخصي قرار مي

  عصر قاجار يو فرهنگ ياقتصاد ،ياوضاع اجتماع :4درس عنوان
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  كنيد؟ مي ارزيابي چگونه دوره قاجار در را ايران خارجي جارتت وضعيت . 1

  بود؟ استوار محورهايي چه بر دوه قاجار در توليد نظام . 2

  كنيد؟ مي ارزيابي چگونه  قاجار عصر معماري بر   را فرنگي عناصر تأثير . 3

  داشت؟ وضعيتي چه قاجاريه عصر در نگارگري هنر . 4

  .)60): 3(تاريخ( دكني بررسي قاجارۀ دور در را رشف صنعت ترقي و رشد علل  . 5
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به رغم اسـتفاده از ادات پرسشـي چگونـه و چـه      4و  2هاي  سوال اين درس، پرسش 5از 
چيزي و توضيح و توصيف رويدادها عملا در حيطه دانش قرار دارند. چراكـه از دانـش آمـوز    

شود كه به خاطر سـپردن عمـده ويژگـي آن     صرفا توضيحاتي همچون مطالب كتب خواسته مي
  با توجه به توضيحات كتاب از دانش آموز انتظار چنين پاسخي را دارد:  2باشد. مانند سوال  مي

بري دهقاني، كه در آن سـاكنان روسـتاها و كشـاورزان از توليـد، سـهم       توليد سهم شيوه- 1
كردند. آنان  زمين اغلب روي اراضي مالكان كار مي كردند. روستاييان بي مي معيني را دريافت

مالكانه بـه او   برداري از ملك ارباب، گاه تا يك سوم محصول را به عنوان بهره هرهدر ازاي ب
پرداختند و بخشـي هـم سـهم     دادند. بخشي را نيز به عنوان ماليات به دولت مي تحويل مي

توليد خرده كالايي دولتي و خصوصي ويژه اقتصاد شهري بـود.   شيوه - 2شد.  خودشان مي
ها و مراكز توليد شهري به  ف و توليدكنندگان شهري در كارگاهاين گروه از كارگران و اصنا

و  كارگي (شباني) يـا ايليـاتي كـه مخـتص ايـلات      توليد شبانه شيو- 3كار اشتغال داشتند. 
  ).49(ص، .اتيو لبن يلاتاي فرش م،يگوشت، پوست، پشم، گل ديتول ريبود؛ نظ نانينش كوچ
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اسـت؛ و بـالتبع بـراي تحقـق سـطح      دانش آموز ناچار به حفظ كردن صرف ايـن مطالـب   
توانسـت مقايسـه ايـن سـه      كه سوال مي فهميدن، يادسپاري چنين مطالبي دشوار است. درحالي

شكل نظام توليد را مورد سنجش قرار داده و ارزيـابي آنهـا در مـورد ايـن سـه شـيوة توليـد و        
اقتصادي نظام  -  موقعيت اقتصادي، سياسي جامعه ايران آن زمان در تطبيق با موقعيت اجتماعي

الملل بطلبد. اين نوع پرسش سطوح بالاتر يـادگيري يعنـي تركيـب، تحليـل و ارزشـيابي را       بين
يابي و علل رشد و ترقي ايران  به ريشه 5سوال  محقق كرده و يادگيري پايدار ايجاد خواهد كرد.

محتواي كتاب هايي خارج از  شود اگر علت عصر قاجار پرداخته و در سطح فهميدن گنجانده مي
با توجه به  3و  1هاي  كرد. پرسش كرد؛ به سطوح ارزيابي و خلاقيت ورود پيدا مي را پرسش مي

اينكه ارزيابي وضعيت تجارت خارجي ايران و ارزيابي تـاثير عناصـر فرهنگـي بـر معمـاري از      
س هاي اين در باشند، لذا پرسش سوي دانش آموزان توجه دارد در نسبت با سطح ارزشيابي مي

در چالش با يادگيري حافظه محور، دانش آموزان را از سطح اول دانـش و ايسـتايي ذهنـي بـه     
  رساند. سطح پويايي و بالندگي در سطح تفكر بالا مي

  رانيا طهانقلاب مشرو :5درس عنوان
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  .گيري انقلاب مشروطه را تحليل و تشريح كنيد ها و علل سياسي شكل زمينه .1

  ساز انقلاب مشروطه شدند؟ زمينه عوامل اقتصادي چگونه .2

 اشاعه ايران در چگونه انديشه اين بود؟ چه مشروطه خواهي انديشه مهخاستگاه و سرچش .3

  يافت؟

  .دستاورد مهم انقلاب مشروطه را فهرست كنيدچهار اثر و  .4

نبود تشكيلات منظم و منسجم اداري چه تأثيري بر عملكرد حكومت مشروطه داشت؟  .5

 .)75): 3(تاريخ( توضيح دهيد
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سوال اين درس با ادات پرسشي و افعالي همچون چه و چگونه، توضيح دهيـد، تشـريح    5
گيرند. بـراي   فهرست كنيد طراحي شده است. سوالات غالبا در سطوح فهميدن قرار ميكنيد و 
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هايي با سطوح بالاتر مخصوصا ارزشيابي و بـازآفريني   درس انقلاب مشروطه قرار دادن پرسش
هاي اين درس دانش آموزان را به تحليل و ارزشـيابي ايـن واقعـة     اهميت دارد، در واقع پرسش

هاي انقلابيون و تحولات اين  هاي انقلاب و فعاليت سازد. گنجاندن زمينه  مهم نياز است رهنمون
توانست ارزيـابي   ها مي خورد. پرسش دوره در يك درس چيزي جز بيان جزئيات به چشم نمي

انقلاب مشروطه از منظر دانـش آمـوزان باشـد و قضـاوت آنهـا در مـورد عملكـرد مهمتـرين         
ا طلب كند و يا رفتار سياسـي و اجتمـاعي آنهـا در    هاي درگير در انقلاب مشروطه ر شخصيت

مقايسه با يكديگر را پرسش نمايد. همچنين نقاط ضعف و قوت كنشـگران مشـروطه خـواه و    
غيرمشروطه خواه و مواردي از اين دست را به آزمون گذارد. تحقيق آزاد در اين بخـش كمـك   

ن خواهـد كـرد، و يـا بازسـازي     شاياني به توجه دانش آموزان به اين رويداد مهـم تـاريخ ايـرا   
ها بر اساس نفش آفريني آنها در طي نمايش كلاسي و يا گروه بندي دانش آموزان بر  شخصيت

اساس رويكردهاي گوناگون در عصر مشروطه و بيان استدلال از زبان دانـش آمـوزان در فهـم    
  شود. نقطه عطف تاريخ ايران موثر محسوب مي

  رانيااول و  يجنگ جهان :6درس عنوان
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 هاي استعماري داشت؟ انقلاب صنعتي چه تأثيري در گسترش سياست .1

 داشت؟گرايي در اروپاي مركزي چه تأثيري در بروز جنگ جهاني اول  هاي ملي جنبش .2

 گانه چرا شكل گرفت؟ اتحاد و اتفاق سه .3

 ؟چيست اول جهاني جنگ بروز علت مهمترين رةتحليل و قضاوت شما دربا .4

تخيل خود، آنچه را در دوران جنگ جهاني اول بر پيشينيان ما گذشته است در  هبا استفاده از قو .5

  .)89): 3((تاريخ( .چند سطر بيان كنيد
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هـاي ايـن    ها مشخص شد طراحي پرسش سوال دارد كه ضمن بررسي پرسش 5اين درس 
هـاي   توان نوع طراحي پرسـش  اي كه مي درس چندين سطح بالاتر را در برگرفته است به گونه

اين درس را همچون الگويي با گسترة دامنة شناختي بالاتر براي ساير دروس نيز در نظر گرفت. 
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گيري اتحـاد و   گرايي و چرايي شكل هاي ملي تاثير انقلاب صنعتي و جنبش 3، 2، 1هاي  پرسش
طلبد و  گانه پرداخته و از دانش آموز توضيحاتي فراتر از توضيح و توصيف صرف مي اتفاق سه

هاي سطح فهميدن اگر فراتر از كتاب رود سـطوح بـالاتر را هـم     اين بدان معني است كه پاسخ
بر قضاوت و ارزيابي دربارة علل بروز جنگ جهاني تمركـز دارد   4سوال تواند پوشش دهد.  مي

گنجد و دانش آموز بر اساس نظام معرفتي و آگاهي تاريخي خـود بـه    و در سطح ارزشيابي مي
ترين سطوح  از مهم 5شود. سوال  هاي انتزاعي سوق داده مي هاي ارزشي و پاسخ سوي قضاوت

كاود، در واقع بـه   فزون بر ارزشيابي، سطح بازآفريني را نيز ميآيد. از آنجا كه ا تفكر به شمار مي
آفريني يك امر تاريخي و يا هر رويدادي نوعي بـازآفريني را پـيش    كارگيري قوة تخيل براي باز
گيرد. اهميت سطوح بـالاي   تر را نيز دربر مي دهد و همة سطوح پايين روي دانش آموز قرار مي

  تر را نيز در خود به همراه دارد. هايي از سطوح پايين كه رگه شناختي در اين نكته نهفته است

 حكومت رضاشاه ةدر دور رانيا :7درس عنوان
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شرايط  نظر شما كنيد كه به ايد بيان قبل آموخته آنچه در درسهاي با توجه به .1

  گيري رضاخان كمك كرد يا برعكس؟ چرا؟ اجتماعي به قدرت

  سياسي ايران چه كرد؟ صحنهرضاشاه براي حذف احمدشاه از  .2

  مجلس مؤسسان تكليف قطعي سلطنت قاجار را چگونه مشخص كرد؟. 3

  .اقدامات فرهنگي رضاشاه و پيامد آنها را توضيح دهيد .4

  .)96): 3(تاريخ(يح دهيد چرا رضاشاه سياست گرايش به آلمان را پيش گرفتتوض .5

  
  
* 
  
* 
  
  

  
  
  
  
  
  
*
  
*

      

  
*
  

  

هاي درس ششـم، شـاهد    سوال است. در بررسي تطبيقي با پرسش 5هاي اين درس  پرسش
هـاي جـذاب،    ايـن درس از پرسـش   1تنزل سطوح شناختي اين درس هستيم. هرچند پرسش 

كنشگرانه است كه موقعيت تاريخي را در ذهـن دانـش آمـوز در چنـد حالـت      تحقيق محور و 
دو موقعيت عكس هم » تاريخ اجتماعي«كشد. اين پرسش ضمن توجه به  گوناگون به چالش مي

تواند دو سطح حيطه شـناختي را دربرگيـرد و بـه نـوعي      را مورد پرسش قرار داده كه حتي مي
اي كه وجود دارد اين است  را پوشش دهد. مسئله »خلاقيت«و همچنين سطح » ارزشيابي«سطح 
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كه محتواي كتاب در پيوند با مسائل روز توجه اندكي نشان داده است. اگر كتاب به مسائلي كه 
منـدي   كرد؛ توجه و علاقـه  هاي آن را در عهد پهلوي بررسي مي اكنون درگير آن هستيم و ريشه

شد. در حالي كه مطالـب   گر مي نها بيشتر جلوهدانش آموزان و بالتبع كارآيي درس تاريخ براي آ
رضاشاه توجهي نـدارد.  » گرايانه ملي«هاي  و سياست» استبداد«اين درس حتي به توضيح مفهوم 

را به بحث بگذارد و سپس آن را در عهـد  » تاريخ اكنون«گرايي در  توانست مفهوم ملي كتاب مي
  رضاشاه واكاوي كند. 

  دوم و جهان پس از آن يجنگ جهان :8درس عنوان
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 كنيد. بيان دوم جهاني جنگ از جلوگيري در را آن ناتواني و ملل عهعوامل ضعف جام .1

اقتصادي و  استالين، موسوليني و هيتلر را در ابعاد سياسي،هاي  ديكتاتوري هاي مشترك ويژگي. 2
 يد.اجتماعي فهرست كن

رويدادهاي مهم منتهي به جنگ جهاني دوم و دوران آن جنگ را روي نمودار خط زمان نشان  .3
 .دهيد

ارزيابي شما از سياست حكومت رضاشاه در قبال جنگ جهاني دوم چيست؟ (براي ديدگاه خود  .4
 وريد)استدلال بيا

هاي  چه عواملي موجب رشد سريع اقتصادي و صنعتي كشورهاي اروپاي غربي و ژاپن در سال .5
  .)111): 3(تاريخ(پس از جنگ جهاني دوم شد؟
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و » فهرسـت كنيـد  «، »بيان كنيد«از افعال  5، 2، 1هاي  سوال دارد. پرسش 5درس هشتم نيز 
استفاده كرده است و مربوط به سطح دانش و فهميدن هستند. سوال سـوم از  » چه چيزي«ادات 

دانش آموزان خواسته رويدادهاي مهم دوران جنگ جهاني دوم را بر روي نمودار نشـان دهنـد.   
در اينجا به صورت كاربردي از دانش آموزان خواسته شده دانـش و فهـم خـود را در طراحـي     

 4شود و سـوال   ند؛ بنابراين در سطح به كاربستن گنجانده ميبندي آن به كار گير نمودار و دسته
هاي رضاشاه در قبال جنگ جهاني دوم از سوي دانش آموزان اشاره دارد  نيز كه ارزيابي سياست

ها اگر به سطوح بالاتر توجه بشود از دانش  گيرد. در طراحي پرسش در حيطه ارزشيابي قرار مي
تر به ياد دانش  تر راحت واهد داشت و مطالب سطوح پايينآموز انتظار به خاطرسپاري وجود نخ

هـاي   هـاي پرسـش   هاي سطوح بالاي شناختي به آمـوزه  آموز خواهد آمد؛ چرا كه براي پرسش
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دهـد. چـرا    تر نياز است، و دانش آموز با آسايش خاطر بيشتر به سوالات پاسخ مي سطوح پايين
ي تفكر را بدهد؛ مطالب سـطوح پـايين را بـا    كه براي اينكه بتواند پاسخ پرسشي از سطوح بالا

توجه و علاقه جستجو و تجزيه تحليل و تركيب و قضاوت و ارزشيابي خواهد كـرد. و بـدين   
تر تبديل شده و طبق عملكرد شناختي مغز بهتـر در   شكل مطالب حافظه محور به مطالب عميق

 حافظه باقي خواهد ماند. 

  رانيشدن صنعت نفت ا ينهضت مل :9درس عنوان
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 كشور در يمهم ياسيس تحول و رييتغ چه رضاشاه، ديتبع و يبركنار و 1320 وريشهر از پس .1

  آمد؟ وجود به

  بود؟ چه يمنف موازنه استيس طرح از هدف و علت .2

  شد؟ چه آن سرانجام و ديرس امضا به يهدف چه با انييگلشا ــ گس يالحاق قرارداد .3

  .ديده حيتوض را رانيا نفت صنعت شدن يمل قانون بيتصو بر مؤثر ياجتماع و ياسيس عوامل .4

 يكودتا تيموفق بر يخارج و يداخل عوامل نقش و ريتأث ۀ دربار را خود يابيارز و دگاهيد. 5

  ).124): 3(خي(تارديكن انيب مصدق دكتر دولت سقوط و مرداد28
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هـاي آن در حيطـه فهميـدن     سوال دارد كه بيشتر پرسش 5اين درس همچون دروس ديگر 
 28قرار دارد. سوال آخر در سطوح بالاتر يعني ارزشيابي قرار دارد. اين پرسش ارزيابي كودتاي 

را به صورت جامع خواسته است. دانش آموزان نياز اسـت پاسـخ را بـه صـورت      1332مرداد 
توصيفي، تحليلي، تركيبي و كاربردي توأم با ارائه نظرات خويش بيان كنند كه سطوح گوناگون 

هاي سطوح بـالاي تفكـر شـناختي محسـوب      حيطه شناختي را در برگرفته و اين امر از ويژگي
گرديـد تـا    تر در چند پرسش متمـايز مطـرح مـي    ود اين پرسش مفصلتر ب شود. البته مناسب مي

دانش آموزان توجه بيشتري به محتواي خواسته شده نمايند. اين درس براي طراحـي بصـورت   
نمايش با كنشگري دانش آموزان بسيار مناسب بوده و سوال مورد نظر براي اجرا در كلاس بـه  

هاي كنشگران تاريخي  هاي چند نفره نقش در گروه نمايش گذارده شود. و يا اينكه دانش آموزان
سازي بر اساس روايات تاريخي و يـا خلـق    هاي گوناگون بازتاب دهند. موقعيت را در موقعيت
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توانـد   موقعيت در بافت جديد در فهم اين برهه از تاريخ مهم ايران بسيار تاثيرگذار بـوده و مـي  
  دانش آموزان را آشنا به فضاي ديالكتيكي تاريخي سازد. 

  يانقـلاب اسلامـ :10درس عنوان
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 انجمنها انتخابات در يراتييتغ چه ،يتيولا و يالتيا يها انجمن انتخابات قانون نامه بيتصو .1
  كرد؟ جاديا

 ةمبارز يپهلو حكومت با ييها تيشخص و ها گروه چه و ستيچ يفرهنگ ةمبارز از منظور .2
  كردند؟ يم يفرهنگ

  بود؟ چه يياسلامزدا يبرا يپهلو حكومت اقدام نيتر برجسته .3

 كرد؟ مطرح را ياسيس باز يفضا مسئله1356 سال در يپهلو حكومت چرا .4

 داشت؟ يامديپ چه اطلاعات ةروزنام در ينيخم امام به نسبت زيآم نيتوه مقاله چاپ .5

 چه به را كايآمر1357 يعاشورا و تاسوعا يروزها در يپهلو حكومت با مردم ةمبارز ادامه .6
  ).136): 3(خي(تاررساند؟ يجينتا
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ها و انطباق آن با سطوح شـناختي تنهـا دو سـطح     بررسي پرسشسوال دارد؛  6درس دهم 
صـرفا از دانـش آمـوز توضـيح و شـرح       3و  2هـاي   دهد. پرسش دانش و فهميدن را نشان مي

هرچنـد بـه چرايـي و     6، 5، 4، 1هـاي   خواهد، اما پرسـش  روايات مطرح شده در كتاب را مي
هـا در كنـار توضـيح     چنانچـه پرسـش   ها در كتاب موجود است. يابي اشاره دارد اما پاسخ علت

ها، نتايجي غير از آنچه در كتاب هسـت جويـا شـود، يـا از تلفيـق و تركيـب        رويدادها و علت
مطالب كتاب استنتاجات ذهني و نوآوارنه طلب نمايد؛ قطعا در سطوح بالاتر تفكر قرار خواهـد  

ي پايـاني بخصـوص   ها بود. شايان توجه است در آزمون تر خواهد  گرفت؛ و فهم درس راحت
هـا بـه دو سـطح دانـش و فهميـدن       امتحان نهايي در سطح كشوري سـطوح شـناختي پرسـش   

بندي بلوم يك فاجعة  هاي پرورشي حوزه شناختي طبقه اختصاص دارند و اين امر از نظر هدف
آيد؛ چراكه كنشگري فعالانه براي دانش آموز تعريـف نشـده اسـت. بـا      آموزشي به حساب مي

شود دانش آموزان با همـين دو سـطح اوليـة     شيو سوالات امتحان نهايي آشكار ميمراجعه به آر
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بندي  شوند كه حيطه يادسپاري و حافظه محور بوده و بر اساس طبقه حوزة شناختي سنجيده مي
- 93: 1395آموزشي بلوم سطح پايين تفكر تعريف شده است. (براي اطلاعات بيشتر نك: دلير، 

107(  

  ياسلام ينظام جمهور تيار و تثباستقر :11درس عنوان
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  د.نقش و جايگاه مردم را در روند استقرار نظام جمهوري اسلامي توضيح دهي .1

جديدي تدوين و  از پيروزي انقلاب اسلامي قانون اساسي چرا با وجود قانون اساسي مشروطه، پس .2

  تصويب شد؟

 يمهم آن در بعد داخل ياسيس امديخط امام و پ رويپ انيتوسط دانشجو كايسفارت آمر ريعلت تسخ .3

  چه بود؟

  ؟داشت وجود يانقلاب ينهادها سيو تأس يانقلاب اسلام ياهداف و آرمانها انيم يچه ارتباط .4

هاي سهمگين دشمنان  ها و دسيسه علت استقامت نظام جمهوري اسلامي در برابر توطئهبه نظر شما  .5

  بوده است؟چه  60دهة داخلي و خارجي در 

  .)147): 3(تاريخ(اند؟ كنند، كدام هايي كه انقلاب اسلامي را تهديد مي از ديدگاه شما مهمترين آسيب .6
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نقش مردم در استقرار جمهوري اسلامي را خواسته است،  1سوال دارد. سوال  6اين درس 
هاي كتاب رويدادها را توضيح دهـد؛   يعني دانش آموز با تكيه بر حافظه خويش و منطبق با داده

نيـز در حيطـه    4، 3، 2هـاي   در منظر نخست در سطح فهميدن قابل تعريـف اسـت و پرسـش   
ها بالقوه ظرفيت بسياري براي سنجش سطوح  ست اين پرسشفهميدن قرار دارند. جالب توجه ا

بالاتر حيطه شناختي و تفكر انتقادي دارند؛ (براي مطالعه بيشتر دربارة تفكر فلسـفي و انتقـادي   
)؛ اما چنانچه در سطح معلومات كتـاب  243- 266: 1401دانش آموزان نك: ناجي و محمودي، 

و چنانچه توضـيحات تكميلـي فراتـر از سـطح      خواسته شود در سطوح پايين تفكر باقي مانده
كتاب بر اساس ارزيابي و يا تحقيق از سوي دانش آموزان را نشانه رود؛ از سطوح دانش و فهم 

هم چون ديـدگاه، نظـر و ارزيـابي دانـش      6، 5هاي  يابد. پرسش به سطوح بالاي تفكر ارتقا مي
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هايي كه به روشني و صراحت، نظـر   گيرد. پرسش آموزان را خواسته در سطح ارزشيابي قرار مي
كند؛ موجب بهبود عملكرد ذهني دانـش آمـوزان و پويـايي تفكـر آنـان       دانش آموز را طلب مي

  شود. مي

  و دفاع مقدس يليجنگ تحم :12درس عنوان
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  بود؟ چه رانيا به جنگ ليتحم از صدام اهداف و زهيانگ .1

 رانيا خاك به عراق يبعث ميرژ ارتش تهاجم برابر در قدرتمند يكشورها و يالملل نيب مجامع .2

  دادند؟ نشان يواكنش چه

 ريفراگ مشاركت مقدس دفاع در رانيا سراسر در گروهها و قشرها اقوام، تمام چرا شما، نظر به .3

  داشتند؟ يا گسترده و

  داشتند؟ مقدس دفاع دوران در ينقش چه قوا كل يفرمانده مقام در ينيخم امام .4

 دفاع دوران مهم يدادهايرو زمان خط نمودار درس، يمحتوا از استفاده و ريدب ييراهنما با .5

  ).159): 3(خي(تارديكن ميترس را مقدس
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و بر توصيف تاكيد دارد و پاسخ آن در كتاب وجـود دارد در   2سوال درس آخر سوال 5از 
، 3نيز در سطح فهميدن قرار دارند. پرسـش   5، و 4، 1هاي  ارتباط با سطح دانش بوده و پرسش

 هاي جذاب اين درس اسـت.  ها در ايران طرح شده و از پرسش ناظر بر مسئلة هويت و قوميت
تواند در دروس ديگر به كار گرفته شود، و اين الگو از اهميـت بسـزايي    اين الگوي پرسشي مي

از دانـش   5دهند. سـوال   برخوردار است؛ چرا كه پاسخي براي مسائل تاريخ اكنون به دست مي
آموزان درخواست كشيدن نمودار دارد؛ اين پرسش به صورت كاربردي و در حيطه به كاربستن 

گـرا   و جالب توجه است كه دانش آموزان را به سوي تحرك، مهارت آموزي و عملقرار دارد؛ 
دهد. از اين رو، پرسش مذكور افزون بـر حيطـه شـناختي در حيطـه مهـارتي ـ        بودن سوق مي

توانـد قـرار گيـرد و در واقـع پرسشـي چنـد وجهـي و         حركتي و حتي حيطه عاطفي نيـز مـي  
  شود. فراشناختي محسوب مي
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هاي درسي كتاب تاريخ پايه دوازدهـم علـوم انسـاني بـر پايـه       تحليل پرسش ارزيابي نهايي
سـوال دوازده درس كتـاب، تمـام     64شـود: از   سطوح شناختي بلوم بدين صورت مشخص مي

و » دانـش «انـد. دو سـطح اوليـه يعنـي      سطوح شناختي درصدهايي را به خـود اختصـاص داده  
بـا  » دانـش «اند؛ به تفكيك حيطه  اص دادهدرصد سوالات را بخود اختص 68مجموعا » فهميدن«

به «درصد يعني نيمي از سوالات)، و سطح سوم  50سوال ( 32با » فهميدن«)، 31/18سوال ( 12
سوال (  2با » تركيب«) ، 1/ 5سوال (  1با » تحليل و بررسي«)، 3/  125سوال (  2با » كار بستن

) مجمـوع سـطوح   1/  5سوال ( 1با » رينيبازآف«) و 21/ 87سوال ( 14با » ارزشيابي«)، 3/  125
دهد در سطوح پـايين شـناختي سـطح     ها را شامل شده است. اين امر نشان مي شناختي پرسش

» ارزشـيابي «بيشترين سهم را داشته و در ميان سطوح بالاي حيطـه شـناختي، سـطح    » فهميدن«
بـه ويـژه سـطوح     بيشترين سهم را به خود اختصاص داده است. بنابراين توجه به ساير سطوح

  دهد. بالاي شناختي ضرورت خود را نشان مي

  يينها يابيارز  
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  1  14  2  1  2  32  12  ها تفكيك كمي پرسش  64ها: تعداد كل پرسش

  5/1  87/21  125/3  5/1  3.125  50  31/18  ها درصد پرسش  64ها:  تعداد پرسش

  
  گيري . بحث و نتيجه6

سئوال درسي كتاب تاريخ پايه دوازدهم علوم انساني  64شود از مجموع  كه ملاحظه مي همچنان
پرسـش را   44دو سطح اوليه شناختي بلوم يعني دانش و فهميدن بيشترين حجم سوالات يعني 

هاي كتاب تاريخ  درصد پرسش 70 است؛ نزديك بهاند و اين بدان معني  به خود اختصاص داده
هاي دانش و فهميدن طرح شده است. از اين رو، بيشـترين تمركـز    دوازدهم در ارتباط با حيطه

هاي انتهايي درس بر روي حافظه محوري، به خاطر سپردن، توضيح و توصيف، فهميدن  پرسش
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قرار دارد و اين گفتـه  » هميدنف«ها در سطح  محتواي كتاب است. از سوي ديگر نيمي از پرسش
بخشد. سطح به كاربستن تنها دو سوال  كه نظام آموزشي بيشتر بر فهميدن تاكيد دارد را قوت مي

ها رويكـرد كـاربردي و كـاركردي بـه      دهد پرسش را به خود اختصاص داده است كه نشان مي
تنهـا بـراي دانـش     تاريخ ندارد، چنانچه رويكرد كاربردي به تاريخ لحاظ شود درس تـاريخ نـه  

آموزان علوم انساني بلكه علوم فني و تجربي و غيره نيـز اهميـت دو چنـداني خواهـد يافـت.      
اي كـه سـطح    شود به گونه اش كمتر مي هاي طرح شده در سطوح تحليل و تركيب دامنه پرسش

ها را دارا هستند؛ اما سـطح ارزشـيابي بـه نسـبت      تحليل يك سهم و تركيب دو سهم از پرسش
درصد  22مورد حدود  14گيرد. اين سطح با  تري دارد و در رتبه سوم قرار مي وضعيت مطلوب

ها را به خود اختصاص داده است. اين امر نقطه روشني بر آموزش مبتني بر سطح بالاي  پرسش
تفكر است و هر چقدر تعداد اين نوع پرسش افزايش يابد موجب بروز علاقه، تحرك، پويايي و 

شود. بالاترين سطح تفكر كه در اصلاح برنامه شـناختي بلـوم    دانش آموزان مي كنشگري ذهني
تحت عنوان بازآفريني و خلاقيت مطرح شده تنها يك سوال اختصاص يافتـه اسـت. ايـن امـر     

دهد بالاترين سطح حيطه شناختي بلوم يعني بـازآفريني و خلاقيـت توجـه درخـوري      نشان مي
تـوان   ريق سوالات مرتبط با سطح ارزشيابي به سهولت مـي كه از ط مبذول نشده است. در حالي

هاي خلاقيت محور طراحي كرد و قوة تخيل و خلاقيت دانش آمـوزان را محـك زد. از    پرسش
  طريق حصول آگاهي تاريخي رشد هويت دانش آموزان را شاهد خواهيم بود. 

  
  پيشنهادات 1.6

طراحـان   .برگيـرد  در ار بلـوم  شـناختي  سـطوح  تمـام  هـايي طراحـي شـود كـه     پرسش .1
هاي نهايي باشند.  توانند الگويي براي معلمان و طراحان آزمون هاي كتاب خود مي پرسش

لذا حتما طراحان پرسشهاي امتحانات نهايي با سطوح حيطه شناختي بلوم تسلط داشته و 
تلاش كنند در طراحي سوالات، سطوح بالاتر يعني تركيب، تجزيه و تحليل و ارزشـيابي  

  قيت را مدنظر قرار دهند. و خلا
تحقيـق آزاد باعـث    .شـود  طراحـي  درس با مرتبط »آزاد تحقيق« سوال يك درس هر از. 2

شود. مهم است تحقيق اجباري نباشـد   انتخاب آزادانه دانش آموز با توجه به علائقش مي
و صرفا براي نمره هم انجام نشود. با تقويت و رشد هويت تاريخي و آگاهي تاريخي در 

  انش آموزان اين امر امكان تحقق خواهد داشت.د
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كار  .باشد فعاليت گروهي بدان مستلزم پاسخ ايي باشد كه به گونه سوالات برخي طراحي. 3
تواننـد نظـرات    گروهي باعث مشاركت، همكاري و همياري شده و دانـش آمـوزان مـي   

  خويش را بيان و مطالب تاريخي را بهتر ياد خواهند گرفت.
از » مشـاهده « .طـرح شـود   تـاريخي  آثار »مشاهده« و »ميداني« در حوزه فعاليت سوالاتي. 4

ايجاد خواهد كرد. بنابراين در » يادگيري پايدار«شود كه  اركان آموزش نوين محسوب مي
هـا را در   تـوان برخـي درس   صورت امكان و به نسبت آثاري كه در محل وجود دارد مي

ها بـه ايـن مهـم توجـه      نها خواست در مسافرتهاي تاريخي آموزش داده و يا از آ مكان
نمايند و گزارش در كلاس ارائه كند. با مشاهده نزديك با آثار تاريخي ضمن ايجاد علاقه 

تـوان طراحـي و انتظـار     هاي با سطوح بالاي حيطه شناختي را مي در دانش آموز، پرسش
  قويت خواهد شد.داشت كه فراگيران پاسخ دهند و بدين ترنيب امر يادگيري تسهيل و ت

اي طراحي شود كه بخشي از تاريخ و حوادث در ضمن آن بيان شده و  سئوالات به گونه .5
آموز بخواهيم توضيح دهد. مزيت اين گونـه سـئوالات در ايـن     بخشي ديگر را از دانش

است: دانش آموزاني كه آن حادثه را نخوانده باشند بخشي از تاريخ كه در سـئوال آورده  
ياد خواهند گرفت كه بدليل تمركـز بـالا در جلسـة امتحـان امـري پايـدار        شده است را

كه با قدرت خلاقيت خود خواهند توانست ادامة رخداد تاريخي را  خواهد بود. ضمن آن
تواند قوه خلاقه دانـش آمـوران را تقويـت     بسازند، هر چند غير واقعي باشد. اين امر مي

  كند. (سطح خلاقيت يا بازآفريني)
هاي تاريخي دعوت نمـاييم.   ش آموز را در دو مرحله به نقش آفريني بجاي شخصيتدان. 6

هـاي تـاريخي برايشـان     مرحله نخست نقش از پيش تعيين شده بجاي يكي از شخصيت
طراحي شود. (براي تامين اهداف مورد نظر طراحان سئوال و نظام آموزشي) مرحله دوم 

ريف و بجاي آن نقـش در رونـد رخـداد    كه از وي بخواهيم خود نقشي را تع اين است 
گيري نمايد. با اين نوع نقش آفرينـي تعلقـات روحـي و علائـق      تاريخي بازي و تصميم
ها براي شناخت و هدايت نسل جـوان اسـتفاده    توان از اين داده دانش آموز آشكار و مي

  برد. 
بخواهيم خودشـان  المللي و ملي قرار دهيم و  هاي جديد بين دانش آموزان را در موقعيت. 7

اند بحران را  المللي خلق و بعد با اصولي كه از علم تاريخ آموخته بحراني را در عرصه بين
المللـي   اي كه منافع كشورشان تامين شود حل نمايند. نتايج بازي كنشـگران بـين   به گونه

بـرد و   - باخـت   - 3باخت  - برد  - 2برد  - برد  - 1تواند چهار حالت به وجود آورد:  مي
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برد است كه به نوعي بتواند بحران را مـديريت   - باخت. بهترين حالت برد  –باخت  - 4
كند تا بهترين نتيجه حاصل شود. در اين مرحله نيز ضمن تقويـت قـوه خلاقـه و تفكـر     

  گردد. دانش آموزان، هويت ملي و حتي جهاني آنها نيز تقويت مي
وي پاسخ استنتاجي بخـواهيم. مزيـت   چند حادثه مرتبط ملي و بين المللي را تلفيق و از . 8

بندي دروس بـدون خـورد كـردن     گونه سئوالات براي طراحان سوالات رعايت بارم اين
توان بارم چند درس را در يك سئوال رعايـت   ها است. در واقع با سئوال تلفيقي مي بارم

هـاي اسـتاندارد تشـريحي اسـت      نمود و از ريز شدن بارم كه خود مانعي بـراي پرسـش  
 داري كرد. خود

اي طرح شود كه سطح تفكـر بـالا در حيطـه شـناختي يعنـي       سوالات تشريحي به گونه .9
سطوح تركيب، تحليل و ارزشيابي سنجيده شود. حتي سولات تستي نيز اگـر درسـت و   

  تواند سطوح بالاي تفكر حيطه شناختي را بسنجد. استاندارد تنظيم شود مي
  

 نامه كتاب
هـا و   ها، پـژوهش  روان شناسي يادگيري و آموزش؛ جديدترين نظريه)، 1398ان(اسميت، مارك، فيرث جانات

ترجمه سيد نادر آزادصفت، فرح انگيز نادمي و طليعه سعيدي رضواني،  كاربردها در حوزة كلاس درس،
  تهران: آواي نور.

 تهران: هرمس.، يعلم شواهد و نييتب ك،يزيمتاف ؛يآگاه و ذهن اعصاب، علوم ةفلسف)، 1400الستي، كيوان(
ترجمه علي اكبر سيف، ويراسته نيره  هاي آدمي و يادگيري آموزشگاهي، ويژگي)، 1363بلوم، بنجامين اس. (

 توكلي، تهران: نشر دانشگاهي.
راهنماي ارزشيابي تكويني و ارزشيابي تا)،  بلوم، بنيامين اس. و ج توماس هستينگز و جرج اف. ماداوس، (بي

 ، تهران: دانشگاه تربيت معلم.1ترجمه ابراهيم كظيمي، ج انش آموزان،هاي د مجموعي از آموخته
)، 1392بلوم، بنيامين اس. و ماكس دي. انگهارت، ادوارد جي. فرست، واكر اچ. هيل. ديويـد آر. كراتـوول. (  

ترجمه علي اكبر سيف و خديجه علي آبادي،  هاي پرورشي؛ كتاب اول: حوزه شناختي، بندي هدف طبقه
 دار. تهران: دي

هـاي   فصـلنامه پـژوهش   هاي اساسي در زمينه بسط تفكر شـاگرد،  طرح پرسش)، 1370بهرنگي، محمدرضا(
 .4تربيتي دانشگاه تربيت معلم، شماره 

 سازمان پژوهش و برنامه رشته ادبيات و علوم انساني، پايه دوازدهم،)، 1398) ايران و جهان معاصر(3تاريخ(
  ».خاص يسهام« رانيا يدرس يها شركت چاپ و نشر كتاب ي،آموزش يزير
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تهـران: كتابفروشـي    هاي نوين در آموزش و پرورش، دانستني)، 1342پور ظهير، علي و محمود نجبايي( تقي
  تهران.

بلـوم،   شـناختي  حيطـه  اسـاس  بـر  راهنمايي دوره تاريخ هاي كتاب محتواي تحليل«)، 1388جعفرخاني زهره، (
  .كارشناسي ارشد، مقطع دانشكده ادبيات و علوم انساني ،دانشگاه شهيد باهنر كرمانجوادي، راهنمايي يداالله 
» بلـوم  شناختي حيطه اساس بر راهنمايي دوره تاريخ هاي كتاب محتواي تحليل«)، 1393جعفرخاني زهره، (

 رفتاري.  علوم و روانشناسي ملي كنفرانس دومين
 اجتماعي مطالعات كتاب تاريخي محتواي تحليل«)، 1400مهتاب، (حيدري، فريده، حيدري، سعديه، اسدي، 

فصـلنامه پـژوهش در آمـوزش تـاريخ     » بلـوم  شـناختي  حيطة و رومي ويليام تكنيك اساس بر نهم پاية
 .42- 24، ص5، ش2دانشگاه فرهنگيان لرستان. دوره 

ن نهايي تاريخ بر اساس طبقـه  هاي شناختي، عاطفي سوالات امتحا تحليل و تبيين حيطه«)، 1395دلير، نيره، (
در: مجموعـه  » 1394بندي بلوم و تاثير آن بر فهم و علاقه دانش آموزان از تاريخ؛ مطالعه موردي سـال  

مقالات آموزش تاريخ در مدارس ايران، به كوشش طوبي فاضلي پور و رحيم روح بخش، انجمن ايراني 
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 دانشكده علوم تربيتي. 

 تهران: معاصر ها و فنون تدريس، كليات روش)، 1371صفوي، امان االله(
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،  28، شعلوم و فنون مـديريت اطلاعـات  ، مجله علمي بلوم يآموزش اهداف از يريگ  بهره با آموزش در
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 ترجمه عباس مخبر، تهران: نيو. يادگيري هوشيار،)، 1399لانگر، الن. ج. (
تهران: پژوهشـگاه علـوم انسـاني و     هاي تاريخ ورزي در ايران امروز، چالش)، 1400ملايي تواني، عليرضا، (
  مطالعات فرهنگي.

ها نستاورت داضرز و متيا؛ اسين درمتوة فلسفيبهمثابيهانستادا«)، 1401ناجي، سعيد و نورالدين محمودي،(
نامه علمي تفكر و كودك، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فصل، دو»فبكبرنامه اران ذگبنياناز منظر 

 . 266- 243، 2، ش13فرهنگي، سال 
، 21هـاي آمـوزش در قـرن     يادگيري براي هزاره نـوين؛ چـالش  )، 1383هرناندز، كارلوس و ماير، راشمي، (

ترجمه مرضيه كيقبادي، وحيد وحيدي مطلق، تهران: موسسه آموزشي و تحقيقاتي صنايع دفاعي و برنامه 
 ريزي استراتژيك. 
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