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Abstract 

This research was carried out with the aim of providing a model of the objectives of the 
Persian curriculum of the elementary school based on critical thinking. The research is 
qualitative and a combination of content analysis and theoretical method. In order to 
collect research data, semi-structured interviews and document review were used. Due 
to the non-approval of the Persian curriculum guide, the Persian teacher's guide for the 
first to sixth grades and the non-final version of the Persian language and literature 
curriculum guide for 2019 along with the Persian language and literature curriculum 
guide for 2014 were reviewed and Interviews were conducted with 47 primary school 
teachers, Persian language and literature professors, and curriculum experts, and open 
and axial coding was used for data analysis. In the next step, by applying theoretical 
research and doing selective coding, the paradigm model of the Persian curriculum of 
the elementary school based on critical thinking was presented. According to the results 
obtained, among the objectives of the Persian curriculum of the elementary school, the 
development of social and communication skills, the coherence of thoughts and 
systematic thinking, and deep thinking and insight are based on the approach of critical 
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thinking, among which the goal of deep thinking and insight is most related to The 
components of critical thinking. 

Keywords: Model, Objectives of Curriculum, Persian Language, Critical thinking, 
Primary School. 
 
Introduction 

The Persian curriculum is especially important in the elementary school because 
learning other elementary school subjects is also achieved by learning the Persian 
language. Therefore, the Persian curriculum can be a suitable platform for promoting 
critical thinking, and it should be seen how it can be used efficiently in this direction. 
Since the objectives of the curriculum play a role by providing a suitable platform and 
directing educational activities and resources, developing the model of the objectives of 
the Persian curriculum based on critical thinking can also realize the process of 
promoting critical thinking in other subjects. Something that has been neglected in the 
Persian curriculum of the elementary school so far, and such a research gap seems 
noticeable. In this way, this research was carried out with the aim of providing a model 
of the objectives of the Persian curriculum of the elementary school based on critical 
thinking.  
 
Materials and Methods 

The current research is based on a combination of inductive content analysis and 
theoretical research. The data collection tool was document review and semi-structured 
interview. The non-approval of the Persian curriculum guide prompted the researchers 
to analyze the content of the Persian teacher's guide for grades 1 to 6 and the non-final 
version of the Persian language and literature curriculum guide for 2019, along with the 
curriculum guide for language education and learning and Persian literature in 2014, to 
be able to extract and classify the objectives of the Persian curriculum. Also, interviews 
were conducted with 47 elementary school teachers, Persian language and literature 
professors, and curriculum specialists. Open and axial coding was used for data 
analysis. Next, by applying theoretical research and selective coding, a paradigm model 
was designed. 

To conduct a theoretical research in the curriculum, it was divided into four stages: 
a) Conceptualization: Based on this, the research requires two conceptual schemes for 
implementation. In the current research, the first scheme is critical thinking, for which 
Jebeliadeh's research (2023) is the basis of practice. According to this research, based 
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on synthesis research, 16 components have been extracted for critical thinking, which 
are: recognition, information gathering, analysis, reflection, derivation, presentation, 
evaluation, self-criticism, rationality, creativity, flexibility, transparency, organization, 
self-reliance, Exploration and interaction. The second scheme is the objectives of the 
Persian curriculum, which, as explained earlier, has been used through qualitative 
content analysis with two methods of open and axial coding. b) In this stage of the 
current research, the components of critical thinking have been compared with the 
objectives of the Persian curriculum and it has been determined which of the objectives 
of the Persian curriculum are related to critical thinking. In this step, selective coding is 
used. c) The stage of creating a conceptual scheme: on this basis, the researchers 
achieved a new combination by using the components obtained from the two designed 
models, and the strategic, causal, contextual, intervening factors and consequences were 
determined according to the data analysis, which include Causal factors: lack of 
codified and approved Persian curriculum, lack of training and correct understanding of 
critical thinking by teachers, expecting only language learning from Persian curriculum. 
Strategic factors: empowering and improving social and communication skills, paying 
attention to intellectual and cognitive skills, changing the approach of program goals 
towards deep thinking. Contextual factors: plans and programs of education, documents 
and macro policy of the country. Intervening factors: cultural and political barriers, 
limited time and facilities. Consequences: development of personal skills, development 
of life skills, help in educational success.  In the following, a paradigm model of the 
objectives of the Persian curriculum of the elementary school was designed based on the 
critical thinking approach. d) This step, which is the most effective step in theoretical 
research in the curriculum, is an attempt to criticize and measure the proposed 
conceptual scheme. Therefore, the designed model was presented to the experts in a 
meeting by the researchers, and the attendees reviewed the research process and the 
results obtained, and after the meeting, the corrective comments of these professors 
were summarized and the designed model was modified.  
 
Discussion and Result 

The results of the research showed that among the goals of the Persian curriculum, 3 
goals of Mastering the structure and rules of the language, Promotion of integrated 
competences with other curriculum areas, and Familiarity with the literary manifestation 
of the Persian language with critical thinking components are not achieved, and the 
other goals: Development of social and communication skills, Coherence of thoughts 



Abstract  76 

 

and systematic thinking, and Deep thinking and Insight are realized with the 
components of flexibility, self-reliance, interaction, analysis, organization, gathering 
information, reflection, derivation, evaluation, exploration and rationality. Also, none of 
the components of recognition, presentation, self-criticism, creativity, and transparency 
have fulfilled any of the goals of the elementary school Persian curriculum. According 
to the research results, intelligent formulation of curriculum goals plays a key role in 
promoting critical thinking. Therefore, it is suggested that the implementation of the 
designed model be verified in different regions of the country, according to the 
educational spaces and trained forces. The level of awareness of teachers, as one of the 
main elements of education, of the components of critical thinking and the way of 
implementing models based on it, should be investigated and a comprehensive program 
to retrain teachers and empower new teachers across the country to apply critical 
thinking components in the curriculum should be developed by the Ministry of 
Education. Also, revising the Persian curriculum guide for the elementary school and 
paying attention to all aspects of critical thinking in a balanced way can be a way 
forward in accelerating the improvement of students' critical thinking. 
 
Conclusion 

The findings of this research highlight that critical thinking components are not 
adequately incorporated into some Persian curriculum objectives for elementary 
education. While certain objectives align with critical thinking components, areas such 
as recognition, presentation, self-criticism, creativity, and transparency remain 
unaddressed. In conclusion, considering the significant and constructive role of critical 
thinking in equipping students to tackle future challenges, it is imperative to place 
greater emphasis on integrating critical thinking as a fundamental pillar of the Persian 
curriculum. 
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  چكيده
اين پژوهش با هدف ارائة الگوي اهداف برنامة درسي فارسـي دورة ابتـدايي مبتنـي بـر تفكـر      

باشـد.   اي مـي  انتقادي به اجرا درآمد. پژوهش كيفي و تركيبي از تحليـل محتـوا و روش نظريـه   
ساختاريافته و بررسي اسناد و مدارك اسـتفاده شـده    نيمه ها، از مصاحبة آوري داده منظور جمع به

هـاي اول   است. به دليل مصوب نبودن راهنماي برنامة درسي فارسي، راهنماي معلم فارسي پايه
بـه   1399تا ششم و نسخة غيرنهايي راهنماي برنامة درسي حوزة زبان و ادبيات فارسـي سـال   

مـورد  1394دگيري زبان و ادبيات فارسـي سـال   همراه راهنماي برنامة درسي حوزة تربيت و يا
تن از معلمان دورة ابتدايي، اساتيد زبان و ادبيات فارسي و  47بررسي قرار گرفت و مصاحبه با 

ها از كدگذاري باز و محوري  متخصصان برنامة درسي انجام گرفت و براي تجزيه و تحليل داده
اي و انجام كدگذاري انتخابي، الگوي  نظريه كارگيري پژوهش بهره گرفته شد. در مرحلة بعد با به

پارادايمي برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي مبتني بر تفكر انتقادي نيـز ارائـه گرديـد. براسـاس     
نتايج به دست آمده از ميان اهداف برنامة درسي فارسي دورة ابتـدايي، تنهـا اهـداف شـكوفايي     

نگـري   انديشـي و ژرف  تفكر مـدون و ژرف هاي اجتماعي و ارتباطي، پيوستگي افكار و  مهارت
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نگـري داراي   انديشـي و ژرف  مبتني بر رويكرد تفكر انتقادي هستند كه در اين ميان هدف ژرف
 هاي تفكر انتقادي است. بيشترين ارتباط با مولفه

  .الگو، اهداف برنامة درسي، زبان فارسي، تفكر انتقادي، دورة ابتدايي ها: دواژهيكل
  
  مقدمه. 1

هـاي فكـري سـطح     براي زندگي در دنياي پرچالش و پرتحـول امـروز نيازمنـد مهـارت    انسان 
به نقل از  محمـودي بـردزردي و   Paul, 2011 (ها، تفكر نقاد است  بالاست. از جملة اين مهارت

). هر كشوري براي رسيدن به رشد و شكوفايي نيـاز بـه افـرادي دارد كـه داراي     1396ديگران، 
شند. تفكر انتقادي به عنوان يك فراينـد شـناختي اساسـي بـراي رشـد و      تفكر انتقادي بالايي با

هاي فهم تفكر انتقادي به عنوان  ). ريشهGul et al 2010(شود  مندي از دانش در نظر گرفته مي بهره
هـاي سـقراط جسـتجو كـرد.      توان در دوران يونـان باسـتان و آمـوزه    يك هدف آموزشي را مي

رسشگري سقراطي زنده است، همان اسـتراتژي تفكـر انتقـادي    هاي سقراط كه هنوز در پ آموزه
شود. پرسشگري سقراطي ما را به بررسي  هاي درس معاصر آموزش داده مي است كه در كلاس

نقطه نظرات گوناگون در مورد يك مساله و زير سوال بردن باورهاي فرد و مفروضات زيربنايي 
-Paul, Elder & Bartell, 1997 ،cited in Wegrzeckaكنــد ( پشــت پــردة اظهــارات دعــوت مــي

Kowalewski, 2018 ) ديويي .(Dewey, 1938     معتقد است كه هـدف اصـلي آمـوزش، يـادگيري (
تفكر انتقادي از طريق درگير شدن در مطالعة فعال، مداوم و دقيق يك بـاور يـا شـكل فرضـي     

هاي بعدي كـه   گيري يجهكند و نت هايي كه آن دانش را پشتيباني مي دانش است كه در پرتو زمينه
. بنابراين در مورد ايـن اعتقـاد كـه امـوزش تفكـر      ).ibid(گردد  آيد، ايجاد مي از آن به دست مي

، بسياري از دانشـمندان و صـاحبنظراني   )Scriven, 1985(انتقادي بايد وظيفة اصلي آموزش باشد 
 ـBaron & Sterberg,1987)، بـارون و اسـتربرگ (  Bean,1996چون بـين (  ) Brown,1998راون () و ب

  ). (Cited in Wegrzecka-Kowalewski, 2018   اتفاق نظر دارند
هـاي آمـوزش يـاد     ترين ابـزار تحقـق رسـالت    از سويي ديگر از برنامة درسي به عنوان مهم

تـارو    )Hamilton)، آن را جان مايـه و هميلتـون (  Macdonaldشود به طوري كه مك دونالد ( مي
) قلـب آمـوزش   Ornstein) و اورنشـتاين ( Lunenburgهر و لـوننبرگ ( جـو  )Klineپـود، كلايـن(  

). 1394به نقل از بحريني بروجني، نصر اصفهاني و سپهري بروجنـي،   1390اند (شريف  دانسته
شود، تغييراتي  از آنجايي كه يك برنامة درسي به قصد ايجاد تغييرات در رفتار يادگيرنده اجرا مي

هاي آموزشي نخستين عنصر برنامة درسـي   ، بنابراين تعيين هدفكه همان اهداف برنامه هستند
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دهـي بـه    سـازي بسـتري مناسـب و جهـت     ). اين اهداف با فراهم1394واجارگاه،  است (فتحي
به نقل از اطهري،  1388پردازند (عليپور و ديگران  ها و منابع آموزشي به ايفاي نقش مي فعاليت
1391.(  

هاي اخير متخصصان امور تربيتي به شدت از نـاتواني   سال عليرغم اهميت تفكر انتقادي، در
انـد. در واقـع آمـوزش سـنتي در مـدارس       آموزان در امر تفكر انتقادي ابراز نگراني كـرده  دانش

دهد اما آنان را در تجزيه و تحليـل،   آموزان انتقال مي مخلوطي از اطلاعات و مفاهيم را به دانش
نوظهور كه لازمة تفكر انتقادي است و منجر به يادگيري موثر بندي و سازماندهي دانش  اولويت

). بنابراين 1398گذارد (وشني، موسوي و سالاري،  و با معني خواهد گشت، به حال خود وا مي
هـاي تفكـر    با توجه به جايگاه مهم تفكر انتقادي و عنايت به اين مسـئله كـه پـرورش مهـارت    

) و همچنين از آنجا كه 1391اند صورت گيرد (اطهري، تو هاي درسي مي انتقادي در بستر برنامه
هـاي   برخي محققان بر بلندمدت بودن آموزش تفكر انتقادي و شروع آن از مـدارس و از سـال  

تواند دوران ايـده آلـي بـراي     )، بنابراين هم دورة ابتدايي مي1398اوليه آن تاكيد دارند (ايلانلو، 
رسي فارسي. زيرا آموزش از طريق تفكر انتقادي يكي آموزش تفكر انتقادي باشد و هم برنامة د

هاي تقويت درك مطلب است كه امروزه در سراسر دنيا مورد توجه قرار گرفتـه اسـت    از شيوه
)Barrow, 2010  ،و از آنجا كه درك مطالب به 1397به نقل از احمدي پوراناري و ياري دهنوي (

افتـد، امكـان دسـتيابي بـه      نـداري اتفـاق مـي   واسطة ارتباط زباني، خواه شنيداري يا خـواه خوا 
هاي  تر در خلال آموزش اي راحت هاي تفكر انتقادي از طريق برنامة درسي فارسي به گونه مولفه

گردد. همچنين ادبيات بـه دليـل برخـورداري از غنـاي عـاطفي و احساسـي و        زباني، ميسر مي
م بـراي ايجـاد تفكـر انتقـادي را     موضوعات برگرفته از زندگي روزمره و قابل تامل، بستري لاز

). بنابراين در پرورش تفكـر انتقـادي كودكـان نيـز، اسـتفاده از      1386فراهم مي نمايد (پيشقدم، 
باشد (موحـدي،   ادبيات سرآغازي براي تشويق كودك به تفكر و تامل و پرورش آن مهارت مي

درسي و باروري توانايي  ) و مي توان زمينة تعامل فلسفه و ادبيات را در فهم عميق مطالب1401
آموزان، با طرح پرسش هاي فلسفي فراهم كـرد (خسـرونژاد،    انديشيدن انتقادي و فلسفي دانش

1386 .(  
  با توجه به آنچه ذكر گرديد در اين پژوهش سعي شده است  به پرسش زير پاسخ داده شود: 

 اهداف برنامة درسي فارسي مبتني بر تفكر انتقادي كدام است؟ ـ

هـاي تفكـر    ارائة الگوي اهداف برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي مبتني بر مولفه و سپس به
  دهد. انتقادي پرداخته شود كه اين امر، هدف اصلي اين پژوهش را تشكيل مي
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  . پيشينة پژوهش2
  پيشينة داخلي 1.2

 "جايگاه تفكر انتقادي در اسناد بالا دستي آموزش و پرورش ايـران ") 1397شريفي و ديگران (
اند كه به طور كلي در متن و محتـواي سـند برنامـة درسـي ملـي       اند. آنها دريافته را مطالعه كرده
ها مثل تركيـب   هاي تفكر انتقادي يكسان نبوده و توجه و تاكيد به برخي از مؤلفه توجه به مؤلفه

)، 1397دهنـوي (  ها بيشتر بوده است. احمدي پوراناري و يـاري  (آفريدن)، نسبت به ساير مؤلفه
هـاي فارسـي    امكان و ظرفيت آموزش تفكر انتقادي در بخش ((بخوان و بينديش)) از كتـاب "

هـاي ايـن بخـش، از     اند. اين بررسي نمايانگر آن است كه داستان را ارزيابي كرده "دورة دبستان
هـاي كلـي بـراي پـرورش تفكـر       لحاظ قالب، درون مايه و قدرت تخيل، ظرفيت طرح پرسش

بررسـي تفكـر انتقـادي و آمـوزش آن در     ") كه بـه  1398موزان را دارد. ايلانلو (آ انتقادي دانش
پرداخته است، معتقد است عليرغم  اهميت بالاي تفكر انتقادي در ساختار  "آموزش و پرورش

آموزشي، متاسفانه آموزش و پرورش توجه زيادي به اين ركـن مهـم ننمـوده اسـت. مصـري،      
هاي درسي بخوانيم دوره  فكر انتقادي در ادبيات داستاني كتاب) جايگاه ت1398اسلامي و آفاني (

هاي تفكر انتقادي  دهد به طور كلي توزيع مؤلفه اند. نتايج مطالعه نشان مي ابتدايي را بررسي كرده
در ادبيات داستاني كتب بخوانيم دورة ابتدايي، بنا به بنيادي بودن آموزش در ايـن دوره مناسـب   

را بايد به متخصصان حوزة برنامة درسي و مولفان كتـب درسـي نسـبت     نبوده و دليل اصلي آن
واكاوي جايگاه تفكـر انتقـادي در اسـناد    ") پژوهشي با عنوان 1399داد. عابد كيش و ديگران (

 "هاي تفكر انتقادي پيتر فاسـيونه  بالادستي آموزش و پرورش ايران از نظر ميزان كاربست مؤلفه
دهند با استناد به ضرورت اصل ترميم و بازنگري اسناد تحول بنيادين  اند و پيشنهاد مي انجام داده

هـاي   هـاي زمـاني، سـند برنامـة درسـي ملـي در بعـد گـرايش         نظام آموزش و پرورش در بازه
مطالعـة  ") در پـژوهش  1400تفكرانتقادي بازنگري و اصـلاح شـود. حجتـي و ديگـران نيـز (     

انـد بـه تعيـين     سـعي كـرده   "ر دورة ابتـدايي هاي مهارت تفكر خلاق و تفكـر انتقـادي د   مؤلفه
هاي تفكر خلاق و انتقادي بپردازند. بدين ترتيب در بخش اهداف آموزش مهارت تفكـر   مؤلفه

هاي درون فردي و بـرون   نظران دو مقولة اصلي مهارت خلاق و انتقادي، بر اساس نظر صاحب
هـا و   ي در تمـرين هـاي تفكـر انتقـاد    مؤلفـه  )،1401فردي اسـتخراج شـده اسـت. موحـدي (    

هاي كتب فارسي خوانداري سوم تا ششم ابتـدايي را واكـاوي نمـوده     هاي پاياني داستان پرسش
هاي تفكـر انتقـادي مربـوط بـه مهـارت       بيشترين ضريب اهميت مؤلفه است و متوجه شده كه

  استنباطي و كمترين در استدلال قياسي و استقرايي بوده است.
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  پيشينة خارجي 2.2
هاي  نقش سياست") در پژوهش خود Tahirsylaj & Wahlström, 2019( و واهلستروم تاهيراسلاج

، به مقايسه توانايي تفكـر  "آموزش فراملي و ملي در تحقق تفكر انتقادي: موارد سوئد و كوزوو
ها منعكس كننـدة ايـن مطلـب     پردازند. يافته هاي آموزشي اين دو كشور مي انتقادي در سياست
رسد در سوئد تفكر انتقادي خيلي بيشتر ضمني باشـد تـا صـريح، ولـي در      است كه به نظر مي

هاي تفكر و شهروندي به عنوان اشـكالي از تفكـر انتقـادي     كوزوو برنامة درسي ملي به توانايي
هـاي   هايي بـراي توسـعة مهـارت    آموزان در هر دو زمينه، فرصت كند و دانش صراحتا اشاره مي

هـاي تفكـر    اي به ميزان وجود مهـارت  در مقاله") Bahatheg, 2019تفكر انتقادي دارند. باهاتگ (
هاي درسي مدارس پنج كشور عربسـتان، كويـت، اردن، مصـر و     انتقادي در سؤالات و فعاليت

است. اين مطالعه نشان داده كه در همة اين كشورها   تونس پرداخته و آنها را با هم مقايسه كرده
اند، در حالي كـه   و سپس بر مشاهده و استدلال متمركز شدهبيشتر بر مهارت استدلال استقرايي 

انـد. همچنـين در سـه سـال تحصـيلي       اعتماد بودن و حدس زدن مغفول مانده هاي قابل مهارت
هـاي تفكـر انتقـادي در يـك مـادة درسـي توجـه         گذشته، هريك از كشورها بر توسعة مهارت

پرورش تفكـر انتقـادي در برنامـة    "وهش ) در پژLombardi,2021(اند. لومباردي و ديگران  داشته
اندكـه اگرچـه برنامـة درسـي دورة      نشـان داده  "درسي مدارس ابتدايي در سيستم مدارس اروپا

كند اما آن را يـك مهـارت كليـدي     ابتدايي مدارس اروپايي، مفهوم تفكر انتقادي را تعريف نمي
گيرد.  درسي مدرسه در نظر ميهاي  آموزان در سراسر برنامه براي توسعه و پرورش در بين دانش

)، استفاده از شعر براي پرورش تفكر انتقـادي   Deliligka & Calfoglu, 2022دليليگكا و كالفوگلو (
اند و  و فراشناخت در زمينة انگليسي به عنوان زبان خارجي مدرسة ابتدايي يونان را بررسي كرده

ايش تفكر انتقادي و راهبردهاي خـوانش  اند كه به كارگيري شعر در افز به اين نتيجه دست يافته
  فراشناختي نقش موثري داشته است.

  
  . روش پژوهش3

پژوهش حاضر از نظر هدف كاربردي و رويكرد به كار گرفته شده كيفي و بر مبناي تركيبـي از  
اي اسـت. در روش تحليـل محتـواي اسـتقرايي      تحليل محتـواي اسـتقرايي و پـژوهش نظريـه    

ها با خوانـدن   ورزد. تحليل داده طبقات از قبل تعيين شده، اجتناب مي پژوهشگر از به كارگيري
شود. سپس متون كلمـه   مكرر متن براي غوطه ور شدن در آنها و يافتن يك درك كلي آغاز مي

شود تا كدها استخراج شوند. اين فرايند به طور پيوسته از استخراج كدها تـا   به كلمه خوانده مي



  1403پاييز و زمستان ، 2، شمارة 15سال  ،كودك و تفكر  88

 

هايشان بـه داخـل    يابد. پس از آن كدها بر اساس تفاوت ها يا شباهت نام گذاري آنها تداوم مي
شوند و در پايان به ازاي هر مفهوم شواهدي از متن نقل قـول مـي شـود     بندي مي طبقات دسته

). ابزار گردآوري داده ها بررسي 1392به نقل از مومني راد و ديگران  Shannon( ،2005( (شانون
ساختار يافته بوده است. مصوب نبودن راهنمـاي برنامـة درسـي     اسناد، مدارك و مصاحبة نيمه

هـاي   فارسي، پژوهشگران را بر آن داشت تا با تحليل محتواي راهنماي معلم درس فارسي پايـه 
اول تا ششم ابتدايي و نسخه غيرنهايي راهنماي برنامة درسي حوزة زبان و ادبيات فارسي سـال  

 1394وزة تربيت و يادگيري زبان و ادبيات فارسي سال به همراه راهنماي برنامة درسي ح 1399
بتوانند دست به استخراج و طبقه بندي اهداف برنامة درسي فارسي بزنند همچنين مصـاحبه بـا   

تن از معلمان دورة ابتدايي، اساتيد زبان و ادبيات فارسي و متخصصان برنامة درسـي انجـام    47
اري باز و محوري بهره برده شـد. كدگـذاري بـاز    گرفت. براي تجزيه و تحليل داده ها از كدگذ

هـا   ها در داده ها و ابعاد آن فرايندي تحليلي است كه از طريق آن مفاهيم شناسايي شده و ويژگي
ها بـه   ). كدگذاري محوري فرايند مرتبط كردن مقوله1386شوند (دانايي فرد و امامي،  كشف مي

هـا را در   گيـرد و مقولـه   يك مقوله صورت ميهاي فرعي است. زيرا كدگذاري در محور  مقوله
بـه نقـل از هـواس     1990كند (استراس و كوربين،  ها و ابعاد به يكديگر مرتبط مي سطح ويژگي

). بدين ترتيب مطالعة چندين باره و بررسي متن تا استخراج مفاهيم ادامه يافـت و  1397بيگي، 
گـذاري شـدند. در    ان طبقـه، نـام  هايشان تحت عنـو  ها و شباهت سپس مفاهيم بر اساس تفاوت

  فرايند تحليل محتوا شرح داده شده است. 2و  1جداول 

  نمونة مفهوم سازي در تحليل محتواي كيفي .1جدول 

  مفهوم  ييمعنا عبارت

 ياز متون ادب ييها معاصر و نمونه متون
  خواند يم لحن تيرعاكهن را روان و با 

(آهنگ،  يريزبرزنج اتيچون خصوص ييبا قواعد نظام آوا ييآشنا
  يگفتار يها رهيدرنگ) و تلفظ زنج ه،يتك

  خواندن در مناسب يكارافزارها يريكارگ به ييتوانا

  نمونة فرايند تعيين طبقات در تحليل محتواي كيفي .2جدول 

  طبقه  ميمفاه  

 را كهن يادب متون از ييها نمونه و معاصر متون
  خواند يم لحن تيرعا با و روان

 و ساختار بر تسلط  ييآوا نظام قواعد با ييآشنا
 يافزارها كار يريكارگ به ييتوانا  يزبان يها يقانونمند
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  طبقه  ميمفاه  
  خواندن در مناسب

 كي ةدهند ليتشك ساختمان و عناصر شناخت با
 استفاده خود يازهاين به پاسخ در آن از متن

  كند يم

  ينحو قواعد با ييآشنا
 و ها شباهت تضادها، صيتشخ

  واژگان يها تفاوت
 يها بيترك يفارس خط يها نشانه شناخت با

 كار به خود يها  خواسته انيب يبرا را يمتفاوت
  رديگ يم

 و يخط ينمادها زيتم و صيتشخ
  زبان يداريد

اند. در ادامه بـا   ابزار گردآوري اطلاعات در بخش تحليل محتوا، جداول و چك ليست بوده
انتخابي، مدل پـارادايمي طراحـي گرديـد. پـژوهش     اي و كدگذاري  به كارگيري پژوهش نظريه

اي در مطالعات برنامة درسي است و هـدف   ترين نوع پژوهش عملي و ميان رشته اي مهم نظريه
ها  هاي مفهومي است كه ماهيت بنيادي و ساختار پديده آن در برنامة درسي خلق و نقد طرحواره

واقع طرحوارة مفهومي عناصر اساسي واقعيت و و فرايندهاي برنامة درسي را قابل فهم كنند. در 
، ترجمـة عطـاران). بـراي انجـام     Grove & C.Short ،1388كنـد (  رابطة ميان آنها را مشخص مي

بنـدي   هاي اساسي وجود دارند كه در چهار مرحله دسته اي در برنامه درسي رويه پژوهش نظريه
  بدين ترتيب است:) 1388گردند. اين مراحل به نقل از گرو و سي شورت ( مي

هـايي كـه سـازنده واقعيـت      سازي است. عناصر و مولفـه  اولين مرحله، مفهوم مرحلة اول)
كنند. بر اين اساس  باشند كه شالودة طرحوارة مفهومي را بنا مي هستند در مقام مفاهيم اساسي مي

اول، باشد. در پژوهش حاضـر، طرحـوارة    پژوهش نيازمند دو طرحوارة مفهومي براي تطبيق مي
) مبناي عمـل قـرار گرفتـه    1402آده ( تفكر انتقادي است كه براي اين طرحواره، پژوهش جبلي

مولفه استخراج شـده كـه    16است. طبق اين پژوهش، بر مبناي سنتزپژوهي براي تفكر انتقادي 
عبارتند از: مولفة تشخيص، گردآوري اطلاعات، واكاوي، تعمق، استنتاج، ارائه، سـنجش، خـود   

پذيري، شفافيت، سازمان دهي، خوداتكايي، كاوشگري  ، خردورزي، آفرينندگي، انعطافانتقادي
و تعامل. طرحوارة دوم نيز، اهداف برنامة درسـي فارسـي اسـت كـه بـراي بدسـت آمدنشـان        
همانگونه كه پيشتر توضيح داده شد از تحليل محتواي كيفي با دو شيوة كدگذاري باز و محوري 

  استفاده شده است. 
پرداز برنامه درسي، به سمت شناسايي پديدار شناختي  در دومين مرحله، نظريه ة دوم)مرحل

رود كه در مجموع براي تعريف تمامي برنامه درسي يا  عناصر اصلي و روابط ميان آنها پيش مي



  1403پاييز و زمستان ، 2، شمارة 15سال  ،كودك و تفكر  90

 

سـازي   فرايند مورد نظر پژوهش به كار گرفته شده و سپس اين عناصـر و آرايـش آنهـا مفهـوم    
هاي تفكر انتقـادي بـا اهـداف برنامـة      ن در اين مرحله از پژوهش حاضر، مولفهشوند. بنابراي مي

درسي فارسي تطبيق داده شده و مشخص گشته كداميك از اهداف برنامة درسي فارسي با تفكر 
انتقادي در ارتباطند. در اين مرحله از كدگذاري انتخابي استفاده شده است. كدگذاري انتخابي از 

قدم نخست آن خط اصلي داسـتان اسـت، قـدم دوم ربـط دادن مقـولات       گذرد كه فرايندي مي
تكميلي، قدم سوم مرتبط ساختن مقولات به يكديگر و سپس به تائيد رساندن آن روابط در قبال 

هاي بـه دسـت آمـده از مراحـل قبـل در       ). در اين راستا مولفه1399داده هاست (حشمتي فر، 
  اند. شده  بندي كلي تر و محدودتري ساماندهي دسته

وارة مفهومي است. طرحوارة مفهومي كه با اين  مرحلة سوم، مرحلة خلق طرح مرحلة سوم)
شود، در نهايت بايد در برنامة درسي همه روزه يا پژوهش برنامه درسي  فرايند خلق و تبيين مي

ن استفاده شود. در روش اجرايي اين مرحله، محقق با استفاده از نتايج بـه دسـت آمـده و يـافت    
ها بايد به يك تركيب جديد از موضوع دست يابد. بر همـين اسـاس    ارتباط بين عناصر و مولفه

هاي به دست آمده از دو مدل طراحي شده به تركيـب جديـدي    پژوهشگران با استفاده از مولفه
گر و پيامدها با توجه به تجزيـه و تحليـل    اي، مداخله دست يافته و عوامل راهبردي، علي، زمينه

مشخص شدند كه عبارتند از عوامل علي: عدم وجـود برنامـة درسـي فارسـي مـدون و       ها داده
مصوب، نبود آموزش و درك صحيح معلمان از تفكر انتقادي، انتظـار زبـان آمـوزي صـرف از     

هاي اجتماعي و ارتبـاطي،   برنامة درسي فارسي. عوامل راهبردي: توانمندسازي و ارتقاي مهارت
انديشـي.   و شناختي، تغيير رويكرد اهـداف برنامـه بـه سـمت ژرف     هاي فكري توجه به مهارت

هاي آموزش و پرورش، اسناد فرادستي و سياست گذاري كلان  ها و برنامه اي: طرح عوامل زمينه
اي: موانع فرهنگي و سياسي، زمـان و امكانـات محـدود. پيامـدها: رشـد       كشور. عوامل مداخله

زنـدگي، كمـك بـه موفقيـت تحصـيلي. در ادامـه مـدل        هاي  هاي فردي، توسعة مهارت مهارت
  پارادايمي اهداف برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي مبتني بر رويكرد تفكر انتقادي طراحي شد.

اي در برنامة درسي  اين مرحله كه موثرترين گام قابل بيان در پژوهش نظريه مرحلة چهارم)
شده اسـت. بنـابراين مـدل طراحـي     است، تلاش براي نقد و سنجش طرحوارة مفهومي عرضه 

اي توسط پژوهشگران  به خبرگان ارائه گشته و حاضرين به نقد و بررسي فرايند  شده در جلسه
انجام پژوهش و نتيجه به دست آمده پرداخته و پس از جلسه، نظـرات اصـلاحي ايـن اسـاتيد     

  بندي و در مدل طراحي شده جرح و تعديل صورت پذيرفته است. جمع
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  هاي پژوهش . يافته4
اي و دو طرحوارة تفكر انتقادي و اهداف برنامة درسـي،   در اين مرحله بر اساس پژوهش نظريه

در پاسخ به پرسش پژوهش: اهداف برنامة درسي فارسي مبتني بر تفكر انتقادي كـدام اسـت؟،   
  نتايج زير حاصل گشته است كه در ذيل آمده است:

هاي اجتمـاعي و   بتدايي، اهداف شكوفايي مهارتاز ميان اهداف برنامة درسي فارسي دورة ا
ــدون، و ژرف  ــاطي، پيوســتگي افكــار و تفكــر م ــه انديشــي و ژرف ارتب ــا مولف هــاي  نگــري ب

پذيري، خوداتكايي، تعامل، واكاوي، سازماندهي، گردآوري اطلاعات، تعمـق، اسـتنتاج،    انعطاف
هـاي تشـخيص،    لفـه يك از مو گردند. همچنين هيچ سنجش، كاوشگري و خردورزي محقق مي

ارائه، خودانتقادي، آفرينندگي و شفافيت، تحقق بخش هيچ كدام از اهداف برنامة درسي فارسي 
  اند. دورة ابتدايي نبوده

  هاي تفكر انتقادي ارتباط اهداف برنامة درسي فارسي با مولفه .1جدول 

  يانتقاد تفكر يها مولفه  يفارس يدرس ةبرنام اهداف

  يارتباط و ياجتماع يها مهارت ييشكوفا

  يريپذ انعطاف
  ييخوداتكا

  تعامل

  مدون تفكر و افكار يوستگيپ
  يواكاو

  يسازمانده

  ينگر ژرف و يشياند ژرف

  اطلاعات يگردآور

  يواكاو
  تعمق
  استنتاج

  سنجش

  يكاوشگر

  يخردورز
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ابتـدايي بـا   هاي پژوهش دربارة چگونگي تحقق اهـداف برنامـة درسـي فارسـي دورة      يافته
  باشد: آمده است، يه شرح زير مي 1هاي تفكر انتقادي كه در جدول  مولفه

  
    هاي اجتماعي و ارتباطي تحقق هدف شكوفايي مهارت 1.4

  ارتباطي و اجتماعي هاي مهارت شكوفايي ابتدايي: فارسي درسي برنامة هدف
  

  تعامل خوداتكايي، پذيري، انعطاف انتقادي: تفكر هاي مولفه

هـا، اعتقـادات و معيارهـاي     اجتماعي شدن فرآيندي است كه كودكان بـه كمـك آن، ارزش  
هاي اجتماعي به عنـوان   آموزند. آموزش مهارت رفتاري را كه فرهنگشان از آنها انتظار دارد، مي

بـه نقـل از    1370گـردد (ياسـايي،    هاي اجتماعي شـدن تلقـي مـي    ترين مكانيزم يكي از اساسي
هايي هستند كه افـراد طـي    هاي ارتباطي نيز به منزلة آن دسته از مهارت . مهارت)1392نژاد،  نادر

آن، اطلاعات، افكار و احساسات خود را از طريق مبادلة كلامي و غيركلامي با يكديگر در ميان 
ها، يكي از مهمترين پيامدهاي فرآيند  ). اين دسته از مهارتHargie & Dickson, 2004گذارند ( مي

تعليم و تربيت هستند. در واقع پرورش همه جانبة شخصيت فراگيـران بـه ويـژه در     آموزش يا
ابعاد اخلاقي، اجتماعي، علمي، رواني و فني و ابعاد فراوان ديگر برخي از انتظـاراتي اسـت كـه    

هـاي ارتبـاطي    ) زيـرا مهـارت  1389گيري مدرسه است (اردلان و حسين چـاري،   مبناي شكل
آموزاني كـه   ). دانشPehlivan, 2005آموزان دارد ( يت تحصيلي دانشكارآمد نقش مهمي در موفق

كنند و شايستگي خود را بـه كـار    گيرند، تمرين مي هاي ارتباطي را به طور واقعي ياد مي مهارت
يابي موفق باشند، تعاملي مثبت در  توانند در ورود به گروه همسالان و دوست گيرند، قطعا مي مي

اي ار رفتارهـاي مقبـول را از خـود نشـان دهنـد.       داشته باشند و دامنـه روابط خود با همسالان 
گيرند و نيز روابط قوي  هاي ارتباطي گروه همسالان را به خوبي ياد مي آموزاني كه مهارت دانش

كننـد بـه احتمـال زيـاد، سـطح بـالايي از        و مستحكمي با اعضاي خانواده و اجتماع برقرار مـي 
تري از خـود نشـان    دهند، از نظر اجتماعي رفتار مطلوب بروز ميسازگاري تحصيلي را از خود 

هـاي   شود محـدوديت و توانـايي   تري از خود دارند و اين امر موجب مي دهند، مفهوم مثبت مي
). بـه عـلاوه، آمـوزش    Davis, 2001تري ارزيابي، درك و پذيرش كنند ( خود را به شيوة صحيح

وزان كمك كند تا عواطف و احساسات خود و ديگران آم تواند به دانش هاي ارتباطي مي مهارت
هـاي روانـي    ها را به دقت ارزيابي كنند و اينگونه، بسياري از ويژگـي  را به خوبي بشناسند و آن
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خود و طرف مقابـل را درك كننـد و بـا شـفافيت بيشـتري بپذيرنـد. در فرآينـد آمـوزش ايـن          
هايي وجود دارد كـه   ها و ديگران تفاوتشوند كه بين آن آموزان مطلع مي هاست كه دانش مهارت

ها و تمايزات احتمالي در كنار هم به دوستي و همنشيني ادامه  بايد پذيرفته شود و با اين تفاوت
  ). 1396دهند (بهادري خسروشاهي و حبيبي كليبر، 

هـاي   پذيري فرايندي است كه طي آن توانايي فرد در برابـر چـالش   از سويي ديگر، انعطاف
). بنابراين توجه به 1399آبادي،  وند و شفيع يابد (معارف جتماعي و جسمي افزايش ميعاطفي، ا

ها و ساير  سازد كه در برابر فشارها، چالش پذيري در تفكر انتقادي، فرد را قادر مي مولفة انعطاف
به  Dennis & VanderWal, 2010مسائل عاطفي و اجتماعي برخورد مناسب و كارآمد داشته باشد (

اي است كه در جهت تحقـق هـدف    پذيري خصيصه ). مؤلفه انعطاف1399از حبيبي كليبر،  نقل
پذيري خود شامل خـرده   يابد. مولفة انعطاف هاي اجتماعي و ارتباطي نمود مي شكوفايي مهارت

درنظرگرفتن احساسات و سطح فهـم ديگـران و در نظرگـرفتن ديـدگاهها و      هايي چون مهارت
آيـيم و   مـي  ما غالباً در ارتباطات خود با ديگران در صدد ارزيابي آنها برباشد.  تفاسير مختلف مي

كنيم يا بايد نظرات و احساسات آنها را رد يا به نـوعي (مسـتقيم يـا غيـر مسـتقيم)       گاه فكر مي
ها تحميل كنيم. ارتبـاطي كـه بـر پايـة ايـن روش شـكل        نظرات و احساسات خودمان را به آن

سازد. ما بدين  يابند و هر دو طرف درگير در ارتباط را دچار مشكل مي يگيرند غالباً تداوم نم مي
كنيم كه از طريق آن به حل مسائل و مشكلات، رفع تضادها و  دليل با يكديگر ارتباط برقرار مي

تعارضات، رد و بدل كردن اطلاعات، درك بهتر خود و رفع نيازهاي اجتماعي دست يـابيم. در  
يابـد، بلكـه    ن عنصر اصلي آن است، نه تنها اهداف مذكور تحقق نميروابطي كه ارزيابي ديگرا

رود. بايد حداقل به افكار و احساسات ما احتـرام   آرامش لازم در ارتباطات انساني نيز از بين مي
بگذارند و آنها را تائيد كنند زيرا عقايد و نظرات ما براي خودمان كاملا اهميت دارند. در مقابل، 

گـذاريم، ارتبـاط    ا ديگران نيز اين تصور پيش آيد كه به نظرات آنها احترام نمـي اگر در ارتباط ب
كند. در نظر گرفتن اين نكته كه اغلب مـردم ماننـد مـا     روند مناسب و هدفمند خود را طي نمي

كنند، بسيار اساسـي اسـت. يعنـي اگـر      كنند و به روش خود به دنيا نگاه مي فكر و احساس نمي
توانيم به شيوة مناسب با نظرات و عقايد  ديگران مانند ما نيستند، آن وقت مي بتوانيم بپذيريم كه

پـذيري   ). بنابراين، بنيان انعطـاف 1392ها كه به نظر ما صحيح نيستند، مخالفت كنيم (استوار،  آن
اين ادراك است كه حقيقت مطلق دربارة هر موضوعي نه در اختيار من اسـت و نـه در اختيـار    

ها  پذيرفتن آگاهانه چنين ادراكي انسان را به رواداري نسبت به نظرات، استنتاج هيچ فرد ديگري.
 پــس از آنجــا كــه ).1393مــرادي،  كنــد (قاضــي هــاي خــود و ديگــران ترغيــب مــي و داوري
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پذيري اصل حاكم بر برقراري ارتباط موثر است و بدون لحاظ نمودن آن، ارتباط ميسـر   انعطاف
شود تجربة  آموز است كه او موفق مي پذيري به دانش زش انعطافگردد، تنها در صورت آمو نمي

خوبي از در جمع بودن كسب كند. به اين دليل كه او آموختـه اسـت بـه عقايـد و احساسـات      
گويم درست است و لاغير، رهايي  ديگران ارج نهد و از اين تصور غلط كه هر آنچه كه من مي

قابليـت مهمـي كـه اگـر در وجـود تـك تـك        يافته و به گفتگوي دوسويه روي آورده اسـت.  
هاي دوران تحصيل و حتي پس از آن، آنهـا را قـادر خواهـد     آموزان نهادينه گردد در سال دانش

  ساخت در مواجهه با مشكلات و حل آن به گفتگو پرداخته و به عقل جمعي تاسي جويند.
شود.  ران توصيف ميها و منابع خود به جاي ديگ كلمة خوداتكايي به عنوان اعتماد به قدرت

هرچند گاهي اوقات ممكن است نياز به راهنمايي ديگران ضروري باشد، اما استفادة گسترده يا 
ساز شود. وابستگي بيش از حد به نصيحت در مورد  وابستگي به راهنمايي، ممكن است مشكل

مـاد بـه   گيـري يـا عـدم اعت    تواند نشان دهندة عدم تصميم مسائل جزئي يا بسياري از مسائل مي
). شخص برخوردار از اعتماد به نفس كسي است كه بـه  Njiraini, 2015هاي خود باشد ( توانايي
مجـد،   هاي خود، آگاهي دارد و به آنها متكـي اسـت (خـدايي    ها، استعدادها و شايستگي توانايي
همه ما يك تصوير ذهني از چيزي كه هستيم، ظاهرمان، اينكه در چه كارهـايي خـوب    ).1395

كنـد.   مان چيست داريم. اين تصوير ذهني اعتماد به نفس ما را تعيـين مـي   هستيم و نقاط ضعف
اعتماد به نفس يعني اينكه چقدر احساس ارزشمندي، دوسـت داشـته شـدن و پذيرفتـه شـدن      

وب و مثبتي به ما دارند و چقدر ما احساس خوبي نسبت به خود كنيم، چقدر ديگران نظر خ مي
گيرد، با دستة اهداف  اعتماد به نفس كه در ذيل مولفة خوداتكايي قرار مي ).1398داريم (فلاح، 

هـاي اجتمـاعي و    هاي اجتماعي و ارتباطي داراي پيوند است. وقتـي مهـارت   شكوفايي مهارت
يابد و جرأت ابراز  اي فعال در گروه حضور مي ي به گونهگردد، و آموز شكوفا مي ارتباطي دانش

زند و حسي  يابد و به همكاري با ديگران دست مي عقايد، احساسات و عواطف را در جمع مي
افزايـد. زيـرا     دهد كه بر اعتماد به نفس او نيز مي از پذيرش و مقبوليت در جمع به او دست مي

هـاي دريافـت شـده از ديگـران، از جملـه       نفس، پيام يكي از عوامل به وجود آورندة اعتماد به
اي متقابـل   به گونه Al-Hebaish,  2012).(مدرسه و همسالان است كه جهت رشد آن مهم هستند 

شود، او تمايـل بيشـتري از خـود در تعـاملات      آموز تقويت مي نيز هر چه اعتماد به نفس دانش
يابد. بـه همـان انـدازه كـه      اش رشد مي يهاي اجتماعي و ارتباط دهد و مهارت كلاسي نشان مي

تواند فرايند اجتماعي شدن و ارتباط او با ديگران  داشتن اعتماد به نفس پايين در دانش آموز مي
اش به وجود آورد، اعتماد به نفس بالا موجب  هايي در ارتباطات اجتماعي را مختل كند و چالش
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با آنها معاشرت كنـد، بـا ديگـران ارتبـاط      گردد، وي به راحتي در مقابل ديگران حرف بزند، مي
موثر برقرار نمايد و در صورت نياز از نظرات خود دفاع كند. همچنين افراد با اعتماد بـه نفـس   

توان گفـت   كنند. پس مي بالا، شنوندة خوبي نيز هستند و حس درك متقابل را به گوينده القا مي
  با ميزان اعتماد به نفس او دارد.  آموز با ديگران، پيوند مستقيمي شيوة ارتباط دانش

هـاي اجتمـاعي و ارتبـاطي برنامـة      ديگر مولفة تفكر انتقادي كه با هدف شكوفايي مهـارت 
باشد. تعامل اجتماعي رفتاري سازگارانه است كـه فـرد را    درسي فارسي مرتبط است، تعامل مي

اي متقابل با ديگران داشـته   سازد با واكنش مثبت و اجتناب از رفتارهاي نامناسب، رابطه قادر مي
). كودك در دورة دبستان بايد 1397به نقل از بخشي و ديگران،  Elliott & Gresham, 1993باشد (

)، يعني روابطي مثبت و سازنده ايجاد 1396بتواند با ديگران تعامل برقرار نمايد (رمضاني فيني، 
هاي اجتماعي و ارتباطي  ايي مهارتترتيب مولفة تعامل تفكر انتقادي با هدف شكوف نمايد. بدين

دانيم تعامل بعدي برون گرايانه از وجود  برنامة درسي فارسي مرتبط است. زيرا همانگونه كه مي
گردد. ايـن   اي صحيح مي پرورد به شيوه انسان است كه موجب تبادل آنچه در ذهن و قلبش مي

خـوانيم. همـان    بـاطي مـي  هاي اجتماعي و ارت شيوة صحيح همان چيزي است كه آن را مهارت
چيزي كه نوعي هنر ارتباط با ديگران است و متضـمن ايـن تعامـل. زيـرا ايـن مهـارت باعـث        

گردد فرد از لحاظ اجتماعي و در ارتباط با ديگران رفتار معقـولي داشـته باشـد و همچنـين      مي
). بـي شـك عـدم تسـلط     1382مهارت كار در گروه و مسئوليت پذيري را كسب كند (اديـب،  

نمايد بلكـه   هايشان را دشوار مي آموزان بر اين مهارت ارتباطي، نه تنها تعامل با همكلاسي انشد
تواند تجربة ناخوشايندي از زندگي جمعي و اولين ارتباطات اجتماعي خارج از محيط خانه،  مي

گيري و عدم مشاركت در كارهاي كلاسي را  ها موجبات گوشه در ذهن آنان حك كند كه تا سال
هاي اجتماعي و ارتباطي با مولفـة   هم نمايد. از اين روست كه تحقق هدف شكوفايي مهارتفرا

  تعامل، داراي ارتباطي تنگاتنگ است.
 

  تحقق هدف پيوستگي افكار و تفكر مدون 2.4

  مدون تفكر و افكار پيوستگي ابتدايي: فارسي درسي برنامة هدف
  

  سازماندهي واكاوي، انتقادي: تفكر مولفة
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تـرين   نـاميم يكـي از اصـلي    هاي تفكر مدون يا آنچه آن را تفكر سيستمي مي مهارت امروزه
). 1400شناخته شده است (تابناك و حسـيني،   21هاي مهم قرن  عناصر دانش و يكي از مهارت

تفكر مدون يا سيستمي، هنر ديدن كل و چارچوبي براي ديدن الگوهاي تغيير و روابـط متقابـل   
). آساروف و اوريـون  1397رك پيچيدگي پويا است (شفيعي و ديگران، بين عناصر و توانايي د

)Assaraf & Orion, 2005  اين تفكر را توانايي شناسايي روابط بين اجزا و متغيرهاي يك سيسـتم (
كننـد. در واقـع تفكـر سيسـتمي هنـر سـاده كـردن         ها را يك كل تعريـف مـي   و هم افزايي آن

هــاي متقابــل و درك انتخابهاســت  يت وابســتگيهــا، مــدير نظمــي هــا، ديــدن بــي پيچيــدگي
)Gharajedaghi, 2011   :بنابراين دو مفهوم اصلي مشترك در تعاريف تفكر سيسـتمي عبارتنـد از .(

زاده  دينگه، قاسم به نقل از قره et al 2017 Shakedديدن كل وراي اجزا و ديدن اجزا در بستر كل (
توجه به تفكر سيستمي و آموزش آن محبوبيـت   هاي آموزشي، ). امروزه در نظام1399و ملكي، 

) و مطالعـات تفكـر سيسـتمي در حـوزة     1400روز افزوني پيدا كرده است (تابناك و حسيني، 
هاي آموزشي انجام گرفتـه اسـت. ايـن مطالعـات بـر اهميـت        آموزش در سطوح مختلف نظام

ان و دانشـجويان  آمـوز  برخورداري از اين توانمندي و ضرورت آموزش تفكر سيستمي به دانش
). بنـابراين  1397دهنـد (شـفيعي و ديگـران،     با هدف زندگي بهتر در جامعة آينده را نشان مـي 

آموزان به جاي آموختن، قابليـت   هايي متمركز كنند كه دانش مدارس بايد تأكيد خود را بر روش
كـه معرفـت   چگونه آموختن را از طريق نظم فكري بياموزند، زيرا در فرايند انديشة منظم است 

تـوان   ). يعني مـي 1394پور و ديگران،  كند (حسين يابد و انسان احساس مفيد بودن مي رشد مي
گفت يكي از اهداف برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي نيز ايجاد پيوسـتگي افكـار و تأكيـد بـر     
تفكر مدون يا سيستمي است. از آنجايي كه تفكر سيستمي يك مهـارت تفكـر سـطح بـالا و از     

دهي چشم  هاي شخصي، شكل فرآيندهاي شناختي پيچيده است كه هدف آن رشد دادن مهارت
هاي كار و زندگي است، با تفكر  و شناخت ماهيت سيستم 21انداز و شخصيتي متناسب با قرن 

). رابطه و اشتراكي كه 1397انتقادي نيز رابطه و اشتراك مفهومي زيادي دارد (شفيعي و ديگران، 
  يابد. واكاوي و سازماندهي تفكر انتقادي نمود ميدر دو مولفة 
بندي اطلاعـات، يـافتن ارتبـاط و بررسـي      هايي چون طبقه متشكل از خرده مهارت واكاوي

كنيم  تا ديد  بندي مي بندي. ما مطالب را طبقه بندي اطلاعات يعني دسته ارتباطات اجزاست. طبقه
 ,Leicester & Taylorز مقايسه نيز بهـره ببـريم (  واضح تري نسبت به آنها داشته باشيم و بتوانيم ا

هاي تشكيل دهنـدة آن،   ). همچنين با بازگشايي موضوع و وضعيت به اجزا، عناصر و جنبه2010
مـرادي،   پـردازيم (قاضـي   به شناخت، تحليل و يافتن فهم جديدي از  هر يك از اين عناصر مي
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شـان   ها به اجـزاي تشـكيل دهنـده    چيدگي). در واقع در فرايند شناختي واكاوي، تقسيم پي1393
گردد تا دريابيم اين اجزا چگونه به يكديگر مرتبط هستند: ارتباطشان محكـم اسـت،    موجب مي

). پـس هنگـامي كـه سـخن از     Newton Suter, 2012سست است و يا كلا بدون ارتباط هسـتند ( 
اي يك كل را كشف نمايد. گيرد كه اجز آموز ياد مي نماييم، يعني دانش تقويت مولفة واكاوي مي

بالطبع، وي نحوة ارتباط اين اجزا با يكديگر و مفهوم يك كل منسجم مبتني بر جـز را نيـز فـرا    
بندي اطلاعات موجود در ذهن خود، ضمن آگاهي  تواند با طبقه گيرد. اينگونه است كه او مي مي

   مطلوب هدايت نمايد. به ارتباط آنها، افكار خود را در مسير صحيح در جهت رسيدن به نتيجة
يافته، متمركز و سيسـتماتيك   مولفة سازماندهي نيز به عادت تلاش به برخورد منظم، سازمان

). Derrick-Telemaque, 2014 cited Kavenuke, Mjege & Joel, 2020بــا مشــكلات اشــاره دارد (
زماندهي هـاي مولفـة سـا    ريـزي، از زيرمجموعـه   يكپارچگي و دقت فكري، استراتژي و برنامـه 

ريـزي و   معتقدنـد كـه برنامـه    )Zimmerman & Aschvng, 2001زيمـرمن و اسـچونگ (   باشند. مي
اند (به نقـل   سازماندهي اطلاعات از جمله كاركردهاي مهمي هستند كه در مدرسه حائز اهميت

هـايي گنجانـده شـود كـه      هـاي درسـي بايـد روش    ) و در برنامه1397از عطادخت و ديگران، 
هاي چگونـه آمـوختن را از طريـق نظـم فكـري بياموزنـد (سـاكن آذري،         قابليت آموزان دانش

با توجه به اينكه تسليم شدن در برابر تمام افكـاري كـه از ذهنمـان    ). 1393هاشميان و شريفي 
توانـد در راه   گردنـد مولفـة سـازماندهي مـي     كنند موجب از هم گسيختگي ذهني مي خطور مي

آموزان با بهره گيري از مولفـة   ر مدون راهگشا باشد. زيرا دانشرسيدن به پيوستگي افكار و تفك
هايي چون يكپارچگي و دقت فكري موفق خواهند شد نظم رفتاري  سازماندهي و خرده مهارت

هاي ذهني نجات داده و آن  خود را به نظم فكري بدل كرده و جريان افكار خود را از پراكندگي
رت هدايت اين افكار است كه قادر خواهند بـود هـم در   را به درستي هدايت كنند. تنها در صو

  تر گردد. اي عمل كند كه مطالبشان قابل فهم رساندن پيام شفاهي خود و هم در نوشتار به گونه
  

  انديشي و ژرف نگري تحقق هدف ژرف 3.4

  نگري ژرف و انديشي ژرف ابتدايي: فارسي درسي برنامة هدف
  

  خردورزي كاوشگري، سنجش، استنتاج، تعمق، واكاوي، اطلاعات، آوري گرد انتقادي: تفكر مولفة
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خواننـد.   انديشي همان چيزي است كه گاهي آن را تفكر تاملي، بازتابي و انعكاسي مي ژرف
نگري تعاريف گونـاگوني ارائـه شـده اسـت. برخـي       انديشي و ژرف ها، براي ژرف در طي سال

كنند كه در نتيجه آنها افراد بينش جديد  ميانديشي را رفتارهاي عاطفي و شناختي تعريف  ژرف
). به نظـر  Jonas-Dwyer, Abbott & Boyd, 2012كنند ( تري از تجربيات خود پيدا مي و درك عميق

انديشي يا تأمل، يك فرايند شناختي است كه طي آن  ژرف et al 2012)   (Bernardبرنارد و ديگران
هـاي ذهنـي تركيـب شـده و      موجود دانش و مـدل اطلاعات جديد و تجربيات، با ساختارهاي 

). 1392كند (هر دو به نقل از حقـاني، جعفـري ميانـايي و احسـاني،      يادگيري معنادار ايجاد مي
انديشي يا تفكر انعكاسي را توجه دقيق، فعالانه و مستمر به اطلاعـات و   ، ژرف(Dewey)ديوئي 
كنـد   و تبعـات آن اطلاعـات تعريـف مـي    كننده از آن و در نظر گرفتن نتايج  هاي حمايت زمينه

)Ӧzkan, 2010 .(انديشي و ژرف نگري با مهارتي چون گردآوري اطلاعـات و مشـاهده در    ژرف
شناسايي تمام اطلاعـات، پيونـد دادن اطلاعـات مربوطـه،     گردآوري اطلاعات بر ارتباط است. 

 Sutini etمركز دارد هاي مربوطه و تعيين اهداف مورد نظر ت بندي اطلاعات بر اساس بخش گروه

al 2017).( هاي گردآوري اطلاعات، مشاهده و انتخـاب اطلاعـات مـوثر     از جمله خرده مهارت
است. مشاهده، به گردآوري، درك و تفسير معناي اطلاعات با شناسايي نكات كليدي، تشخيص 

 ,Rahman(د كارگيري تمام حواس اشـاره دار  ها با به هاي پديده ها و تفاوت الگو و يافتن شباهت

بينيم، آنچه را كه  يعني ما بايد قادر باشيم از ميان چيزهايي كه ميو انتخاب اطلاعات موثر  )2019
هـايي   با موضوع مساله مرتبط است را غربالگري كنيم. دقيقا همانند كارآگاهي كه تنها بر سـرنخ 

كارآگـاه باشـيم،   نمايد. اگر فاقد چشـم تيـزبين    كند تمركز مي كه به او درحل جنايت كمك مي
 ,Sen(شود، تشخيص دهيم  هايي كه به ما ارائه مي توانيم اطلاعات مرتبط را از ميان تمام داده نمي

2010.(  
علت ارتباط ميان اين طبقه از اهداف برنامة درسي فارسي با گردآوري اطلاعـات آن اسـت   

ت بـر مبنـاي   نگري، گـردآوري صـحيح اطلاعـا    انديشي و ژرف كه لازمة ورود به مرحلة ژرف
آمـوز بايـد از آن بگـذرد تـا      مشاهده دقيق است. يعني مشاهده به مثابه پلة اولي است كه دانش
آموز اطلاعات پيراموني خـود   موفق شود وارد مراحل بعدي در راستاي تفكر عميق گردد. دانش
 هـاي بـه   كنـد و داده  آوري مي را با دقت در ديدن و شنيدن و به كارگيري حواس محيطي جمع

گردند كه منجر به تعقـل   دست آمده از اين مرحله، تلنگري براي تهييج حس كنجكاوي وي مي
آموز بار ديگر به پلة اول گـردآوري   شود دانش شود. اين تعقل ژرف گاهي موجب مي ژرف مي
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آوري نمايد. بنابراين گـردآوري   تر اطلاعات بيشتري را گرد اطلاعات باز گردد و با نگرش ژرف
   گيرد. نگري قرار مي انديشي و ژرف چرخة تحقق هدف ژرف اطلاعات در

مولفة مرتبط ديگر با اين طبقه از اهداف، واكاوي اسـت. مولفـة واكـاوي يـا تحليـل تفكـر       
هـا (ترحمـي اردكـاني،     دهـي داده  ها و سـازمان  ها، معني انتقادي، يعني پي بردن به روابط مفهوم

كـردن چيـزي اسـت و روشـي اسـت كـه در آن        ). در واقع تحليل به معناي تلاش و باز1390
تر، به قصد مشخص كردن روابط دقيق بين  هاي پيچيده را با تجزيه به اجزاء و عناصر بسيط نظام
توانـد   ). مولفة واكاوي مـي 1394فر و جندقي،  دهد (سرگزي، خوش ها مورد بررسي قرار مي آن

هـايي كـه بـراي تفكـر      گـام  نگري مثمر ثمر واقـع گـردد.   انديشي و ژرف در تحقق هدف ژرف
انديشانه مطرح است، شناسـايي ماهيـت مشـكل، پاسـخ بـه مشـكل از طريـق شناسـايي          ژرف

هاي ممكن، بررسي نتايج با معني و بـدون   ها با ساير نتايج و اجراي راه حل ها و تفاوت شباهت
وز مولفـة  آم ـ گـوييم دانـش   . وقتي مي)Pitts, 2010(گردد  معني راه حل انتخاب شده را شامل مي

واكاوي را فراگرفته است يعني وي قادر شده است دست به تجزيه و تحليل بزند. يعنـي وقتـي   
هـاي كـوچكتر تقسـيم نمـوده و بـه       تواند يك كل را به بخـش  شود، مي اي به او ارائه مي مسئله

 ها بپردازد. بدين ترتيب او توانسته است حتي ساختار و اجزاي يك تشريح رابطة ميان اين بخش
گردد درك عميق و كاملي از مسئله در ذهن او شـكل   موضوع را نيز درك نمايد كه موجب مي
تر به كلية اجزا، دسـت بـه تفكـر     شود او با نگاهي عميق بگيرد. مسلما اين درك كامل باعث مي

بزند، تفكر عميقي كه در نهايت منجر به اتخاذ تصميمات معقول بـر مبنـاي اطلاعـات موجـود     
   گردد. مي

مق بدين معناست كه فرد در مواجهه با عقايد، دانش و نظرات، با رفتن از سطح به عمـق  تع
). ما وقتـي  1398و توجه به ابعاد گوناگون يك مسئله، آن را به طور دقيق بررسي كند (ايلانلو، 

رسيم، زيرا مسلما هر نوع رويكـرد سـطحي نتـايج     كنيم به قلب يك مشكل مي انتقادي فكر مي
خواهد داشت. بنابراين براي دستيابي به عمق معني بايد به فراتر از سطح نگاه كنـيم  باري  فاجعه

هاي خاص خـود را دارد و از   و به اصل موضوع بپردازيم و متوجه شويم هر مشكلي پيچيدگي
طريق آنها بايد به تحليل جامع و درك كامل دست يافت و اين كار نيازمند دسترسـي بـه عمـق    

آيد و مبتني بر گذر از سطح  ). مولفة تعمق همانگونه كه از نامش بر ميSen, 2010مطلوب است (
آمـوزي كـه    نگـري اسـت. دانـش    انديشي و ژرف به عمق است، داراي ارتباط تنگاتنگي با ژرف

مولفة تعمق در وجود او نهادينه شده است، قادر است در مواجهه با مسائل، بـا گـذر از بينشـي    
بينشي ژرف و مملو از درك دست يابد. يعني با نفوذ بـه عمـق   سطحي و تهي از تفكر عميق به 
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آموز براي يافتن پاسخ آن،  اي كه مستلزم آن است كه دانش مسائل به مرحلة چرايي برسد. مرحله
شنود دقيق شود و دست به تحليل، استنباط و تفسير بزند يعنـي بـا    بيند و مي بر هر آنچه كه مي

آمـوز تنهـا بـه     نگري گام بردارد. با مولفة تعمق، دانـش  ژرف انديشي و مولفة تعمق در راه ژرف
كند بلكه به كاوش در ميان سـطور بـراي دسـتيابي بـه تفسـير       درك صريح و سطحي اكتفا نمي

  زند. دست مي
انديشي و ژرف نگري، استنتاج است. اسـتنتاج شناسـايي عناصـر     مولفة ديگر مرتبط با ژرف

بينـي   هـا، توجـه بـه اطلاعـات مهـم، پـيش       دوين فرضـيه گيري منطقي، ت مورد نياز جهت نتيجه
در اين مهارت ). 1391پناه، به نقل از يزدان Deleon, 2012پيامدهاي تصميمات و قضاوت است (

فرد با استفاده از نيروي عقلي خويش از يك سري اطلاعات كلي بـه اطلاعـات جزئـي دسـت     
بـه نقـل از    Glaser, 1941كنـد (  مـي  اي اسـتنتاج  يابد و از حقايق و موضوعات معـين، نتيجـه   مي

آموز مسـيري از بـه كـارگيري فرضـيه و      در فرايند استنتاج، دانش). 1395اسماعيلي و ديگران، 
نمايـد كـه همراسـتا بـا      گيـري را طـي مـي    استدلالات تا تركيب مفاهيم، خلـق پاسـخ و نتيجـه   

آمـوز بتوانـد    است كه دانشگيرد. زيرا اين فرايند مستلزم آن  نگري قرار مي انديشي و ژرف ژرف
ها  تحليل درستي از مسئله پيش روي خود داشته باشد و سپس با تحليل صحيح و تلفيق دانسته

گيري بگذارد. بنـابراين همانگونـه كـه ايـن      سازي كرده و پاي در روند نتيجه و استنباط، فرضيه
ت كـه هـدف   دهـد مهـارت اسـتنتاج، در ذات خـود در بردارنـدة مسـيري اس ـ       فرايند نشان مي

  بخشد. نگري را تحقق مي انديشي و ژرف ژرف
هـاي معتبـر دربـارة ارزش     سنجش در واقع ارزشيابي و قضاوت با استفاده از معيار يا ملاك

). سنجش اعتبار ادعاها 1397مطالب و موضوعات براي مقاصد معين است (شريفي و ديگران، 
زيـابي دلايـل و ادعاهاسـت كـه خـود      گيرد مبتني بـر ار  نيز كه در زيرمجموعة سنجش قرار مي

هـا،   مستلزم تشخيص شبهات در اظهاراتي است كه ممكن اسـت در توضـيح فـرد از برداشـت    
). 1397بـه نقـل از كريمـي،     Facione, 1990ها و عقايد وجـود داشـته باشـد (    ها، قضاوت تجربه

فراشـناختي   گيـري  كند نوجوانان و جوانان به واسطة جهت ) عنوان ميMoshman, 1998ماشمن (
توانند بر دانش خود و ديگري تأمل نمايند و آن را مورد ارزشيابي قرار دهنـد. ايـن تامـل و     مي

تواند فرد را، در مواجهه با مسائل و موضوعاتي كه با شـواهد   سنجش همان چيزي است كه مي
اسـت  باشد، با ترديد و عدم قطعيت روبرو سازد. ماشمن معتقد  اندك يا ضد و نقيض همراه مي
هـاي گونـاگون را    هـا بيفزايـد، پرسـش    تر به جاي آنكه بر پاسخ اين كسب تفكر و آگاهي بيش

انگيزاند تا به منظور پذيرش ادعاها و  هايي كه به طور دائم افراد را بر مي شود. پرسش موجب مي
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ها به جستجوي شـواهد و مـدارك بپردازنـد (بـه نقـل از هاشـمي، صـالحي عمـران و          ديدگاه
انديشي و ژرف نگـري داراي ارتبـاط    چنين تعريفي بيانگر آن است كه ژرف  ).1393 كرمخاني،

تنگاتنگي با مولفة سنجش است. زيرا ارزيابي اعتبار ادعاهـاي ديگـران بـه عنـوان زيرمجموعـة      
سـنجي ادعاهـاي مطـرح شـده،         شود. جهـت صـحت   انديشي ميسر مي مولفة سنجش، با ژرف

آمـوز را   گردد. بنابراين مولفة سنجش، دانش هاي گوناگون مي آموز مجبور به طرح پرسش دانش
  نمايد.  به سوي مولفة ديگري از تفكر انتقادي يعني كاوشگري رهنمون مي

كند تا سوالات مناسب بپرسند، بتوانند مسـاله   كاوشگري مهارتي است كه به افراد كمك مي
هـا دسـت بزننـد     اصـلاح ايـده   را طرح و تعريف كنند و به پيش بيني نتايج، آزمـودن نتـايج و  

گردند،  هايي چون پرسشگري نيز در ذيل كاوشگري تعريف مي ). خرده مهارت1388(مرعشي، 
تـر مطالـب.    هاي مناسب از خـود و ديگـران، بـراي فهميـدن دقيـق      يعني مهارت پرسيدن سوال

هستند كه  هايي كنند آن ) معتقد است افرادي كه درست فكر ميKing, 1995اي كه كينگ ( گونه به
دهنـدة پـردازش درسـت     دانند، زيرا چگونه سـوال كـردن، نشـان    راه درست سوال كردن را مي

براي پرورش تفكر ). از آنجا كه 1388پور،  زاده و موسي اطلاعات در ذهن است (حاتمي، طالب
هـاي فكـري    هاي درس بايد سرشار از محـرك  انديش فراگيران، فضاي آموزشي و كلاس ژرف

و  )1394بارتي فرهنگ تفكر بر آن حاكم باشد (شاه بهرامي، سيف نراقي و نـادري،  باشد و به ع
هـا را از مرحلـة    هاي تفكر و استدلال شاگردان خود بكوشـد و آن  معلم بايد در افزايش مهارت

شايد ). 1395آباد و اكبري،  وار مطالب به مرحلة تفكر سوق دهد (حسيني دولت يادگيري طوطي
انديشـي و   هـايي دانسـت كـه منجـر بـه ژرف      وشـگري را از مهمتـرين گـام   بتوان گرايش به كا

قيد و شرط هر آنچه كـه   آموز كاوشگر، پيش از پذيرش بي شود. زيرا ذهن دانش نگري مي ژرف
كند تا شناسايي و تجربه كند. اين حس كاوشگري به منزلة موتـور   شنود تلاش مي بيند يا مي مي

زيـرا ايـن حـس كـه انگيـزه بـراي يـافتن پاسـخ را در مغـز          ماند.  محركي براي تفكر بيشتر مي
انديشـي و   آموز فعال كرده و او را از چرخة يادگيري منفعلانه خارج نموده، موجب ژرف دانش
گردد تا بدين ترتيب موفق شود فراينـد كشـف را طـي نمايـد. بنـابراين       نگري در وي مي ژرف

  انديشي است. ان يعني ژرفتري از وجود انس كاوشگري ناظر بر تحقق بعد دروني
هـاي   ورزي يكـي از ويژگـي   در نهايت مولفة ديگر خردورزي است. خردورزي يـا انديشـه  

عمومي انسان است. اصل ناظر به اين مولفه در انسان تعقل است. يعنـي تفكـر هـدايت شـده،     
فـاق  ). امروزه كارشناسان و پژوهشگران ات1394باشد (چناري و كرباسيان،  سنگ با تعقل مي هم

زاده و  نظر دارند كه خردورزي بايد بخـش لاينفـك آمـوزش در هـر مقطعـي باشـد (اسـمعيل       
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). زيرا خردورزي گرايش بـه تكيـه بـر خـرد در مواجهـه بـا مسـائل اسـت و         1394كرمي،  االله
آموزي كه خصيصة خردورزي در وجـود او   گيرد. دانش گونه در برابر خردستيزي قرار مي بدين

شنود، از جهان پيرامون خود گرفته تا آنچـه كـه    بيند يا مي آنچه كه مي تقويت شده است در هر
نمايـد. بـر پايـة چنـين      شـنود، عقلانيـت را دخيـل مـي     كند و يا در كلاس درس مي مطالعه مي

نگري و  آموز نگاه موشكافانه و تيزبينانه به مسائل را، جايگزين سطحي خردورزي است كه دانش
كنـد.   تفكر سطحي و يا پذيرش غير مستدل القائـات ديگـران مـي   تامل در مسائل را، جايگزين 

سـازد. بنـابر    نگري مهيا مـي  انديشي و ژرف اينگونه است كه خردورزي، راه رابراي تحقق ژرف
هـاي تفكـر انتقـادي را     ارتباط ميان اهداف برنامة درسي فارسي با مولفه 1آنچه گفته شد شكل 

  دهد: نشان مي
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  ارتباط ميان اهداف برنامة درسي فارسي با مولفه هاي تفكر انتقادي .1شكل 

 و ساختار بر تسلط
 يزبان يهايقانونمند

 ييشكوفا
 ياجتماع يهامهارت
 يارتباط و

 و افكار يوستگيپ
 مدون تفكر

 و يشياندژرف
 ينگرژرف

 يارتقا
 يهايستگيشا
 ريسا با يقيتلف
 يدرس يهاحوزه

 يهاجلوه با ييآشنا
 يفارس زبان يادب

 يفارس يدرس ةبرنام اهداف

 ينندگيآفر تيشفاف يخردورز يكاوشگر يسازمانده ييخوداتكا تعامل يريپذانعطاف

 سنجش صيتشخ
 يگردآور

 اطلاعات
 يخودانتقاد ارائه استنتاج تعمق يواكاو

 يانتقاد تفكر
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ــابر شــكل ــان اهــداف برنامــة درســي فارســي،   1بن ــر ســاختار و   3از مي هــدف تســلط ب
هـاي درسـي و آشـنايي بـا      هاي تلفيقي با سـاير حـوزه   هاي زباني، ارتقاي شايستگي مندي قانون
هـدف   3شـوند. در عـوض    انتقادي محقق نمـي هاي تفكر  هاي ادبي زبان فارسي با مولفه جلوه

انديشـي و   هاي اجتماعي و ارتباطي، پيوستگي افكـار و تفكـر مـدون و ژرف    شكوفايي مهارت
گردنـد. تحقـق بخـش شـكوفايي      هـاي تفكـر انتقـادي محقـق مـي      نگري با برخي مولفـه  ژرف

اسـت، هـدف    پذيري، خوداتكايي و تعامـل  هاي انعطاف هاي اجتماعي و ارتباطي، مولفه مهارت
نگـري بـا    انديشـي و ژرف  دهـي و ژرف  پيوستگي افكار و تفكر مـدون بـا واكـاوي و سـازمان    

هاي گردآوري اطلاعات، واكاوي، تعمق، استنتاج، سنجش، كاوشگري و خردورزي محقق  مولفه
شوند. شايان ذكر است در شكل بالا، براي تمايز بخشي ميان ارتبـاط هريـك از اهـداف بـا      مي

مهـارت   3ازخطوط متفاوت استفاده شده است. همچنين همانگونه كه مشخص است، ها،  مولفه
يـك از اهـداف برنامـة     گرايش آفرينندگي و شـفافيت، هـيچ   2تشخيص، ارائه، خودانتقادي  و 

اي الگـوي   نماينـد. همچنـين بنـا بـر پـژوهش نظريـه       درسي فارسي دورة ابتدايي را محقق نمي
  ارائه شده است: 2رسي مبتني بر تفكر انتقادي در شكل پارادايمي اهداف برنامة درسي فا
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  الگوي پارادايمي اهداف برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي مبتني بر تفكر انتقادي .2 شكل

 در برنامة درسي انتقاديعوامل علي ارتقاي تفكر 

 عدم وجود برنامة درسي فارسي مدون و مصوب
 نبود آموزش و درك صحيح معلمان از تفكر انتقادي
 انتظار زبان آموزي صرف از برنامة درسي فارسي
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 مهارت هاي اجتماعي و ارتباطيتوانمندسازي و ارتقاي 
 توجه به مهارت هاي فكري و شناختي 

 تغيير رويكرد اهداف برنامه به سمت ژرف انديشي

در برنامة  راهبردي ارتقاي تفكر انتقاديعوامل 

 پيامدها
 رشد مهارت هاي فردي 
 توسعة مهارت هاي زندگي
 كمك به موفقيت تحصيلي

عوامل زمينه اي
 

ش
ش و پرور

طرح ها و برنامه هاي آموز
 

ر اسناد فرادستي و سياست گذاري كلان كشو
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  گيري بحث و نتيجه .5
اخيرا بسياري از مربيان، فلاسفه و روانشناسان از رويكرد آموزش و پرورش براي انتقال دانش و 

آموزان انتقاد كرده و ضمن طرح ديدگاههاي جديد در برنامه درسي بر  اطلاعات صرف به دانش
 اند. آموزان در فرايند يادگيري تاكيد نموده هاي انديشيدن و مشاركت فعال دانش توجه به مهارت

به نظر اين دسته از متخصصين تفكر از اركان اصلي آموزش و پرورش است و تفكـر انتقـادي   
هـاي خاصـي كـه دارد از جايگـاه ممتـازي       نيز، به عنوان يكي از انواع تفكر و به دليل ويژگـي 

برخوردار است. اهميت اين مساله تا آنجاسـت كـه برخـي از صـاحبنظران، پيشـرفت بشـر در       
دانند و حتي معتقدند كـه پـرورش تفكـر     لمي را مديون تفكر انتقادي ميهاي گوناگون ع عرصه

) در پژوهشـي  1391ملكـي (   ).1389زاده،  انتقادي هدف اساسي تعليم و تربيت است. (خواجه
توانـد مرتفـع كننـده     كند كه وجود برنامة درسي مطلوب براي پرورش تفكر انتقادي مي بيان مي

اي از قواعـد و   باشد. زيرا برنامة درسي بـه عنـوان مجموعـه   بسياري از مشكلات در اين زمينه 
هاي يادگيري نظام  دهد و به فعاليت ضوابط به همة عوامل و عناصر يادگيري منطقي سازمان مي

هاي گوناگوني كه در برنامه درسي و عناصر آن  انجام شـده اسـت    بخشد. در ايران پژوهش مي
تـوان بـه    شرايط مطلوبي قرار ندارد. از آن جمله مـي  دهد كه توجه به تفكر انتقادي در نشان مي

) اشاره نمود. از آنجا كـه  1398) و ايلانلو (1397)، شريفي و ديگران (1388پژوهش قاسميان (
هـا تلقـي    اي براي برداشتن ديگر گـام  تعيين اهداف برنامة درسي به عنوان پلة نخست و شالوده

ائة الگوي اهـداف برنامـه درسـي فارسـي دورة     گردد در پژوهش حاضر برآن شديم كه به ار مي
ابتدايي مبتني بر رويكرد تفكر انتقادي بپردازيم كه در مسير رسيدن به اين هدف غايي نتايج زير 

  حاصل گشت:
اي به طراحي الگوي اهداف برنامة درسي فارسي با رويكـرد تفكـر انتقـادي     به روش نظريه

اهداف برنامـة درسـي فارسـي تنهـا سـه هـدف       هدف  6پرداخته شد كه بر اين اساس از ميان 
انديشـي و   هاي اجتماعي و ارتباطي، پيوستگي افكـار و تفكـر مـدون و ژرف    شكوفايي مهارت

انديشـي و   هاي تفكر انتقادي مرتبط بودنـد كـه در ايـن ميـان هـدف ژرف      نگري با مولفه ژرف
هـاي   چنين از ميان مولفـه هاي تفكر انتقادي است. هم نگري داراي بيشترين ارتباط با مولفه ژرف

بخش هيچ  هاي تشخيص، ارائه، خودانتقادي، آفرينندگي و شفافيت تحقق تفكر انتقادي نيز مولفه
  يك از اهداف برنامة درسي فارسي نبودند.

) در اهداف برنامه درسـي  1388نتايج به دست آمده از پژوهش حاضر با پژوهش قاسميان (
در برنامة درسي مطالعات اجتماعي متوسـطه و احمـدي   ) 1391دوره ابتدايي، پژوهش پيروي (
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) در اهداف برنامة درسي تفكر و سبك زندگي پاية هفتم كه به نقش مولفة واكاوي توجه 1393(
) مولفة تعمق بر خـلاف پـژوهش حاضـر،    1388اند، همراستاست. در پژوهش قاسميان ( نموده

) و 1391)، پيـروي ( 1388( هـاي قاسـميان   عنصر اهداف را محقق نكـرده اسـت. در پـژوهش   
) مولفة استنتاج با خرده مهارت بـه كـارگيري اسـتدلال قياسـي و اسـتقرايي بـا       1393احمدي (

هاي درسي مورد پژوهش مطابقـت داشـته اسـت. بـرخلاف پـژوهش       اهداف هر يك از برنامه
) موجـب تحقـق اهـداف    1393) و احمـدي ( 1391حاضر، مولفة ارائـه در پـژوهش پيـروي (   

. در مورد مولفة سنجش خـرده مهـارت بررسـي اعتبـار ادعاهـا در پـژوهش قاسـميان        اند گشته
هـاي مـذكور    بخش اهداف موردنظر پژوهش ) تحقق1393) و احمدي (1391)، پيروي (1388(

) مولفة خود انتقـادي اهـداف   1391بوده است. همراستا با  پژوهش حاضر در پژوهش پيروي (
) ارتباط ايـن  1393نمايد و در پژوهش احمدي ( قق نميبرنامه درسي تعليمات اجتماعي را مح

مولفه با اهداف برنامه درسي تفكر و سبك زندگي ناچيز است. بر خلاف پژوهش حاضر مولفة 
) نمـود نداشـته اسـت. در    1391) و پيـروي ( 1388خردورزي در اهداف پـژوهش قاسـميان (  

ه هرچند اندك مورد توجه )، خرده مهارت شك و ترديد سالم اين مولف1393پژوهش احمدي (
پذيري در عنصر اهـداف پـژوهش    قرار گرفته است. بر خلاف پژوهش حاضر به مولفة انعطاف

) هرچند اندك 1393) توجه نشده است ولي در عنصر اهداف پژوهش احمدي (1391پيروي (
) مولفة شفافيت و خـرده  1388اند. بر خلاف پژوهش حاضر، در پژوهش قاسميان ( محقق شده

اند. بر خلاف پژوهش حاضر در  كنندة اهداف برنامه درسي موردنظر بوده رت وضوح محققمها
) به مولفة كاوشگري در اهداف برنامة درسي توجـه  1391) و پيروي (1388پژوهش قاسميان (

)، همراستا با پژوهش حاضر، اين مولفـه در اهـداف   1393نشده است ولي در مطالعة احمدي (
ك زندگي پاية هفتم مورد توجه قـرار گرفتـه اسـت. مولفـة تعامـل در      برنامه درسي تفكر و سب

 ) نيز مرتبط با اهداف مورد مطالعه است.1388پژوهش قاسميان (
با توجه به آنچه بيان شد تدوين هوشمندانه اهداف برنامة درسي، در جهـت ارتقـاي تفكـر    

الگـوي طراحـي شـده در    شـود اجـراي    كند بنابراين پيشـنهاد مـي   انتقادي نقشي كليدي ايفا مي
سـنجي   هاي مختلف كشور با توجه به فضاهاي آموزشي و نيروهاي آموزش ديـده امكـان   بافت

هـاي تفكـر    ترين اركـان آمـوزش، از مولفـه    گردد، ميزان آگاهي معلمان، به عنوان يكي از اصلي
زآموزي اي جامع در جهت بـا  انتقادي و شيوة اجراي الگوهاي مبتني بر آن بررسي شود و برنامه

هاي تفكر انتقـادي   معلمان و توانمندسازي نو معلمان سراسر كشور در جهت به كارگيري مولفه
در برنامه درسي، توسط وزارت آموزش و پرورش تدوين گردد. همچنـين بـازنگري راهنمـاي    
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اي متـوازن در آن   برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي و توجه به كلية ابعاد تفكر انتقادي به گونـه 
  آموزان راهگشا باشد. تواند در جهت تسريع ارتقاي تفكر انتقادي دانش يم
  

  نامه كتاب
. ((امكان و ظرفيت آمـوزش تفكـر انتقـادي در بخـش     1397احمدي پوراناري، زهره و ياري دهنوي، مراد. 

  .1- 23: 2، شمارة 9. دورة تفكر و كودكبخوان و بينديش از كتب فارسي دورة دبستان)). 
 تفكر يدرس ةبرنام در يانتقاد تفكر و يزندگ مهارت يها مولفه به توجه زانيم يبررس. 1393. احمدي، مجيد

.  پايان نامة كارشناسي ارشد برنامه ريزي درسي. دانشگاه ازاد اسـلامي واحـد   هفتم يةپا يزندگ سبك و
  مرودشت.

. راهنمـايي تحصـيلي  طراحي الگويي مطلوب برنامة درسي مهارت زندگي براي دورة . 1382اديب، يوسف. 
  رسالة دكتري. دانشكدة علوم انساني، دانشگاه تربيت مدرس.

هاي ارتباطي با  بيني سازگاري تحصيلي بر اساس مهارت . ((پيش1389چاري، مسعود.  اردلان، الهام و حسين
  .1- 32: 17، شمارة 6. دورة فصلنامة روانشناسي تربيتيواسطة باورهاي خودكارآمدي)). 

  .8- 10: 1شمارة رشد مديريت مدرسه.. ((هفت گام اساسي در برقراري ارتباط موثر)). 1392. استوار، زهره
هاي آموزشي ادبيـات   هاي تفكر نقادانه در كتاب . ((ارزيابي جايگاه مهارت1395اسماعيلي، سجاد و ديگران .

. يـات عربـي  فصلنامة علمي انجمـن زبـان و ادب  عرب در مقطع كارشناسي رشتة زبان و ادبيات عربي)). 
  .181- 204: 39شمارة 

اي فلسفه براي كودكان و بررسي تاثير آن در  . ((اجراي چندرسانه1394كرمي، آزاد.  زاده، تيمور و االله اسمعيل
  .1- 21: 2، شمارة 6. سالتفكر و كودكآموزان ابتدايي)).  خردورزي دانش

 يانتقـاد  تفكـر  يهـا  مهـارت  بـر  يدرس ـ يهـا  برنامـه  نقـش  يبررس. 1391السادات.  اصفهاني، زينب اطهري
ريزي درسي، دانشگاه  . رسالة دكتري رشتة برنامهاصفهان يپزشك علوم و اصفهان يها دانشگاه انيدانشجو
  اصفهان.

. رويـش روان شناسـي  . ((بررسي تفكر انتقادي و آموزش آن در آموزش و پرورش)). 1398ايلانلو، حسين. 
  .101- 106: 5، شمارة 8سال 
. ((بررسـي ميـزان رعايـت    1394بروجني، كبري.  بروجني، مجيد. نصراصفهاني، احمدرضا و سپهري بحريني

فصـلنامه  اصول علمي قصد شده مربوط به عنصر اهداف در درس تفكر و پژوهش پاية ششم ابتدايي)). 
  .59- 80: 37، شمارة 10. سال مطالعات برنامه درسي ايران

ارتباطي، تنظـيم هيجـان و    - هاي اجتماعي ي هنردرماني بر مهارت. ((اثربخش1397بخشي، مريم و ديگران . 
فصـلنامة روانشناسـي افـراد    هـاي طيـف اوتيسـم)).     پذيري رفتاري در كودكان مبتلا به اخـتلال  انعطاف
  .155- 177: 30، شمارة 8. سالاستثنايي
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تبـاطي بـر انگيـزش    هاي ار . ((تاثير آموزش مهارت1396كليبر، رامين.  بهادري خسروشاهي، جعفر و حبيبي
: 39، شمارة 10. سال نشرية آموزش و ارزشيابيآموزان متوسطه)).  تحصيلي و سازگاري تحصيلي دانش

173 -151.  
 ياجتماع مطالعات يدرس ةبرنام در يانتقاد تفكر يها مولفه به توجه زانيم يكم ليتحل. 1391پيروي، فاطمه. 

  ريزي درسي. دانشگاه آزاد واحد مرودشت. برنامه. پايان نامه كارشناسي ارشد رانيا متوسطه ةدرور
. ((افزايش تفكـر انتقـادي از طريـق مباحثـة ادبـي در كـلاس هـاي زبـان انگليسـي)).          1386پيشقدم، رضا. 

  .153- 167: 159جستارهاي نوين ادبي (مجلة دانشگاه ادبيات و علوم انساني مشهد). شمارة 
وارسازي در سـنجش تفكـر سيسـتمي)).     ((تبيين نقش بازي. 1400تابناك، معصومه و حسيني، سيديعقوب. 

  .119- 138: 45. شمارة مطالعات مديريت راهبردي
هـاي تفكـر انتقـادي متيـو ليـپمن در محتـواي        بررسي جايگـاه مولفـه  . 1390اردكاني، محمد هاشم.  ترحمي

وزش و پـرورش.  پايان نامة كارشناسي ارشد رشتة تاريخ و فلسفة آم ـ هاي رياضي دورة راهنمايي. كتاب
  دانشگاه شهيد چمران اهواز.

. طراحي الگوي برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي با رويكرد توسعة تفكر انتقادي. 1402جبلي آده، پريچهر. 
  رسالة دكتري برنامه ريزي درسي،دانشگاه آزاد اسلامي واحد تهران جنوب.

دو فصلنامة علوم تربيتـي  ت در تربيت ديني)). . ((جايگاه زبان سكو1394چناري، مهين و كرباسيان، فاطمه. 
  .121- 146: 5، شمارة 3. سالاز ديدگاه اسلام

. ((جايگاه پرورش تفكر انتقادي در برنامـة  1388پور، نعمت االله.  زاده، محسن و موسي حاتمي، فاطمه. طالب
  .105- 124: 14و  13. شمارة مطالعات برنامة درسيدرسي اجرا شدة دورة متوسطه)). 

پذيري شناختي و پردازش هيجاني با عملكرد  . ((رابطة بين كنترل هدفمند، انعطاف1399كليبر، رامين.  حبيبي
  .183- 204: 15، شمارة 8. سال دوفصلنامة راهبردهاي شناختي در يادگيريآموزان)).  تحصيلي دانش

نتقادي در دورة ابتدايي)). هاي مهارت تفكر خلاق و تفكر ا . ((مطالعة مؤلفه1400حجتي، محمد. و ديگران. 
  .219- 258: 48، شمارة 12. سال درماني فصلنامة فرهنگ مشاوره و روان

هاي مديريت و  ماهنامة پژوهش. ((آموزش مبتني بر تفكر در مدارس)). 1394پور، عليرضا و ديگران .  حسين
  .1- 18: 20و 19شمارة  حسابداري.

بـه روش  . ((بررسي تاثير برنامة فلسـفه بـراي كودكـان    1395. فاطمه و اكبري، احمد بي آباد، بي دولت حسيني
. فصلنامة مطالعات روانشناسي و علوم تربيتـي اجتماع پژوهشي بر تفكر انتقادي دانشجويان پرستاري)). 

  .16- 29: 4، شمارة 2دورة 
. رسـالة  يـاد تدوين الگوي آموزش كارآفريني براي دورة اول متوسطه: مطالعة داده بن. 1399حشمتي فر، ليلا. 

  دكتري رشتة برنامه ريزي درسي،  دانشكدة علوم تربيتي و روان شناسي، دانشگاه اصفهان.
. ((يادگيري و ياددهي تاملي: مطالعة مروري)).  1392حقاني، فريبا. جعفري ميانايي، سهيلا و احساني، مريم. 

  .989-  998: 11، شمارة13. سال مجلة ايراني آموزش در علوم پزشكي
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هـاي كودكـان    هاي روان شناختي آموزش اعتماد به نفس در قصه . ((ارزيابي شيوه1395مجد، وحيد.  خدايي
  .137- 158: 33، شمارة 9. سال آموزش و ارزشيابيايراني)). 

. ((تاملي بر هم انديشي ادبيات كودك و فلسفه در برنامة فلسفه براي كودكـان)).  1386خسرونژاد، مرتضي. 
  .20، ش6هاي آموزشي، س نوآوري

 بررسي جايگاه تفكرانتقادي در برنامة درسي تاريخ معاصر ايران در مقطع متوسطه.. 1389زاده، رزاق.  خواجه
  پايان نامة كارشناسي ارشد برنامه ريزي درسي. دانشگاه آزاد اسلامي واحد مرودشت.

. ((استراتژي پژوهش كيفي: تاملي بر نظريه پردازي داده بنياد)). 1386دانايي فرد، حسن و امامي، سيد مجتبي. 
 .69- 97: 2، شمارة 1سال  انديشة مديريت.

 فلسـفه  ةبرنام ـ و مريهوركهـا  ياجتماع ةفلسف در يانتقاد تفكر نسبت يبررس. 1396فيني، معصومه.  رمضاني
 ةدور ياجتمـاع  مطالعـات  يدرس ـ ةبرنام در يانتقاد تفكر پرورش منظور به ييالگو ةارائ و كودكان يبرا
  . رسالة دكتري رشتة فلسفه تعليم و تربيت. دانشگاه تهران.ييابتدا
. ((اثر آموزش مهارت حل مساله ابداعي بر 1393پاشا.  آذري، رعنا. هاشميان، كيانوش و شريفي، حسن ساكن

تفكر خلاق، تفكر انتقادي، تفكر علمي و خودكارآمدي دانشجويان علوم انساني دانشـگاه آزاد اسـلامي   
  .7- 22: 27، شمارة7. سالنشرية آموزش و ارزشيابيتبريز، تحت شرايط بيوريتم فكري متفاوت)). 

هاي تفكر انتقـادي   بررسي مهارت. 1394ميرمحله، فاطمه.  و جندقيفر، غلامرضا  سرگزي، حسينعلي. خوش
كنفرانس بـين المللـي علـوم انسـاني،      آموزان سال چهارم دبيرستان شهر گرگان). (مطالعة موردي: دانش

  .1394روانشناسي و علوم اجتماعي. تهران، آبان 
ناسايي برنامة درسي تـاملي بـر اسـاس    . ((ش1394نراقي، مريم و نادري، عزت االله.  بهرامي، نوشين. سيف شاه

  .1- 13: 22. شمارة روانشناسي تربيتيديدگاه متخصصان و مدرسان)). 
پژوهش .((جايگاه تفكر انتقادي در اسناد بالادستي آموزش و پرورش ايران)). 1397شريفي، صابر و ديگران. 

  .249- 266، ويژه نامه: 12. دورة هاي آموزشي در نظام
. ((رابطة علي ادراك از محيط يادگيري سازنده گرا و تفكر سيستمي با گرايش 1397گران. شفيعي، ناهيد و دي

گري انگيزش دروني دانشجويان كارشناسي دانشگاه شهيد چمران  العمر از طريق ميانجي به يادگيري مادام
 .109- 130: 2، شمارة 6. دورة مجلة علوم تربيتي دانشگاه شهيد چمران اهوازاهواز)). 

. ((واكاوي جايگاه تفكر اننتقادي در اسناد بالادستي آموزش و پـرورش  1399عابدكيش، صدراله و ديگران. 
. سـال  هـاي تربيتـي   اسلام و پژوهشهاي تفكر انتقادي پيتر فاسيونه)).  ايران از نظر ميزان كاربست مؤلفه

  .23- 40: 1، شمارة12
پـذيري شـناختي در    سازماندهي و انعطـاف - ريزي رنامه. ((مقايسة توانايي ب1397عطادخت، اكبر و ديگران . 

، 6. سـال  دوفصلنامة راهبردهاي شناختي در يـادگيري آموزان با و بدون اختلال يادگيري خاص)).  دانش
  .1- 15: 10شمارة

  . تهران: انتشارات علم استادان.ريزي درسي اصول و مفاهيم اساسي برنامه. 1394واجارگاه. كوروش.  فتحي
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. ((بررسي رابطة اعتماد به نفس بر انگيزة تحصيلي دانشجويان دانشـگاه آزاد چـالوس)).   1398. فلاح، سهيلا
  .90- 96: 15، شمارة 2. سالمجلة پيشرفت هاي نوين در روانشناسي، علوم تربيتي و آموزش و پرورش

ارشد  نامة كارشناسي . پايانبررسي جايگاه تفكر انتقادي در برنامة درسي دورة ابتدايي. 1388قاسميان، جيران. 
  ريزي درسي. دانشگاه آزاد اسلامي واحد مرودشت. برنامه

  . تهران: اختران.درآمدي بر تفكر انتقادي. 1393مرادي، حسن.  قاضي
. ((ارائة الگوي پيشـايندها و  1399زاده عليشاهي، ابوالفضل و ملكي آوارسين، صادق.  دينگه، خاور. قاسم قره

: 2، شـمارة 9. سـال  مديريت بر آموزش سازمان هاران مدارس ابتدايي)). پسايندهاي تفكر سيستمي مدي
130 -97.  

 و يانتقـاد  تفكـر  يهـا  مهارت اساس بر ييابتدا ششم پژوهش و تفكر كتاب يابيارز. 1397كريمي، فرزانه. 
ارشـد رشـتة علـوم تربيتـي، دانشـگاه       نامة كارشناسي . پايانيانتقاد تفكر يها مهارت تيتقو در آن نقش

  سيستان و بلوچستان.
. ترجمـة عطـاران، محمـد.    ها و سـاختار  اي: مولفه پژوهش نظريه. 1388شورت، ادموند.  گرو، ريچارد و سي

شناسي مطالعات برنامه درسي، سي شورت، ترجمة محمـود مهـر محمـدي و همكـاران، تهـران:       روش
  سمت.

مبتني بر پرسش و پاسخ بـراي درس  . ((طراحي الگوي آموزش 1396محمودي بردزردي، سعيد و ديگران. 
ابتكـار و  آمـوزان)).   مطالعات اجتماعي و بررسي اثربخشي آن بر درك مفـاهيم و تفكـر انتقـادي دانـش    

  .1- 34: 3، شمارة7. دورةخلاقيت در علوم انساني
فرهنـگ،  هاي اجتماع پژوهشي در برنامة آموزش فلسفه به كودكان)).  . ((پويايي1388مرعشي، سيدمنصور، 

  .109- 149: 69شمارة  سفه براي كودكان و نوجوانان.فل
. ((بررسي جايگاه تفكر انتقـادي در ادبيـات داسـتاني    1398مصري، حليمه. اسلامي، ادريس و آفاني، كمال. 

  .108- 121: 2، دورة 16. سال . پژوهش در برنامه ريزي درسيهاي درسي بخوانيم دورة ابتدايي)) كتاب
پذيري روانشناختي  . ((نقش تنظيم هيجان، خودباوري و انعطاف1399ادي، عبداالله. آب وند، اكرم و شفيع معارف

رويـش  آموزان بـا ميـانجگري عملكـرد اجتمـاعي)).      بيني اضطراب اجتماعي و افسردگي دانش در پيش
  .97- 110: 11، شمارة 9. سال روانشناسي
  . تهران: سمت.ريزي درسي مقدمات برنامه. 1391ملكي، حسن. 

هـاي پايـاني داسـتان هـاي      ها و پرسش هاي تفكر انتقادي در تمرين . ((واكاوي مولفه1401حمد. موحدي، م
  .27- 41: 30، شمارة 8. دورة فصلنامة آموزش پژوهيكتب فارسي خوانداري سوم تا ششم ابتدايي)). 

بار نتـايج)).  . ((تحليل محتواي كيفي در آيين پژوهش: ماهيت، مراحل و اعت1392مومني راد، اكبر و ديگران. 
  .187 - 221: 4. سال فصلنامة اندازه گيري تربيتي

هاي مهارت  هاي درسي پاية ششم ابتدايي بر اساس پرورش مؤلفه تحليل محتواي كتاب. 1392نادرنژاد، سارا. 
  . پايان نامة كارشناسي ارشد، دانشكدة ادبيات و علوم انساني، دانشگاه مازندران.اجتماعي
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. ((نقش تفكر خلاق، تفكر تحليلي و تفكر انتقـادي در  1398فرانك و سالاري، يحيي. وشني، امير. موسوي، 
- 162: 58، شـمارة 14. سال فصلنامة پژوهشنامة تربيتيآموزان دورة متوسطه)).  پيشرفت تحصيلي دانش

140.  
م آموزش . ((تفكر انتقادي حلقة مفقودة نظا1393هاشمي، سهيلا. صالحي عمران، ابراهيم و كرمخاني، زينب. 

پـژوهش در  عالي: بررسي مهارت تفكر انتقادي دانشجويان و چگونگي آموزش آن از سـوي اسـاتيد)).   
  .99- 123: 27، شمارة 8سال هاي آموزشي. نظام

. طراحي الگوي برنامة درسي چند فرهنگي بـراي دورة آمـوزش ابتـدايي ايـران    . 1397هواس بيگي، فاطمه. 
  دانشگاه علامه طباطبائي.رسالة دكتري رشتة علوم تربيتي، 

 انيدانشـجو  در يانتقـاد  تفكـر  شيگـرا  بـا  يانتقـاد  تفكـر  يهـا  مهـارت  نيب ةرابط. 1391پناه، فاطمه.  يزدان
  . پايان نامة كارشناسي ارشد، رشتة مديريت دولتي، دانشگاه پيام نور.رازيش نور اميپ يليتكم لاتيتحص
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