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A B S T R A C T   

This research was conducted with the purpose of designing conceptual and process 

models of the curriculum of technology knowledge in the field of Farhangian 

University. In order to achieve this goal, a qualitative approach of the 

phenomenological research method was used. The statistical population of the 

research included specialists and experts, the intended curriculum of Farhangian 

University's primary education field, related scientific research articles between the 

years 2000 and 2024. Using the purposeful sampling method, a semi structured 

interview was conducted with 15 experts and experts for the model presentation 

stage and 9 of them for the model validation stage and model form (conceptual and 

process) proposed by the research. In the current research, interview tools and 

questionnaires were used, and for the validity of the tools, face validity, believability 

criteria, review by members and multi sidedness of data sources were used, and for 

the reliability of the tools, Scott's method, auditing method and agreement method 

between coders (Kappa coefficient) were used. Based on the findings of the research, 

the most important components of competencies related to technology were 

identified for the intended curriculum of Farhangian University's elementary 

education field, and the proposed (conceptual and process) model for the technology 

knowledge curriculum of Farhangian University's elementary education field was 

designed and approved. Competencies related to technology in the curriculum 

contain many components. These components can be placed next to the components 

related to psychological, social and philosophical foundations and be used in the 

design, development and implementation of curricula. 
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 »مقاله پژوهشی«

 طراحی و اعتباریابی الگوهای مفهومی و روندی برنامه درسی دانش فناوری

 رشته آموزش ابتدایی  
 

 
  2 ، فتح اله کوشکی 1 فرمصطفی باقریان

 
 چکیده

پژوهش با هدف طراحی الگوهای مفهومی و روندی برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدايی دانشگاه اين 
در راستای دستیابی به اين هدف از رويکرد کیفی از نوع روش تحقیق پديدارشناسی استفاده شد.  فرهنگیان انجام شد.

د شده رشته آموزش ابتدايی دانشگاه ، برنامه درسی قصنظرانصاحبجامعه آماری پژوهش شامل متخصصان و 
گیری هدفمند با بود. با استفاده از روش نمونه 2024تا  2000ی هاسالپژوهشی مرتبط بین فرهنگیان، مقالات علمی

نفر از آنان برای مرحله اعتباريابی الگو و فرم الگوی  9نظران و متخصصان برای مرحله ارائه الگو و نفر از صاحب 15
ساختاريافته به عمل آمد. در پژوهش حاضر از ابزار مصاحبه و وندی( پیشنهادی پژوهش مصاحبه نیمه)مفهومی و ر

ی منابع نگرهيچندسوباز پاسخ و برای روايی ابزارها از روايی صوری، معیار باورپذيری، بررسی توسط اعضا و  نامهپرسش
بر  کاپا( استفاده شد.روش توافق بین کدگذاران )ضريبو برای پايايی ابزارها از روش اسکات، روش حسابرسی و  هاداده

ی مرتبط با فناوری برای برنامه درسی قصد شده رشته هایستگيشاهای مؤلفه نيترمهمی پژوهش هاافتهاساس ي
آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان شناسايی شد و الگوی )مفهومی و روندی( پیشنهادی برای برنامه درسی دانش 

ی مرتبط با فناوری در هایستگيشاقرار گرفت.  ديیتأه آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان طراحی و مورد فناوری رشت
ی، شناسروانی مربوط به مبانی هامؤلفهدر کنار  توانندیم هامؤلفهی زيادی است. اين هامؤلفهبرنامه درسی، حاوی 

 ی درسی به کار گرفته شوند.هابرنامهاجتماعی و فلسفی قرار بگیرند و در طراحی، تدوين و اجرای 
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 مقدمه 
برنامه درسی از عوامل مهم ارتقای کیفیت آموزش و قلب 

 فر و نصراست )باقريانتعلیم و تربیت شناخته شدهنظام 
(. تعاريف زيادی از برنامه درسی از ديدگاه 1401اصفهانی، 

ی که جوردنز و طوربهشده، متخصصان تعلیم و تربیت ارائه
های آموزشی عنوان مجموعه فعالیت( آن را به2009) 1زپکه

( آن را 2016) 2و محیطی يادگیری و اسکات و بريسیوس
ای که ريزی شدههای برنامهها و تجربهعنوان دستورالعملبه
شود، تعريف دستیابی به اهداف يادگیری ارائه می منظوربه

. برنامه درسی نقش بسیار مهمی در تربیت نیروی اندنموده
انسانی کارآمد و قوی دارد و راهنمای اثربخش و مناسبی برای 

 ریتأثباشد. يادگیری تحتمی زانآمودانشيادگیری پويای 
 رگذاریتأثتغییرات زمان است و در اين بین بايد به نقش 

 (.1399فر و همکاران، ای نمود )باقريانمعلمان توجه ويژه
آموزان و حداکثر دانش مؤثرمعلمان بايد برای آموزش 

های لازم را ها شايستگیرساندن دانش و کسب مهارت
 گرفتیم اديمعلم قبلاً درس را  کيکه  یروشباشند. داشته

آموزان دانش .آموزدیکه اکنون درس م ستین یهمان روش
 در موردخود  انینیشیمتفاوت از پ یطور اساسامروزه به

از  یبرخ .کنندیپردازش مآنها را فکر و تاطلاعات 
انطباق  یبرا کرديرو نيترآموزان ممکن است به فشردهدانش

 بايدنحوه ارائه آموزش بنابراين  ،باشندداشته ازیآموزش ن
 نديفرا زیآمتیموفق یو اجرا یطراح یمعلمان برا شود.اصلاح 

 3. شولمندارند ازین یستگيشا یسرکيبه  یریادگيو  سيتدر
است  نيا سيمعمول دانش در تدر دهيمعتقد بود که ا (1986)

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Jordens & Zepke   
2. Scott & Brysiewicz  
3. Shulman 
4. Santos & Castro 
5. Abubakir & Alshaboul 

دانش خاص در ) يیاز دانش محتوا یاکه معلمان مجموعه
از  یاو مجموعه (کنندیم سيکه تدر یمورد موضوع

از جمله  سيدانش در مورد نحوه تدری )آموزشدانش
سانتوس و باشند )( بايد داشتهخاص سيتدر یهاروش

( ماهیت پیچیده دانش 1986شولمن ) .(2021، 4کاسترو
انش محتوايی سازی کرد و چگونگی ارتباط دمعلمان را مفهوم

ی را به تصوير کشید. به گفته شولمن، برای آموزشدانشو 
موفقیت يک معلم، داشتن دانش در هفت حوزه اساسی است: 
دانش محتوا، دانش عمومی آموزشی، دانش برنامه درسی، 

های دانش محتوای آموزشی، دانش آگاهی از نیازها و ويژگی
های آموزشی هآموزان و دانش آگاهی از اهداف و زمیندانش

 (. 2023، 5ابوبکر و الشابول)
 با سيتدر ت،یو ترب میتعل یو چندبعد دهیچیپ یایدر دن

و دانش و  یآموزش یدر کنار تخصص در محتوا ت،یفیک
 یهاو مهارت یدانش عمل ازمندیمناسب، ن سيتدر تجربه

 باشدیدر آموزش م 6تالیجيد یهایفناور یریکارگلازم در به
(. 1402زاده و همکاران، ؛ بکری1402)اقتصاد و محرابی، 

روشی را برای نگاه  7الگوی دانش محتوای آموزشی فناوری
کند که های معلمان پیشنهاد میجامع به تعادل بین شايستگی

سازی فناوری در کلاس درس ساختار محکمی برای يکپارچه
بعد مرکزی  ( دارای سه1)شکل  8پکنمايد. الگوی تیارائه می

قابل تشخیص که از تقاطع بین آنها، چهار بعد ديگر نیز نمايان 
 (. 2023 ،9سوتو و هررااست )

6. Digital technologies 
7. Technological Pedagogical Content Knowledge 

(TPACK) 
8-  TPACK 
9.  Soto & Herrera 
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 (2023 سوتو و هررا،پک )الگوی تی .1شکل 

، دانش 1پک شامل دانش فناوریهفت بعد الگوی تی
، دانش 4، دانش آموزشی فناوری3دانش محتوا، 2آموزشی

و دانش محتوای  6، دانش محتوای آموزشی5محتوای فناوری
(. از ابعاد 2021، 7و همکاران ويواردوباشد )آموزشی فناوری می

و  یطراحپک که در پژوهش حاضر برای مهم الگوی تی
دانش  یبرنامه درس یو روند یمفهوم یالگوها يابیاعتبار
، ردیگیميی مورد بحث و بررسی قرار رشته آموزش ابتدا یفناور

فناوری ديجیتال )ی نوين هایفناوردانش  ژهيوبهدانش فناوری 

دانش های مرتبط با فناوری )و دانش نه فناوری آنالوگ(
 یو دانش محتوا یفناور یدانش آموزش ی،فناور یمحتوا
دانش درباره  ی،منظور از دانش فناوری( است. فناور یآموزش
 یهایو فناور اهیسساده مانند کتاب، گچ، تخته یهایفناور

و  يجیتالید يدئوهایو و ينترنتمانند ا ترشرفتهیمراتب پبه
خاص است.  یهایانجام فناور یبرا یازمورد ن یهامهارت

عامل،  یهاستمیخاص شامل دانش س یهایدانش فناور
از  یااستفاده از مجموعه يیو توانا یوتریکامپ یافزارهاسخت
مانند پردازشگر متون، صفحات مرورگر،  یافزارنرم یابزارها

و  ينآنلا يادگیری يريتمد یهاستمیس یک،پست الکترون
. با توجه به پیشرفت مداوم در فناوری، است ينآنلا يستدر

 ني؛ بنابراباشدیمی پويا و متغیر امؤلفهمؤلفه دانش فناوری، 
ادغام بهینه و مؤثر ابزار و منابع فناورانه در آموزش، اين برای 

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Technology Knowledge(TK) 
2. Pedagogical knowledge (PK)   
3. Content knowledge (CK) 
4. Technological Pedagogical Knowledge (TPK) 

ی هامهارتی شده و روزرسانبهصورت منظم مؤلفه بايد به
 .(2006هلر، وک و را یش)م مرتبط با آن بازتعريف شوند

 و محتوا دانش افتهيبسط شکل فناوری، محتوای دانش
 منظورفناوری به از استفاده با موضوع ارائه دانش و فناوری دانش

 از استفاده مثلاً است؛ تدريس مختلف یهاروش مؤثر یاجرا
 پوسته در حرکت دادن نشان برای کامپیوتری یهایسازهیشب

و همکاران،  9؛ شین2011، و همکاران 8یچااست ) زمین
 خاص محتواهای چگونه که است آن انگریهمچنین ب (.2009
 در. شوندیم مربوط يکديگر بهدوجانبه  طوربه فناوری با درسی

 تدريس که محتوايی مورد درتنها نه دارند ازین معلمان واقع
 به توجه با محتوا چطور که باشند آگاه بايد بلکه بدانند؛ کنندیم

 فناورانه ابزارهای امروزه چون ؛کندیم رییتغ فناورانه اقتضاهای
دانش  .دهند رییتغ را درسی یهاموضوع ساختارهای تواندیم

يادگیری به  - آموزشی فناوری به تغییر سبک و روش ياددهی
. اين دانش شودیمکارگیری يک فناوری خاص گفتهواسطه به

ی امجموعهی آموزشی هاتيمحدودو  هافرصتشامل شناختن 
از ابزارهای فناورانه در ارتباط با طراحی راهبردهای آموزشی 

)کوهلر  باشدیممناسب با هر رشته و توسعه دانش در آن رشته 
 (.2009را،  و میش

 اشاره معلمان از دانشی به فناوری، آموزشی یمحتوا دانش
 خاص تعلیمی یهایاستراتژ توسعه یچگونگ روی که کندمی

5. Technological Content Knowledge (TCK) 
6. Pedagogical Content Knowledge (PCK) 
7. Wardoyo & et al 
8. Chai 
9. Shin 
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 لیتسه منظوربه فناوری از استفاده با مختلف موضوعات و
 وقت چه اينکه از کلی درک به کند و اشارهمی تمرکز یریادگي
گیرد،  قرار استفاده مورد تدريس برای تواندمی فناوری چطور و

 که آنچه تعريف برای را مفیدی سازمانی دارد. همچنین، ساختار
 آن به آموزشی و دانش با فناوری تلفیق در مؤثر طوربه معلمان

 سه از فراتر دانش، نوع اين ني؛ بنابرااستنموده ايجاد دارند نیاز
، 1رود )مورنو و همکارانمی فناوری و آموزشی محتوا، عنصر
(. اين دانش، اساس تدريس مؤثر 2009، 2؛ بارت و گرين2019

ی آموزشی هاکیتکنو شامل  دهدیماز طريق فناوری را شکل 
گوناگون برای استفاده از فناوری به صورت سازنده برای تدريس 

(. در واقع دانش 2009را،  )کوهلر و میش باشدیممحتوا 
آن  موجببهچارچوبی مؤثر است که  محتوای آموزشی فناوری

های مختلف نظری مانند آنچه در ادغام فناوری در موقعیت
شود. اين میدرک است در نظر گرفته های درس قابلکلاس

عنوان يک ساختار علمی برای بهبود پايگاه دانش ابتکار به
معرفی شد و بینش مهمی را برای معلمان به ارمغان آورد که 

يعنی فناوری، توانند از آن برای بهبود سه جنبه آموزش می
کنند. همچنین، به آنها کمک آموزش و دانش محتوا استفاده

، 3ءطور کارآمد تدريس کنند )سوتا با استفاده از فناوری به کندیم
2023.) 

عنوان سومین ( دانش فناوری را به2006) 4را و کوهلر میش
بعد دانش پايه در کنار ابعاد شناخته شده دانش آموزشی و 

( شناخته شده بود، اضافه 1986وسط شولمن )محتوايی که ت
عنوان (، دانش فناوری را به2014کردند. کوهلر و همکاران )

تواند در کلاس دانش در مورد فناورهای سنتی و جديد که می
(. 2023و همکاران،  5کنند )فوترردرس استفاده شود، تعريف می

چوب دانش فناوری همیشه نسبت به دو حوزه ديگر دانش در چار
تعريف آن دشوار است. تعريف  ؛ لذاپک در حالت سیال استتی

پک نزديک به تعريف فناوری دانش فناوری در چارچوب تی
اطلاعات است که توسط کمیته سواد فناوری اطلاعات شورای 

شده است. آنها استدلال تحقیقات ملی در ايالات متحده ارائه
ای است مفاهیم سنتی رايانهکنند که دانش فناوری فراتر از می

اندازه کافی و مستلزم آن است که مردم فناوری اطلاعات را به
آن را در جهان و زندگی روزمره  مؤثرطور اند تا بهدرک کرده

خود به کار ببرند و تشخیص دهند که چه زمانی فناوری 
نقش (. 2013تواند کمک کند )کوهلر و همکاران، اطلاعات می
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1. Moreno et al 
2. Barrett & Green 
3  . Su 

فرايند  لیتسه یبرا یعنوان ابزارتنها بههن یدانش فناور
و  یضرور یبلکه به دانش شود،یم یتلق یریادگي - یاددهي

است  نيا یمنطق اساس. استشده ليتبد یهر فرد یبرا یاجبار
کار  یایدر آموزش و دن یفرد یهاکه دانش فناورانه بر مهارت

فناوری در پک، پذيرش . با توجه به الگوی تیگذاردیم ریتأث
تواند تواند به اين معنا باشد که چگونه فناوری میيادگیری می

آموزان را شکل دهد. اين ها و پیشرفت يادگیری دانشمهارت
آموزان دهد که نقش معلم با موفقیت و پیشرفت دانشمینشان

است که معلمان در  نيا یمنطق اساسارتباط مستقیمی دارد. 
و  هاروش، محتوا یریکارگو به قیانتخاب، تطب یمورد چگونگ

تواند ارزش یکه م رندیگیم میمناسب تصم یهایفناور
و منجر به  ديفزایدر کلاس ب یبا فناور یریادگيبه  یمعنادار

 پکالگوی تی محققان معتقدند آموز محور شود.دانش یریادگي
 یدر مورد زمان، مکان و چگونگ انیعنوان دانش مربتواند بهیم

 یهاو مهارت یآگاه شيدر کمک به افزا یاتخاذ فناور
و همکاران،  6دیموضوع خاص ارائه شود )ام کيآموزان در دانش
2020.)  

ی ارتقاهای اخیر برای استفاده از فناوری در آموزش در دهه
 یهانهیدر زمپیشرفت و يادگیری مورد استفاده قرار گرفته است. 

 یسازیغن یرا برا یمتعدد یهالیپتانس یفناور ،یآموزش
 نياز ا یبرداربهره یبرا. کندیارائه م یریادگيآموزش و 

را  یفناور ديآموزان، معلمان بادانش یریادگي برایها لیپتانس
. وقتی دنده شيرا افزا سيتدر تیفیادغام کنند که ک یاگونهبه

شود از معلمان های درس میصحبت از فناوری در کلاس
شود. با اين حال، برای ايجاد عنوان عوامل ضروری ياد میبه

مهم برای معلمان،  ازینشیپيکپارچگی با کیفیت بالا، يک 
ديگر،  عبارتیبه ای مانند دانش فناوری است.داشتن دانش حرفه

دانش نحوه  آمیز از فناوری در کلاس درس بهاستفاده موفقیت
ها نیاز است و اين دانش يک ها و برنامهاستفاده از دستگاه

های آموزشی فناوری است. نیازی برای توسعه مهارتپیش
های عمومی و معلمان بايد هم دانش فناوری مربوط به فناوری

ويژه مدرسه را هم دانش فناوری مربوط به فناورهای 
باشند. اگر معلمان دانش نحوه کار با فناوری را داشته

آموزشی  - روانی يا موضوعی - باشند ملاحظات آموزشینداشته

4. Mishra & Koehler   
5. Futterer 
6. Schmid 
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، 1سوتو و هررادر رابطه با استفاده از فناوری نامعتبر است )
ريزی مفهومی فلسفه آموزش فناوری طور کلی، پی(. به2023

است. آنها معتقدند آموزش و ديگران نهفته 2های ديويیدر ايده
های لازم را به دانش، مهارت و توانايی آموزاندانشفناوری بايد 

در زمینه فناوری در زندگی، عمل و کار در دنیای فناورانه 
 (.1395امروزی تجهیز کند )اديب و همکاران، 

يک مدرس خبره، کسی نیست که در سه مؤلفه کلیدی 
صورت نش آموزشی و دانش فناوری بهدانش محتوايی، دا
باشد، بلکه کسی است که از آگاهی لازم جداگانه تبحر داشته

و مختصات شرايط  هامؤلفهپیرامون چگونگی تعامل میان اين 
ی مؤثر، برخوردار هاحلراهيادگیری جهت ايجاد  - ياددهی

باشد. چارچوب دانش محتوای آموزشی فناوری درک عمیق و 
عملی و ظريفی از پیوند محتوای آموزشی با فناوری  ريپذانعطاف

و به توسعه راهبردهای مؤثر و متناسب با  سازدیمرا نمايان 
ی سازادهیپی هاروششرايط يادگیری برای کشف و توصیف 

. اين کندیمی متکی بر فناوری کمک احرفهعملی دانش 
ن چارچوب، به نوع جديدی از سواد و مهارت اشاره دارد که در آ

يادگیرندگان و مدرسان به استفاده، تطبیق، تغییر، ايجاد يا تفسیر 
ی مختلف تدريس و يادگیری از طريق ابزارهای هاروش

ی و موقعیتی انهیزمو شرايط  هاضرورتفناوری، در تطابق با 
 (.2009را،  )کوهلر و میش شودیمآموزش و يادگیری تشويق 

بر نگرش مثبت  یمثبت و معنادار دانش فناور ریتأث
عنوان ابزار به کپارچهي یآموزان با استفاده از فناوردانش

 است.شده( نشان داده2010و همکاران ) 3توسط راس یریادگي
 یابیکردند که دست دیتأک نیهمچن( 2020و همکاران ) 4انديانی
است  یمستلزم تسلط بر فناور کميو  ستیدر قرن ب تیبه موفق

 یکه فناور افتنديشود و دریشروع م یکه از دانش فناور
و عقیده  دهد شيآموزان را افزاو مهارت دانش شرفتیتواند پیم

علاوه بر  .از آن برخوردار باشند آموزاندانشدارند که معلمان و 
 ( و محمودی2013و همکاران ) 5نکانتالوپويااين، نتايج مطالعات 

در  ینقش محور یکه دانش فناور( نشان دادند 1402)
و  کندیم فايا یبر فناور یمبتن یریادگي - یاددهي یهاتیفعال
 یهاتیطور مثبت بر فعالبه یکه فناور دندیرس جهینت نيبه ا

 .گذاردیم ریتأث یکیالکترون یریادگيآموزان با دانش
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1. Soto & Herrera 
2. Dewey 
3. Ross  
4 . Andyani, 
5. Incantalupo 

خود از مطالعات  یهالیبر اساس تحل( 1990) 6ینسنتيو
را ارائه کرده  وریفنا یهاشش دسته از دانش ،یخيتار ی ومورد
و  ارهای(، مععمومی مفاهیم)اصول و  یاساس میمفاه است:

 یفیترجمه اهداف ک ان،يمشتر یازهایها و ن)خواسته هاويژگی
(، یعموم یاستانداردها اي هنجارها و ،یبه اصطلاحات فن

 یساده برا یهافرمول ها،هيها و نظر)روش ینظر یابزارها
 یهاهينظر ده،یچیپ یمحاسبات یها، طرحمیمستق محاسبات

و  یفی)توص یکم یها(، دادهیمفروضات کم ،یشناخت داريپد
، عملاز  یریادگي ،کار از)تجربه  ی(، ملاحظات عملیزيتجو
تفکر، دانش  یها)روش یطراح ی(، و ابزارهایسرانگشت نیقوان
 7ورسهمچنین، دی(. ارزيابی یهامهارت افته،يساخت یاهيرو
بندی متفاوتی را توسعه داده است که دانش ( طبقه2003)

را به چهار نوع دانش فنی ذيل در نظر گرفته است:  وریفنا
دانش رابطه  ،یکارکرد عتیدانش طب ،یکيزیف عتیدانش طب

ی. علاوه بر نديو دانش فرا یو عملکرد یکيزیف عتیطب نیب
دانش فناورانه توسط  یبندطبقه یبرا یگريتلاش داين، 
استفاده  ذيل یهایبنداو از دسته انجام شد.( 1997) 8روپول

دانش فنی )دانش يا مهارت ضمنی در مديريت  :کرده است
که در صورت فناوری(، قوانین عملکردی )مشخص کردن آنچه 

(، انجام شود ديبا نیمع طيتحت شرا نیمع هجیبه نت دنیرس
متقابل اجزای يک سیستم فنی(،  ریتأثقوانین ساختاری )مونتاژ و 

قوانین تکنولوژيک )تغییر يک يا چند قانون طبیعی با توجه به 
در  کیستماتیدانش سی )و فن یو درک اجتماعفرايندهای فنی( 

و عملکرد  یعیطب طیمح ،یفن ایاش نیمورد رابطه متقابل ب
از جمله  وریفنا( به چهار نوع دانش 1993) 9تيزيبای(. اجتماع

ای، دانش اظهاری، دانش هنجاری و دانش مشارکتی دانش رويه
 اشاره کردند. 

( جديد 2( حوزه، 1های دانش فناوری را در سه بعد ويژگی
 بندی کردند. حوزه( تجمعی و ضمنی دسته3بودن يا تازگی و 

 از دانش ندتوانیمافراد دارد که  میزانیلت بر دلا وریدانش فنا
هرچه  .کندمختلف استفاده  یدر کاربردها کساني یاصل یفناور
ها که شرکت یدیتر باشد، خطوط تولگسترده یفناور حوزه

 ديجد شود.می شتریباشند، بداشته یشتریتوانند در آن تنوع بیم
است که  یکيتکنولوژ یهایبودن منعکس کننده گستره نوآور

6. Vincenti 
7. De Vries  
8. Ropohl 
9. Bayazit  
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سومین . موجود فاصله دارد یهاوهیو ش نتايجها، یاز فناور
بودن  «ضمنی»ويژگی، ضمنی بودن، نشان دهنده میزان 

و همکاران،  1 ايباتاچار) وری و دانش زيربنايی آن استافن
(، دانش فناوری را 2011و همکاران ) 2به عقیده چای .(2021

دانش ( 1های توسعه يافته ذيل ارزيابی کرد: )توان با شاخصمی
( 2) ،یریادگي یهاینوآور جاديدر ا یدر مورد استفاده از فناور

 یاطلاعات برا یفناور یهادانش در مورد استفاده از رسانه
( 3مناسب ) یریادگيدانش در مورد انتخاب رسانه  ،یریادگي

فرايند  یساز( ساده4و ) ،یابشیو ارز ارزيابیدر  وریدانش فنا
  .یابشیو ارز یابيارز

( در پژوهش خود دريافت بر 1403خدارحمی و همکاران )
آشکار شد: وجه آکادمیک که  PCKهای، دو وجه اساس يافته

س درس درونی است؛ کلا PCKيک سازه بیرونی است و وجه 
ای های نومعلمان برای توسعه حرفههر دو وجه از ضرورت

شناخته شد که مانند دو روی يک سکه بايد به آنها اهمیت داده 
( در پژوهشی خود به اين نتايج 1402شود. اقتصاد و مهرابی )

کنندگان ارزيابی مثبتی از دانش محتوايی دست يافتند که شرکت
هايی ارند اگرچه دانش آنها در زيرمجموعهتربیتی فناوری خود د

کارگیری فناوری در آموزش و يادگیری تعاملی و مانند به
دست آمده ههای بباشد و میانگینمشارکتی، نیازمند توسعه می

رغم گذشت تر بودند. همچنین علی( پايین3از نمره میانگین )
های دست کم يک سال از تدريس مجازی و شرکت در دوره

ها، مدرسان همچنان گوناگون تربیت مدرس ويژه اين کلاس
عنوان محور اصلی در آمادگی کافی جهت استفاده از فناوری به

( در پژوهش خود به 1401فرايند آموزش را ندارند. مشهدی )
اين نتايج دست يافت که کشورهای انگلستان، آمريکا، فنلاند و 

و رويکرد فراگیر  در ايجاد نگرش مثبت نسبت به فناوری مالزی
انگلستان، آمريکا و  یمحور با هم شباهت دارند ولی کشورها

 فنلاند در تدوين استاندارد صلاحیت فناوری و فنلاند در
گنجاندن موضوع رعايت مسائل اخلاقی در استفاده از فناوری و 
انگلستان در آماده ساختن دانشجويان برای تغییرات سريع 

نتايج پژوهش کوشکی و  .ندکنیتر عمل محساس ،فناوری
های ترين مؤلفهمهم ( حاکی از آن بود که1399همکاران )
های مرتبط با فناوری برای برنامه درسی قصد شده شايستگی

مؤلفه دانش  23، شامل پکتی اساس رشته آموزش ابتدايی بر
مؤلفه دانش  18مؤلفه دانش محتوای فناوری،  16فناوری، 
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1. Bhattacharya 
2. Chai 
3. Fahadi & Khan 

فه دانش محتوای پداگوژی فناوری مؤل 19پداگوژی فناوری و 
 .است

( با عنوان طراحی 1398نتايج پژوهش آفتابی و همکاران )
ی تجربعلومالگوی دانش محتوای پداگوژی فناوری معلمان 

متوسطه اول استان کردستان نشان داد که محور اصلی دانش 
 شرايط از جمله عواملی تأثیرمعلمان علوم متوسطه اول تحت

 فرهنگ و علوم تدريس معلمان، فردی عوامل مديريتی،) علی
 ريزیبرنامه) علوم معلمان دانش کسب راهبردهای ،(علمی

 ،(آن به عمل و شخصی ريزیبرنامه برنامه، اجرای سازمان،
 اقتصادی عوامل علوم، معلمان دانش سازیشفاف) زمینه

 شرايط و( معلمان و مهارت توانايی و مناسب مديريت معلمان،
 و خودسازی و معلمان نگرش معلم، مديريتی عوامل) گرمداخله
 پیامدهای بهبود به منجر نهايت در که دارد قرار( معلمان هويت

 اخلاق ارتقای شايستگی، افزايش معلمان، تنظیمی خود)
شد.  معلمان( آموزشی اثربخشی و کارايی افزايش و ایحرفه

 دانش ( در پژوهش خود دريافت؛ سطح2022) 3فهادی و خوان
 برخوردار مطلوبی وضعیت از معلمان کامپیوتر با کار مهارت و

( در پژوهش خود پیرامون 2020) 4پراسوژو و همکاران .نیست
های دانش محتوای آموزشی فناوری مدرسان اندونزيايی در دوره

کنندگان، با وجود پیش از خدمت اذعان داشتند که شرکت
خورداری از سطح قابل قبولی در دانش محتوايی، دانش بر

های مرتبط با آموزشی و دانش محتوای آموزشی، فاقد دانش
باشند، امری که بیانگر آن فناوری لازم در امر تدريس خود می

اندازه کافی برای ادغام است که دانش فناوری مدرسان به
 مناسب فناوری در تدريس کامل نشده است.

منظور ( نشان داد به2021) 5ش وکرله و کولارنتايج پژوه
های های فناوری ديجیتال در کلاسبرداری از پتانسیلبهره

پک( ويژه معلمان درس، لازم است دانش آموزشی فناوری )تی
شود افزايش داده ای آنها نمايان میآينده که در بینش حرفه

ی هاکلاس( در مطالعه خود در 2020) 6پنگ و نامنیان شود. اين
برخط آموزشی به بررسی میزان درک شده دانش محتوای 
آموزشی فناوری مدرسان در تايلند پرداخته و دريافتند اين 
مدرسان، در مقايسه با دانش محتوا، دانش آموزشی و دانش 

ی مرتبط با هادانشی در ترنيیپامحتوای آموزشی خود، نمرات 

4. Prasojo et al 
5.  Wekerle & Kollar 
6. Inpeng & Nomnian 
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( در 2019) 1نذيری و همکاران نمودند. فناوری دريافت
ای نشان داد که عنصر دانش موضوعی دارای کمترين مطالعه

میانگین از عناصر دانش محتوای پداگوژی فناوری است. در 
حالی که عناصری از دانش فنی، دانش محتوای پداگوژی، دانش 
فناوری اطلاعات و دانش محتوای پداگوژی فناوری در فرايند 

نظارت معلمان در طراحی با فناوری ضروری است.  هدايت و
همچنین آنها بیان کردند که چالش برای معلم خوب موجب 

تا  شودیمی تدريس هامهارتی دانش فنی و هامهارتارتقای 
ضرورتی برای رفع موج تحول موضوع طراحی با فناوری و 

ای شدن باشد. نتايج پژوهش دستیابی به سطح بالايی از حرفه
 از معلمان ( نشان داد که درک2019و همکاران ) 2ینمحیم
 و است پداگوژی دانش و محتوا دانش از ترنيیپا فناوری دانش
 معلمان که است مشکلاتی به مربوط فناوری ادغام عدم دلیل

 .پک دارندتی زمینه در

 داد که نشان (2019فرد )پژوهش فتحی و يوسف نتايج
 دانش فناوری، محتوای دانش سازه سه به نسبت معلمان

 مهارت فناوری، پداگوژی دانش محتوای و فناوری پداگوژی
( در تحقیقی نشان داد که 2018) 3ناک تا .دارند کمی نسبتاً

پک، بیشتر درک دانش فناوری جای درک دانش يکپارچه تیبه
دانش پداگوژی  همؤلفو  شودیممشاهده  کنندگانشرکتدر بین 

با  دانشجو معلماندارد.  دانشجو معلمان پکتأثیر زيادی بر تی
سطح پايین دانش پداگوژی حتی اگر دانش فناوری بالايی 

باشند قادر به استفاده از فناوری آموزشی نیستند. بیشتر داشته
انگیزه استفاده  کنندهتيتقوعنوان از فناوری به دانشجو معلمان

يادگیری مبتنی بر فاوا  - فعالیت ياددهی گونهچیه. اما کنندیم
به انجام تحقیقات علمی يا ساخت  آموزاندانشبرای ترغیب 

است. اين دوره بايد فرصتی را مفهوم، مورد استفاده قرار نگرفته
نند تا کفراهم آورد که از فناوری استفاده دانشجو معلمانبرای 

ید بیشتری بر دانش پداگوژی کقیق بیشتر و تأتجارب تح
پک است. نیاز توسعه تیباشند؛ زيرا دانش پداگوژی پیشداشته

نتايج پژوهش حاضر معلمان علوم بايد يک دوره مبتنی  بر اساس
ی تحول برانگیز منجر هادگاهيدپک را بگذرانند که به بر تی

موزش معلمان ی آهابرنامهشود. علاوه بر اين، دوره فناوری در 
صورت مفهومی ادغام شود بلکه بايد به تدريس بايد به تنهانه

  دروس پیشرفته با فناوری نیز توجه شود.
 سطح که های قبلی حاکی از آن استتحلیل نتايج پژوهش

نیست.  برخوردار مطلوبی وضعیت از معلمان فناوری دانش

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Naziri 
2. Muhaimin 

 از استفاده با تدريس برای معلمان توان گفتطوری که میبه
 افزارهاسختو  افزارهانرمدر استفاده از  واند نشده آماده فناوری

دانش عمومی و  هنیزمدارای مشکلات فراوان هستند و در 
 جمله موانع تخصصی فناوری مهارت نسبتاً کمی دارند. از

 يادگیری، و تدريس نديفرا در هافناوری از معلمان گیریبهره
 یبرا معلمان تربیت عدم فناورانه، درسی یريزبرنامه عدم

 با معلمان آشنايی تدريس، عدم نوين یالگوها در تدريس
 از استفاده در معلمان مهارتی و دانشی توانايی عدم فناوری،

طور کلی عدم به و کامپیوتری افزارهایو سخت افزارهانرم
معلمان  ی مربوط به دانش فناوریهاتیصلاحو  هایستگيشا
 آنان مشارکت برای منظمی یهاتلاش است لازم که باشدیم

. (1399شود )کوشکی،  انجام فناوری از غنی یهاتیفعال در
برنامه نشان داد  (،1396نتايج پژوهش ملازهی و همکاران )

دانشگاه فرهنگیان بازنگری رشته آموزش ابتدايی جديد درسی 
ها، پاسخگويی مؤلفه( تنها در تعداد اندکی از 1395مجدد )

نیازهای فاوا دانشجومعلمان بوده است. همچنین، نتايج 
( 1395) ( و کدخدايی1393و همکاران ) یهای عبدالهپژوهش

توجه به دانش فناوری  خلأ باشد وتأيیدکننده مطالب مذکور می
 در برنامه درسی آموزش معلمان )ابتدايی( مشهود است. 

های اشاره شده مشخص شد دانش از بررسی نتايج پژوهش
کارگیری فناوری در آموزش و يادگیری تعاملی و معلمان در به

. در برخی از کشورها مدرسان باشدیممشارکتی نیازمند توسعه 
با وجود برخورداری از سطح قابل قبولی در دانش محتوايی، 

ی مرتبط هادانشدانش آموزشی و دانش محتوای آموزشی، فاقد 
طوری که نمرات لازم در امر تدريس هستند بهبا فناوری 

ی مرتبط با فناوری دريافت نمودند. از هادانشی در ترنيیپا
جای درک دانش يکپارچه طرفی در بین دانشجومعلمان به

در واقع  و شودیمپک، بیشتر درک دانش فناوری مشاهده تی
 در آنان که است مشکلاتی به مربوط فناوری ادغام عدم دلیل
درست همین مسئله است که در زمان  .پک دارندتی زمینه

صورت مجازی و استفاده کنونی برخی استادان را در تدريس به
هايی مواجه کرده است؛ چراکه های نوين با چالشاز فناوری

ترين و کلیدی نيترمهمدانش استفاده از فناوری به يکی از 
وشکی و است )کهای مورد نیاز استادان بدل شدهمهارت

(. علاوه بر اين، در سند تحول بنیادين آموزش 1399همکاران، 
، به رصد آخرين تحولات نظام 11-9و پرورش در راهکار 
تأکید و اين تحولات بايد در  معلمتیتربآموزش و پرورش و 

3. Tanak 
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ی و تجربیات و سازیبومی رصد شده و با المللنیبسطح 
ز آنها در چارچوب نظام ی آگاهانه امندبهرهی مفید زمینه هاافتهي

(. به هر حال، 1390اسلامی فراهم شود )سند تحول بنیادين، 
آنچه ضرورت طراحی الگوی برنامه درسی رشته آموزش ابتدايی 

يی است هاچالشو  هابیآس کندیمدانشگاه فرهنگیان ايجاب 
که بستر دانشگاه فرهنگیان در رشته آموزش ابتدايی کنونی 

 دهدیمکشور با آن مواجه است و آن را در معرض تهديد قرار 
( کاستی در توجه به ارائه الگوی نظری 1که مواردی از جمله؛ 

و معیاری برای ارائه برنامه درسی دانش فناوری برای رشته 
( کاستی در توجه به 2ان، فرهنگی آموزش ابتدايی در دانشگاه

در رشته آموزش ابتدايی در پیشبرد سند  فرهنگیان نقش دانشگاه
( 3، و ...تحول بنیادين آموزش و پرورش، برنامه درسی ملی و

کاستی در توجه به نقش معلم برای بهبود يادگیری يک درس 
خاص با استفاده از ابزار خاص يا ابزارهای متعدد مانند ابزارهای 

نلاين نظیر: ابزارهای محتوا، ابزارهای ارزشیابی و تدريس آ
برد هوشمند، ابزارهای سنجش، ابزار ويدئو کنفرانس، ابزار وايت

انجمن بحث، ابزار پست الکترونیک، ابزارهای چت و پیام فوری، 
افزارهای خاص برای يک و نرم هایکيوابزارهای وبلاگ و 

 کهاين ، برایني؛ بنابراتوان اشاره کردموضوع خاص را می
 ساختن برآورده راستای در معلمان سازیآماده یهابرنامه

 یهایفناور است لازم باشد، آنان یاحرفه پیشرفت نیازهای
 توسط امر اين شود و ادغام کلاسی یهاتیفعال در نوين
ی مرتبط با دانش هایستگيشا مختلف مربوط به هایمؤلفه

ضرورت يادگیری دانش با توجه به ؛ لذاشود فناوری هدايت
 کاربرد و دانش بین فناوری، کمبود پژوهش در اين زمینه، شکاف

معلمان، پژوهش حاضر سعی بر آن دارد تا  فناوری دانش
الگوهای مفهومی و روندی برنامه درسی دانش فناوری رشته 
آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان را طراحی و اعتباريابی نمايد 

 .لات پژوهش به شرح زير پاسخ دهدو به سؤا
الگوی )مفهومی و روندی( پیشنهادی برنامه درسی -1

دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان 
 چیست؟

آيا الگوی )مفهومی و روندی( پیشنهادی برنامه درسی -2
دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان از 

 برخوردار است؟اعتبار 

 روش

گويی به سؤالات پژوهش، رويکرد پاسخ منظوربه
از  پژوهشهای دادهقرار گرفت.  مدنظرشناختی کیفی روش

است و با آوری شدهساختاريافته جمعطريق مصاحبه فردی نیمه
صورت جداگانه مصاحبه به عمل شوندگان بههر يک از مصاحبه

روش پژوهش حاضر مطالعه پديدارشناسی بوده است.  آمد.
افراد متخصص در حوزه برنامه جامعه آماری پژوهش حاضر را 

درسی و دانش فناوری، برنامه درسی قصد شده رشته آموزش 
پژوهشی مرتبط بین ابتدايی دانشگاه فرهنگیان، مقالات علمی

با  بالقوه، کنندگانمشارکت عنوانبه 2024تا  2000ی هاسال
 1افراد کانونیگیری روش نمونهرويکرد هدفمند و  استفاده از

( و استفاده از 2کلیدی نظرانصاحب) متناسب با موضوع پژوهش
بدين گونه ؛ انتخاب شدند ها«داده 3معیار کفايت »اشباع نظری

ها تا جايی پیش رفت که محقق به اشباع نظری که مصاحبه
کرد. ات جديدی ارائه نمیهای بیشتر، اطلاعرسید و مصاحبه

نظران و متخصصان برای مرحله ارائه نفر از صاحب 15رو، ازاين
نفر از آنان برای مرحله اعتباريابی الگو و فرم الگوی  9الگو و 

در اين پژوهش مشارکت داده )مفهومی و روندی( پیشنهادی 
ها به ها در اين قبیل پژوهششدند. با توجه به اينکه اعتبار يافته
شوندگان بستگی دارد، بدين توانمندی، دانش و تجارب مصاحبه

توانستند افرادی انتخاب گردند که بالقوه می شدگونه سعی 
سوابق اجرايی و گوی سؤالات پژوهش باشند و دارای پاسخ

و تجربه غنی از پديده مورد بررسی و توانايی  تسلط علمی عملی،
در آموزش و یف و تألدارای بیان روشن آن داشته و و تمايل به

  پژوهش شاخص باشند.

 مشخصات مصاحبه شوندگان در دو مرحله تدوين الگو و اعتباريابی آن .1جدول 
 
 رشته

 مرتبه علمی

 جمع استاد دانشیار استاديار

 اعتباريابی  تدوين  اعتباريابی  تدوين  اعتباريابی  تدوين  اعتباريابی  تدوين 

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. critical cases sampling 
2. Critical case 

3. Theoretical Saturation 
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مطالعات برنامه 
 درسی

3 2 5 3 0 0 8 5 

فناوری 
 آموزشی

2 0 2 2 0 0 4 2 

اساتید 
تربیتی دانشگاه علوم

 فرهنگیان

2 0 1 2 0 0 3 2 

 9 15 0 0 7 8 2 7 جمع

با هر يک از افراد به طور جداگانه در مرحله تدوين الگو، 
ساختاريافته صورت گرفت. با اجازه نیمهمصاحبه 

کنندگان و با اطمینان از محرمانه بودن و همچنین بالا مشارکت
گیری از ها با بهرههای مصاحبه، مصاحبهبردن اعتبار داده

دقیقه و  38ترين مصاحبه ابزارهای ديجیتال ضبط شد. کوتاه
دقیقه به طول انجامید. متوسط زمان  47آن  ترينطولانی

دقیقه بوده است. مصاحبه فردی توسط پژوهشگر  42ها صاحبهم
برای انجام  پژوهشگراندر شرايطی غیررسمی انجام شد. 

نقش  ،ای را با ذکر اهداف پژوهشها، نامهمصاحبه
تنظیم و  مصاحبهانجام پژوهش و سؤالات  شونده درمصاحبه

شوندگان صورت حضوری و پست الکترونیک تقديم مصاحبهبه
با کوشش زياد سعی نمودند رضايت پژوهشگران . دنمودن

شونده را جلب کنند. زمان و مکان مصاحبه توسط مصاحبه
طور که ذکر گرديده است شوندگان تنظیم شد. همانمصاحبه

ای ساختاريافتهها در پژوهش، مصاحبه نیمهآوری دادهابزار جمع
کن در مواردی که یشده، لها از قبل مشخصاست که پرسش

شد تا منظور تری نیز مطرح میهای جزئیزم بود پرسشلا
علاوه بر اين، در  مشخص شود. یخوبشوندگان بهمصاحبه

باز پاسخ  سؤالاتبا  نامهپرسشمرحله اعتباريابی الگو از ابزار 
  است.استفاده شده

های سؤال اول پژوهش از روش داده لیوتحلهيتجزبرای 
ها ضبط اين روش ابتدا مصاحبهدر  تحلیل مضمون استفاده شد.

ها مصاحبه کلمهبهکلمهو  کيبهکسازی يشده و پس از پیاده
طور بر روی کاغذ، سطر به سطر مورد بررسی و چندين بار به

ها گر اطلاعات کلی نسبت به دادهدقیق خوانده شدند تا تحلیل
های پژوهش دار که مرتبط با پرسشکسب کند و جملات معنی

های ها به بخشگذاری گرديد. پس از آن، دادهلامتبودند، ع
شود میمختلف تقسیم و به هر بخش با توجه به محتوا نامی داده

عبارتی ديگر، جملات معنادار مشخص و بندی(. به)مقوله
صورت کد تعريف شدند. سپس کدهای استخراج شده به

 ــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Creswell 

در بندی شده و برای هر دسته عنوان مناسبی انتخاب شد. دسته
ها صورت گرفته ها، مقايسه بین دادهادامه، در جريان تحلیل داده

هايی که دارای محتوای مشابه بودند ادغام يا بازنگری و بخش
، 1های کلی استخراج شوند )کرسولشده و سعی شد مقوله

ها مجدداً مرور و در مرحله بعد، پس از يک هفته، پاسخ(. 2011
ها با هم تطبیق داده پس مقولهبندی جديدی انجام شد. سمقوله

 هاشد و اصلاحات لازم صورت گرفت. در تجزيه و تحلیل داده
 جهت رازداری در پژوهش، ذکری از اسامی افراد نشده است.

سؤال دوم پژوهش از روش  لیوتحلهيتجزهمچنین برای 
 است.استنتاجی استفاده شده - تحلیلی

و معتبر بودن  قبولقابلاعتباريابی کیفی از تکنیک برای 
توان نتايج بودن میزانی است که می قبولقابلاستفاده شد. 

دانست. برای رسیدن به اين  باورقابلدست آمده را صحیح و هب
باور، از روش همسوسازی استفاده شد و سعی گرديد با 

های کافی از منابع چندگانه، اين باورپذيری را آوری دادهجمع
، از تکنیک کنترل توسط اعضا از طريق علاوهبهايجاد نمود. 

 کردنچکبرای  کنندگانمشارکتها به ارائه نتايج تحلیل داده
های شود دادهو بررسی نتايج نیز استفاده گرديد. يادآور می

شوندگان بررسی و ها توسط مصاحبهدست آمده از مصاحبههب
مواردی نیز اصلاح گرديد. برای افزايش پايايی پژوهش، 

ها با يک برنامه قبلی در يک فضای مناسب و رعايت مصاحبه
از سوگیری و  دوربههای لازم و شرايط مصاحبه با راهنمايی

انجام  صوتضبطشخصی و با استفاده از دستگاه  نظراعمال
ها با آن لیوتحلهيتجزها، با گردآوری داده زمانهمگرفت. می

فردی و اطمینان از اشباع های دو هدف بازخورد برای مصاحبه
ها آغاز شد. علاوه بر اين، از روش مسیر ممیزی برای تأيید داده

ها استفاده شد. در مسیر ممیزی، افراد از صحت و درستی داده
عنوان خارج از پژوهش که به مطالعات کیفی آشنا هستند به

نمايند. در پژوهش حاضر از يک ناظر کننده و ناظر عمل میچک
اتجربه در تحقیق کیفی استفاده شد که زيربنای خارجی ب
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ها و فرايند تحلیل را بررسی و آوری دادهتئوريک، فرايند جمع
نمود و در نتیجه قابلیت اطمینان مطالعه حاصل گرديد.  ديیتأ

های پژوهش، تلاش ی يافتهريدپذيیتأهمچنین برای ارتقای 
يند تحلیل و های میدانی و در فراشد تا با استفاده از يادداشت

ها، باورها و انتظارات ذهنی شده، انديشهتفسیرهای انجام
ها کنترل شود. پژوهشگر در جريان گردآوری و تحلیل داده

 اسکات روش از ابزار اين پايايی تأمین علاوه بر اين، جهت
 از نفر 5 اختیار در وارسی سیاهه که شکل بدين. شد استفاده
بر اساس  آنها توافق ضريب و گرفت قرار مذکورنظران صاحب
 ضريب اين که آمد دستبه 05/91 عدد و شد محاسبه( 1) رابطه

 .است یاملاحظهقابل و بالا توافق ضريب نشانگر

𝐶. 𝑅 =
مولفه های مورد توافق

کل مولفه ها
× (1)رابطه  100  

𝐶. 𝑅 =
83+80+74+81+79

436
× 100 )ضريب  =

05/91   توافق برای سیاهه تحلیل محتوا(        

 هایافته

الگوی )مفهومی و روندی( پیشنهادی برنامه درسی -1
دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان 

 چیست؟
های های شايستگیبرای پاسخ به سؤال اول پژوهش مؤلفه

مرتبط با فناوری برای برنامه درسی قصد شده رشته آموزش 
پک شناسايی شد. سپس تیبر اساس ابتدايی دانشگاه فرهنگیان 

و مضامین فراگیر، برای  دهندهسازمانمضامین پايه، مضامین 
عناصر برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدايی 

 لگوی مفهومیدانشگاه فرهنگیان استخراج شد. برای طراحی ا

پیشنهادی برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدايی 
های مرتبط با دانشگاه فرهنگیان در سطح اول شايستگی

فناوری برای برنامه درسی رشته آموزش ابتدايی شناسايی شد 
، شامل شايستگی دانش فناوری، شايستگی 2که مطابق شکل 

ی فناوری و دانش محتوای فناوری، شايستگی دانش پداگوژ
 شايستگی دانش محتوای پداگوژی فناوری است.

 
 ی مرتبط با دانش فناوری برای برنامه درسی رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیانهایستگيشا .2شکل 

 فناوری با مرتبط هایشايستگی از کدام هر در ادامه برای
 رشته درسی برنامه )سطح اول الگوی مفهومی پیشنهادی( برای

 از که مضامینی به توجه با فرهنگیان دانشگاه ابتدايی آموزش
 کدگذاری وةیش به افتهيساختارمهین تخصصی هایمصاحبه متن

 و اصلی )سطح دوم الگوی مفهومی( هایمؤلفه شد استخراج

 )الگوی روندی پیشنهادی( شناسايی فرعی مؤلفه بیشتری تعداد
های اصلی و فرعی مربوط به شايستگی دانش فناوری شد. مؤلفه

 دانش درسی برنامه پیشنهادی( روندی و مفهومی) الگوی در
فرهنگیان به شرح  دانشگاه ابتدايی آموزش رشته برای فناوری
 باشد.می 2جدول 

 های اصلی و فرعی مربوط به شايستگی دانش فناوریمؤلفه .2جدول 
های اصلی مؤلفه

 شايستگی دانش فناوری
 هانمونه مصاحبه های فرعی شايستگی دانش فناوریمؤلفه

 سواد ی،اانهيرا سواد )اطلاعاتی، سواد انواع فناوری عمومی دانش
 (، ارتباطات، آموزش، ...و اينترنتی
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 و یافزارسخت اجزای
 یافزارنرم

ی، افزارنرمی و افزارسختاجزای 
ی هاعاملستمیسی، سينوبرنامهی افزارهانرم

 ها، درايورهای نوری، جديد، قطعات سیستم

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی در 
ی هایفناوردانشگاه فرهنگیان، دانشجومعلمان بايستی با دانش عمومی 

 (.1نوين آموزشی آشنا شوند )کد 
در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی در 

ی مختلف افزارهانرمدانشگاه فرهنگیان، دانشجومعلمان بايد با انواع 
( آشنا شوند )کد ...آموزشی )متنی، صوتی، تصويری، گرافیکی، ارتباطی و

3.) 
در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی در 

دانشگاه فرهنگیان، دانشجومعلمان بايد بتوانند انواع سواد از جمله سواد 
ا کسب کنند. همچنین، آنان ر ...ی وارسانهی، سواد اينترنتی، سواد اانهيرا

ی قرن هامهارتی نوين، بايد بتوانند بسیاری از هایفناوربا استفاده از 
، مديريت اطلاعات، کارگروهی مسئلهمانند تفسیر، تفکر انتقادی، حل  21
 (.5ی را نیز کسب کنند )کد ريپذانعطافو 

و  هاتیصلاحی فناوری نوين منجر به تحولاتی در هاشرفتیپ
ی مورد نیاز و متناسب با جامعه اطلاعاتی از جمله هایگستيشا

ی، تفکر ریگمیتصمی عمومی و تخصصی، حل مسئله، هاتیصلاح
 (.9است )کد در دانشجومعلمان ابتدايی شده ...انتقادی و

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی در 
ی سازیغنوين برای خلق، ی نهایفناوردانشگاه فرهنگیان، بايد بتوان از 

ی احرفهی هايیتوانای آموزشی و تربیتی و توسعه هافرصت
 (.2کرد )کد دانشجومعلمان ابتدايی استفاده

ی شناختی هامهارتبرای استفاده از فاوا استاد بايد دارای 
صورت منطقی، ارائه يی چون حل مسئله بههامهارت)برخورداری از 

صورت منطقی، تفکر انتقادی و تفکر خلاقانه برای استفاده از اطلاعات به
ی اطلاعات، بندطبقهفاوا که شامل مواردی چون تحلیل، خلاصه و 

ارزيابی و کاربرد اطلاعات، تشخیص صحیح اطلاعات مورد نیاز و به 
 (.11وجود آوردن افکار نو و مبتکرانه( و نگرشی باشد )کد 

 نصب و حذف
 افزارهانرم وافزارها سخت

، افزارهانرم وافزارها سخت حذف و نصب
 از رايانه و نگهداری یابيبیع

، ذخیره و انتقال داده، استفاده هاليفاانواع  هاليفامديريت 
 ها، گذاری دادهو اشتراک

اينترنت و شبکه، موتورهای جستجو و  شبکه اينترنت،
مرورگرها، اتصال رايانه به شبکه، پست 

 الکترونیک، پست الکترونیک، 

 مدارس، ی تولید محتوا، پورتالافزارهانرم هاسامانهو  افزارهانرم
کامپیوتر، سامانه  گانههفتی هامهارت

my.medu. ،سامانه همگام، سامانه امین ، 

رفع محدوديت زمان آموزش، تکرار مطلب،  و يادگیری آموزش زمان
افزايش زمان آموزش، میزان و شدت سختی 

 کار 

 زمان یريپذانعطاف
 آموزش و يادگیری

ی زمان آموزش و يادگیری، ريپذانعطاف
 کلاس،  زمان از فارغ يادگیری

، محیط زیانگجانیهمحیط آموزشی  فعال آموزشی محیط
سازی محیط آموزشی و يادگیری جديد، شبیه

 آموزش، 

 محیط گسترش
 يادگیری

ادامه فرايند يادگیری، کاهش محدوديت 
 محیط يادگیری، گسترش محیط آموزشی

 و باز آموزشی محیط
 غنی

ی سازیغنيی و افزاهممحیط آموزشی باز، 
 محیط کلاس

 عمومی با دانش استاد
 فناوری

، داشتن هایستگيشاو  هاتیصلاحداشتن 
 و عمومی فناوری هيپادانش

 یهامهارتدارای  استاد
 نگرشی و شناختی

 ی شناختی، داشتنهامهارتداشتن 
 نگرشی یهامهارت

های اصلی و فرعی مربوط به شايستگی دانش مؤلفه
 برنامه پیشنهادی( روندی و مفهومی) الگوی محتوای فناوری در

 دانشگاه ابتدايی آموزش رشته برای فناوری دانش درسی
 .باشدیم 3فرهنگیان به شرح جدول 

 مربوط به شايستگی دانش محتوای فناوریهای اصلی و فرعی مؤلفه .3جدول 
های اصلی مؤلفه

شايستگی دانش محتوای 
 فناوری

 هانمونه مصاحبه های فرعی شايستگی دانش محتوای فناوریمؤلفه

های آموزشی، ی فرصتسازیغنتربیت فناورانه،  فناوری تخصصی دانش
 ی آموزشی، طراحی آموزشی، هارسانه

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی در 
دانشگاه فرهنگیان، دانشجومعلمان بايستی با دانش تخصصی 

 (.1ی نوين آموزشی آشنا شوند )کد هایفناور
در برنامه درسی دانش فناوری بايد محتوای مربوط به 

ی فتوشاپ، کامتازيا، استور افزارهای پرکاربرد مانندتعدادی از نرم
به دانشجومعلمان ارائه شود. استفاده از  ... لاين، کپتیويت و

ی نوين اين امکان را فراهم کرده که چگونه از طريق هایفناور
ی و اينترنت به محتوای موضوعات دروس مختلف اانهيراشبکه 

 مختلف هایشکل
 محتوا

 محتوای متنی، تصويری، ويدئويی، صوتی، تعاملی، 

 افزارهای مختلفنرم
 آموزشی

 استوری در، کامتازيا، بیل افزارهای فتوشاپ، مولتینرم
 ...لاين و

 نوين هایفناوری
 آموزشی

افزوده، موک، ساز، واقعیت فناوری شبیه
 مصنوعیهوش
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محتوای دانش 
 تخصصی فناوری

ای و منابع های آموزشی، محتوای چندرسانهبسته
های آنلاين، ها، بازیالکترونیکی، پادکست

 هاگرافیگ، کپشنها، کاريکاتورها، موشناينفوگرافیک

باشیم که بتوانیم محتوای متناسب با نیاز، علايق، دسترسی داشته
ی يادگیری دانشجومعلمان ابتدايی هاسبکی فردی و هاتفاوت

 (.12ی تهیه کنیم )کد اچندرسانهصورت به
ی اجتماعی و هاشبکهامروزه با توجه به دسترسی آسان به 

ی محتوای گذاراشتراکاز آنها برای  توانیم هارسانامیپ
کرد و با توجه به تنوع زياد تلف درسی استفادهموضوعات مخ

، هاشبکهکاربران و محتوای به اشتراک گذاشته شده در اين 
يک منبع محتوای دانش موضوعات  عنوانبهاز آنها  توانیم

 (.2کرد )کد درسی استفاده
در سازماندهی محتوای برنامه درسی دانش فناوری برای 

يا  مداومتفرهنگیان بايد اصول رشته آموزشی ابتدايی در دانشگاه 
پیوستگی، وسعت، تعادل، توالی يا ترتیب و وحدت يا يکپارچگی 

 (.9رعايت شود )کد 
صورت بسته آموزشی برای ارائه محتوای دروس مختلف به

افزارهای الکترونیکی، مجازی ی متنوع و مختلف، نرمهاکتاب)
به ی آموزشی هابسته( بايد محتوای مربوط به تهیه ...و

 (.11دانشجومعلمان ابتدايی ارائه شود )کد 

ها، و تعاملی، تجربه کاری، آزمون ريپذانعطافمحتوای  تعاملی محتوای
 هانظرسنجی

ی، سودمندی، کاربرد، اعتبار، اهمیت، مندعلاقه محتوا سازماندهی
 قابلیت يادگیری محتوا، 

، هافرمی دروس مختلف بر روی پلتهاشنیکیاپل مختلف یهاشنیکیاپل

 ، ClassDoj افزارنرم

 بر مبتنی منابع و مواد
 هوشمند وسايل

، هایسازهیشبی آموزشی، هایباز
 ی آموزشی و منابع الکترونیکیهایاچندرسانه

 بر مبتنی منابع و مواد
 وب

، هارسانامیپمجازی،  اجتماعی یهاشبکه
 نويسی وب، برنامه

 منابع و مواد
  یافزارهانرم و یافزارسخت

ی افزارسختی آموزشی، منابع هابسته، افزارهانرم
 ی تولید محتواافزارهانرمو 

 ی موضوعات مختلف، محتوایگذاراشتراک محتوا  یگذاراشتراک
 ی آفلاين و آنلاينمحتوامجازی، 

 از خارج ی، اينترنت و وب، منابعاانهيراشبکه  محتوا به دسترسی

 ، LMSها، درسی، اپلیکیشن متون

آموزش و  فرايند استمرار
  يادگیری

ی هاشبکهآموزش الکترونیکی، مبتنی بر وب، 
 ی آموزشیافزارهانرماجتماعی، 

 تخصصی با دانش استاد
 فناوری

ی فناورانه، داشتن دانش هاتیقابلتوانايی 
 تخصصی فناوری 

های اصلی و فرعی مربوط به شايستگی دانش مؤلفه
 پیشنهادی( روندی و مفهومی) الگوی پداگوژی فناوری در

 دانشگاه ابتدايی آموزش رشته برای فناوری دانش درسی برنامه
 .باشدیم 4فرهنگیان به شرح جدول 

 های اصلی و فرعی مربوط به شايستگی دانش پداگوژی فناوریمؤلفه .4جدول 
های اصلی شايستگی مؤلفه

 دانش پداگوژی فناوری
های فرعی شايستگی دانش مؤلفه

 پداگوژی فناوری
 نمونه مصاحبه

 یهایفناور بر مبتنی تدريس
 نوين

تدريس مبتنی بر فناوری واقعیت 
 هایسازهیشبی، اانهيرای هایبازافزوده، 

ی هایبازهای تدريس مبتنی بر توان از روشدر برنامه درسی می
کرد؛ زيرا ای در تدريس دروس مختلف به دانشجومعلمان استفادهرايانه

ها متمايز رسانهدلیل جذابیتی که دارند آنها را از ساير ای بهبازهای رايانه
 (.9کند )کد می

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی در دانشگاه 
در  دهدیمکه نشان هاپژوهشبا توجه به نتايج برخی  توانیمفرهنگیان، 

برخی از کشورها مانند کانادا، آمريکا، استرالیا، انگلیس و غیره که حداقل دو 
برای آشنای دانشجومعلمان با اين  گذرانندیمصورت مجازی درس را به

( را ...ی، رياضی وتجرب)علومروش، آموزش بعضی از موضوعات درسی 
با  توانندیمصورت مجازی به آنان ارائه کرد. اساتید در دانشگاه فرهنگیان به

 هاشگاهيآزماسايل آموزشی،  استفاده از امکانات و فناوری آموزشی مناسب، و
ی فعال و جديد تدريس به آموزش هاروشو فضای مناسب با خلق 

 هدانشجومعلمان ابتدايی بپردازند. با توجه به اينکه تعامل با همتايان تأثیر ب
از روش يادگیری از  توانیمسزايی در رشد شناختی دانشجومعلمان دارد 

علمان ی يا استفاده از دانشجومکلاسهميادگیری از دانشجوی  وةیشهمتا به 
 (.7کرد )کد ی بالاتر استفادههاسال

 و وب بر مبتنی تدريس
 اينترنت

ی هاشبکهتدريس مبتنی بر 
، آموزش دئوکنفرانسيواجتماعی، 

 الکترونیکی

 فعالیت بر مبتنی تدريس
 دانشجومعلمان

يادگیری،  يادگیرنده مستقل، خود
 های عملی، تفکر انتقادیمهارت

مشارکتی،  وةیشتدريس مبتنی بر  مشارکتی و تعاملی تدريس
ی، تعاملی، بحث گروهی، امباحثه
 ی اجتماعیهامهارت، وپاسخپرسش

 حل پروژه، بر مبتنی تدريس
 ...و مسئله

پروژه، حل مسئله و انجام آزمايش، 
افزايش انگیزه، مشارکت، دريافت 

های همکاری، بازخورد، توسعه مهارت
 عملهای تحقیق و تقويت مهارت

دانشجومعلمان،  کردن ریدرگ دانشجومعلمان فعالیت
 يادگیری - ی جديد ياددهیهاوهیش
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همکاری و مشارکت با  دانشجومعلمان تعامل
 ، تعامل با اساتیدهایکلاسهم

 یهاتیصلاح توسعه
 دانشجومعلمان ایحرفه

چگونگی يادگرفتن، طراحی 
 آموزشی

های اصلی و فرعی مربوط به شايستگی دانش مؤلفه
( روندی و مفهومی) الگوی محتوای پداگوژی فناوری در

 آموزش رشته برای فناوری دانش درسی برنامه پیشنهادی
 .باشدیم 5فرهنگیان به شرح جدول  دانشگاه ابتدايی

 های اصلی و فرعی مربوط به شايستگی دانش محتوای پداگوژی فناوریمؤلفه .5جدول 
 نمونه مصاحبه های فرعیمؤلفه های اصلیمؤلفه

 ایحرفه توسعه
 دانشجومعلمان

يادگیری،  ، چگونگیالعمرمادام يادگیرنده
 ها و دانش، سازی دانشجومعلمان، بهبود مهارتآماده

با توجه به توانايی اساتید دانشگاه فرهنگیان در تعامل با 
با فرصت آفرينی و  توانندیمدانشجومعلمان ابتدايی، آنها 

ی هافرصتی دانشجومعلمان، احرفهتأمل در فرايند توسعه 
ی آنان هايیتواناو  هاتیقابلبیشتری را برای بروز و ظهور 

 (.4فراهم کنند )کد 
ين و افزايش دسترسی ی نوهایفناورپیشرفت 

دانشجومعلمان ابتدايی به محتوای دروس مختلف، کمک 
يکپارچه شود  هادانشگاهکرده تا محیط و فضای آموزش در 

 رنگکمی داخل و خارج از کشور نیز هادانشگاهو مرز میان 
 (.8شود )کد 

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش 
ی ارزشیابی هاوهیشاز  توانیمابتدايی در دانشگاه فرهنگیان، 

، متنوع، فرايندی و تعاملی برای ارزشیابی از محوررندهیادگي
کرد. همچنین در دروس ی دانشجومعلمان استفادههاآموخته

ی ارزشیابی مبتنی بر انجام کار توان از شیوهکارگاهی می
کرد )کد ی نوين آموزشی استفادههایفناورعملی از طريق 

1.) 
در برنامه درسی با استفاده از روش ارزشیابی پوشه کار 

ی گردآوری شده هاتیفعالبسیاری از  توانیمالکترونیکی 
دانشجومعلمان ابتدايی را در دروس مختلف ارزيابی کرد. 

ی نوين، ارزشیابی توسط خود هایفناورامروزه با استفاده از 
. شودیمی هدايت ابيخودارزصورت دانشجومعلمان ابتدايی به

ارزشیابی حاصل تلاش استاد و دانشجومعلمان است و هدف 
از ارزشیابی کنترل و هدايت فرايند پیشرفت دانشجومعلمان و 

 (.7ارائه بازخورد فوری است )کد 

ی، سازماندهی آورجمعی، خودآموزيادگیری مستقل،  مستقل يادگیری
و انجام تکالیف، پرسشگری و تحقیق، استفاده از منابع 

 مختلف 

 توانايی و مهارت
 دانشجومعلمان

 کلاس در مجازی، آموزش و الکترونیکی آموزش
 هوشمند

 و آموزش یسازکپارچهي
 يادگیری

 وةیشی محیط يادگیری، فناوری سیار، سازکپارچهي
 های ديجیتال، منابع آموزشی متنوع الکترونیکی، فناوری

محیط آموزشی متنوع و غنی، محیط آموزشی  متنوع آموزشی محیط
 های عملی فراگیر محور، کارگاه

 و مجازی آموزشی محیط
 مشارکتی

محیط آموزشی مجازی، کلاس هوشمند، محیط 
 های نوينآموزشی مشارکتی، استفاده از فناوری

 کار انجام و پروژه بر مبتنی ارزشیابی
 عملی

عملی، ارزشیابی مبتنی بر  کار انجام بر مبتنی ارزشیابی
 پروژه

 و الکترونیکی ارزشیابی
 مجازی

 خط بر و آنلاين مجازی، الکترونیکی، ارزشیابی

 يیخودآزمای و ابيخودارز یابيخودارز بر مبتنی ارزشیابی

 و مشاهده بر مبتنی ارزشیابی
 کار پوشه

ارزشیابی مبتنی بر پوشه کار، ارزشیابی مبتنی بر 
 مشاهده

 و زمان به توجه با ارزشیابی
 هدف

ارزشیابی جامع سالانه، ارزشیابی تشخیصی، 
 تکوينی و پايانی

ی، مديريت فرايند آموزهم، رهبری، کنندهتيهدا آموزشی یهافرصت خلق
 خلاقیتآموزش و يادگیری، تشويق به 

ی افزارهانرمآموزش الکترونیکی و مجازی،  مجازی و آموزش الکترونیکی
 مختلف آموزشی، تخته هوشمند، 

مشارکتی، مهارت در برقراری  وةیشآموزش به  مشارکتی شیوه به آموزش
 ارتباط

سرانجام در پاسخ به سؤال اول پژوهش حاضر، ابتدا يک 
ی مرتبط با فناوری و هایستگيشامدل مفهومی شامل 

فناوری  ی مرتبط باهایستگيشاهای اصلی مربوط به مؤلفه
های فرعی طراحی شد و سپس مدل روندی شامل تمام مؤلفه

ی مرتبط با هایستگيشا بر اساسهای اصلی مربوط به مؤلفه
طراحی و توسعه داده شد. مدل مفهومی و مدل روندی  فناوری

پیشنهادی برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش 
 است.شدهنشان داده 4و  3ابتدايی دانشگاه فرهنگیان در شکل 
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آيا الگوی )مفهومی و روندی( پیشنهادی برنامه درسی -2
دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان از 

 اعتبار برخوردار است؟

پس از طراحی الگوی )مفهومی و روندی( پیشنهادی برنامه 
درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه 

 9فرهنگیان، الگوی )مفهومی و روندی( پیشنهادی در اختیار 
متخصصان رشته مطالعات برنامه درسی، و  نظراننفر از صاحب

تربیتی دانشگاه فرهنگیان رشته فناوری آموزشی و اساتید علوم
ی آنها در رابطه با الگوی )مفهومی و هادگاهيدقرار گرفت و 

روندی( پیشنهادی برنامه درسی دانش فناوری برای رشته 
ی تحت هاسؤالآموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان، با عنايت به 

وان پرسشنامه باز پاسخ مورد توجه قرار گرفت. نتايج حاصل عن
ی مربوط به اعتباريابی الگوی )مفهومی و روندی( هاسؤالاز 

ی هادگاهيدپیشنهادی، در ادامه خواهد آمد. با توجه به 
نظران، الگوی مفهومی پیشنهادی مورد تأيید آنها قرار صاحب

شده مرتبط با  ی شناسايیهایستگيشاگرفت. از جمله اينکه، 
های اصلی مناسب فناوری از کفايت لازم برخوردار بوده و مؤلفه

است. ولی در بعضی از انتخاب شده هایستگيشاو متناسب با 
های فرعی الگوی روندی پیشنهادی اصلاحات لازم انجام مؤلفه

نظران )صاحب نظرانی که شد و برای بار دوم در اختیار صاحب
بودند( قرار گرفت و مورد تأيید آنها ردهنظرات اصلاحی ارائه ک

ذکر است که جهت اعتباريابی الگوی )مفهومی و واقع شد. قابل
روندی( پیشنهادی برنامه درسی دانش فناوری برای رشته 

نظران نفر از صاحب 11آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان، 
رشته مطالعات برنامه درسی، رشته فناوری آموزشی و اساتید 

روش نمونه گیری هدفمند تربیتی دانشگاه فرهنگیان بهعلوم
نفر از آنها  9انتخاب شد که در نهايت موفق به کسب نظرات 

شديم )از بین صاحب نظرانی که در اعتباريابی مشارکت داشتند، 
نفر خارج از اين گروه بودند.  2نفر از گروه مصاحبه شونده و  7

ه شونده، در جهت نظران خارج از گروه مصاحبانتخاب صاحب
 صورت گرفت(.  هاافتهاعمال معیار انتقال پذيری ي

ی شناسايی هایستگيشاکنندگان بیان کردند که مشارکت
شده مرتبط با دانش فناوری در الگوی مفهومی از کفايت لازم 

های که در برنامه برخوردار است؛ زيرا با توجه به نوع شايستگی
ی دانشگاه فرهنگیان درسی قصد شده رشته آموزش ابتداي

سازی و ادغام ( موجود است در جهت يکپارچه1395)بازنگری 
دانش فناوری با دانش محتوا و دانش پداگوژی لازم است به 

ی همانند شايستگی دانش فناوری، شايستگی هایستگيشا
دانش محتوای فناوری، شايستگی دانش پداگوژی فناوری و 

ی نیز توجه شود که با شايستگی دانش محتوای پداگوژی فناور
بازنگری در برنامه درسی قصد شده رشته آموزش ابتدايی 

ی مرتبط با فناوری در هایستگيشاتواند دانشگاه فرهنگیان، می
کنندگان، وضوح آن گنجانده شود. همچنین، کلیه مشارکت

الگوی مفهومی پیشنهادی را مورد تأيید قرار دادند؛ زيرا در سطح 
ی دانش برنامه درساول يا درونی الگوی مفهومی پیشنهادی 

فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان، 
وری تحت عنوان شايستگی دانش ی مرتبط با فناهایستگيشا

فناوری، شايستگی دانش محتوای فناوری، شايستگی دانش 
پداگوژی فناوری و شايستگی دانش محتوای پداگوژی فناوری 
نشان داده شده و در سطح دوم يا میانی الگوی مفهومی، 

 هایستگيشاهای اصلی مناسب و مربوط به هر کدام از مؤلفه
ن در الگوی روندی که در جهت است. همچنیشدهنشان داده

صورت مشخص شده است بهبسط و توسعه الگوی مفهومی ارائه
های اصلی های فرعی مربوط به هر کدام از مؤلفهو واضح، مؤلفه

 است. شدهی مرتبط با فناوری نشان دادههایستگيشامربوط به 

های اصلی شناسايی شده مربوط به کنندگان مؤلفهمشارکت
 ش فناوری را مناسب و کافی دانستند. اما، شششايستگی دان

 برای شده شناسايی فرعی هایمؤلفه کنندگان،مشارکت از نفر
 از نفر يک. دانستند کافی و مناسب را فناوری دانش شايستگی

گانه هفت یها»مهارت فرعی مؤلفه که داشت اشاره آنها
 و «هاسامانه وافزارها »نرم اصلی مؤلفه به مربوط «کامپیوتر

 مؤلفه به مربوط «آموزش زمان محدوديت رفع» فرعی مؤلفه
 هایمؤلفه صورتبه بايد «يادگیری و آموزش زمان» اصلی

 کاهش» و« ICDL استانداردگانه هفت یها»مهارت
 بیان آنها از ديگر نفر يک. شود بیان «آموزش زمان محدوديت

 مربوط «جديد يادگیری و آموزشی محیط» فرعی مؤلفه که کرد
 مؤلفه صورتبه بايد «فعال آموزشی محیط» اصلی مؤلفه به

 آنان از ديگر نفر يک. شود بیان «جديد آموزشی محیط» فرعی
 و «شناختی مهارت داشتن» فرعی هایمؤلفه که کرد اشاره

 دارای استاد» اصلی مؤلفه به مربوط «نگرشی مهارت داشتن»
 شوند ترکیب هم با است بهتر «نگرشی و شناختی یهامهارت

 و شناختی یهامهارت داشتن» فرعی مؤلفه صورتبه و
 یهاکنندگان مؤلفهمشارکتهمچنین  .شود بیان «نگرشی

 محتوای فناوری دانش شايستگی به مربوط شده شناسايی اصلی
 ،کنندگانمشارکت از نفر هفت اما،. دانستند کافی و مناسب را

محتوای  دانش شايستگی برای شده شناسايی فرعیهای مؤلفه
 که کرد بیان آنها از نفر يک. دانستند کافی و مناسب را فناوری

 به «کوئست وب و پادکست» مانند فرعی یامولفه تواندیم
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. شود افزوده« آموزشی نوين هایفناوری» اصلیمؤلفه 
 ایمولفه تواندمی که کرد اشاره آنها از ديگر نفر يک همچنین،

 مواد» اصلی مؤلفه به «آنلاين و مجازی آزمايشگاه» مانند فرعی
 .شود افزوده «وب بر مبتنی منابع و

 به مربوط شده شناسايی اصلی هایمؤلفهکنندگان مشارکت
. دانستند کافی و مناسب را پداگوژی فناوری دانش شايستگی

 شناسايی فرعی هایمؤلفه کنندگان،مشارکت از نفر هفت اما،
 کافی و مناسب را پداگوژی فناوری دانش شايستگی برای شده

 انجام» فرعی مؤلفه که داشت اشاره آنان از نفر يک. دانستند
 حل پروژه، بر مبتنی )تدريس اصلی مؤلفه به مربوط «آزمايش
 فعالیت انجام» فرعی مؤلفه صورتبه است بهتر( …  و مسئله

 بیان نظرانصاحب از ديگر نفر همچنین، يک. شود بیان «عملی
 «يادگیری -ياددهی  جديد یهاوهی»ش فرعی مؤلفه که نمود

 صورتبه بايد «دانشجو معلمان فعالیت» اصلی مؤلفه به مربوط
همچنین، . باشد «بودن محور دانشجو» فرعی مؤلفه

شناسايی شده مربوط به های اصلی کنندگان مؤلفهمشارکت
شايستگی دانش محتوای پداگوژی فناوری را مناسب و کافی 

 فرعی هایمؤلفه کنندگان،مشارکت از نفر دانستند. اما، هفت
 محتوای پداگوژی فناوری دانش شايستگی برای شده شناسايی

 عنوان که داشت اشاره آنها از نفر يک. دانستند کافی و مناسب را
 آموزش» و «مجازی و الکترونیکی آموزش» فرعی هایمؤلفه

 توانايی و مهارت» اصلی مؤلفه به مربوط «هوشمند کلاس در
 به تدريس» فرعی هایمؤلفه صورتبه بايد «دانشجومعلمان

 «هوشمند کلاس در تدريس» و «مجازی و الکترونیکی یشیوه
 فرعی مؤلفه که کرد اشاره آنها از ديگر نفر يک همچنین. باشد
 سازیيکپارچه» اصلی مؤلفه به مربوط «الکترونیکی وةی»ش

 آموزش» فرعی مؤلفه صورتبه بايد «يادگیری و آموزش
  . شود بیان «الکترونیکی

ی هاپاسخی حاصل از تحلیل محتوای متن هاافتهدنبال يبه
نظران در ارتباط با الگوی )مفهومی و متخصصان و صاحب

پیشنهادی برنامه درسی دانش فناوری برای رشته روندی( 
آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان، الگوی مفهومی پیشنهادی 

نظران قرار گرفت، ( مورد تأيید متخصصان و صاحب5)شکل 
ی هایستگيشاهای فرعی اولیه مربوط به ولی در برخی از مؤلفه

اتی مرتبط با فناوری در الگوی روندی اولیه پیشنهادی اصلاح
نظران انجام شد که برای بار دوم در اختیار صاحب

بودند( قرار گرفت نظرانی که نظرات اصلاحی ارائه کرده)صاحب
های اصلی و فرعی نهايی و مورد تأيید آنان واقع شد. مؤلفه

ی مرتبط با فناوری در هایستگيشاشناسايی شده مربوط به 
ش فناوری الگوی روندی نهايی پیشنهادی برنامه درسی دان

برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان به شرح جداول 
 : باشدیم 9تا  6

های اصلی و فرعی نهايی مربوط به شايستگی دانش مؤلفه
فناوری در الگوی روندی نهايی پیشنهادی برنامه درسی دانش 
فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان به شرح 

 .باشدیم 6جدول 

 های اصلی و فرعی نهايی مربوط به شايستگی دانش فناوریمؤلفه .6جدول 
 های فرعی شايستگی دانش فناوریمؤلفه های اصلی شايستگی دانش فناوریمؤلفه

 (، ارتباطات، آموزش، ...و اينترنتی سواد ی،اانهيرا سواد )اطلاعاتی، سواد انواع فناوری عمومی دانش

ی هاعاملستمیسی، سينوبرنامهافزارهای ی، نرمافزارنرمی و افزارسختاجزای  افزارینرم و افزاریسخت اجزای
 ها، درايورهای نوری، جديد، قطعات سیستم

 از رايانه نگهداریو  یابيبیع، افزارهانرم وافزارها سخت حذف و نصب افزارهانرم و افزارهاسخت نصب و حذف

 ها، گذاری داده، ذخیره و انتقال داده، استفاده و اشتراکهاليفاانواع  هاليفامديريت 

اينترنت و شبکه، موتورهای جستجو و مرورگرها، اتصال رايانه به شبکه، پست  شبکه اينترنت،
 الکترونیک، پست الکترونیک، 

کامپیوتر، سامانه  گانههفتی هامهارت مدارس، ی تولید محتوا، پورتالافزارهانرم هاسامانهافزارها و نرم
 مديو، سامانه همگام، سامانه امین، مای

رفع محدوديت زمان آموزش، تکرار مطلب، افزايش زمان آموزش، میزان و شدت  يادگیریو  آموزش زمان
 سختی کار 

 کلاس،  زمان از فارغ ی زمان آموزش و يادگیری، يادگیریريپذانعطاف آموزش و يادگیری زمان یريپذانعطاف

سازی محیط جديد، شبیه، محیط آموزشی و يادگیری زیانگجانیهمحیط آموزشی  فعال آموزشی محیط
 آموزش، 

 ادامه فرايند يادگیری، کاهش محدوديت محیط يادگیری، گسترش محیط آموزشی يادگیری محیط گسترش

 ی محیط کلاسسازیغنيی و افزاهممحیط آموزشی باز،  غنی و باز آموزشی محیط
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 و عمومی فناوری هيپادانش، داشتن هایستگيشاو  هاتیصلاحداشتن  فناوری عمومی با دانش استاد

 نگرشی یهامهارت ی شناختی، داشتنهامهارتداشتن  نگرشی و شناختی یهامهارتدارای  استاد

های اصلی و فرعی نهايی مربوط به شايستگی دانش مؤلفه
محتوای فناوری در الگوی روندی نهايی پیشنهادی برنامه 

درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه 
 .باشدیم 7فرهنگیان به شرح جدول 

 به شايستگی دانش محتوای فناوریهای اصلی و فرعی نهايی مربوط مؤلفه .7جدول 
 های فرعی شايستگی دانش محتوای فناوریمؤلفه های اصلی شايستگی دانش محتوای فناوریمؤلفه

 ی آموزشی، طراحی آموزشی، هارسانههای آموزشی، ی فرصتسازیغنتربیت فناورانه،  فناوری تخصصی دانش

 تصويری، ويدئويی، صوتی، تعاملیمحتوای متنی،   محتوا مختلف یهاشکل

 ...لاين و استوری در، کامتازيا، بیل افزارهای فتوشاپ، مولتینرم  آموزشی ی مختلفافزارهانرم

 مصنوعیساز، واقعیت افزوده، موک، هوشفناوری شبیه آموزشی نوين یهایفناور

های ها، بازیای و منابع الکترونیکی، پادکستچندرسانههای آموزشی، محتوای بسته محتوای دانش تخصصی فناوری
 هاگرافیگ، کپشنها، کاريکاتورها، موشنآنلاين، اينفوگرافیک

 هاها، نظرسنجیو تعاملی، تجربه کاری، آزمون ريپذانعطافمحتوای  تعاملی محتوای

 ی، سودمندی، کاربرد، اعتبار، اهمیت، قابلیت يادگیری محتوا، مندعلاقه  محتوا سازماندهی

 ، ClassDojافزار ، نرمهافرمی دروس مختلف بر روی پلتهاشنیکیاپل  مختلف یهاشنیکیاپل

 الکترونیکیی آموزشی و منابع هایاچندرسانه، هایسازهیشبی آموزشی، هایباز هوشمند وسايل بر مبتنی منابع و مواد

 نويسی وب، ، برنامههارسانامیپمجازی،  اجتماعی یهاشبکه وب بر مبتنی منابع و مواد

 ی تولید محتواافزارهانرمی و افزارسختی آموزشی، منابع هابسته، افزارهانرم  یافزارهانرم و یافزارسخت منابع و مواد

 مجازی، محتوای آفلاين و آنلاين مختلف، محتوایی موضوعات گذاراشتراک محتوا  یگذاراشتراک

 ، LMSها، درسی، اپلیکیشن متون از خارج ی، اينترنت و وب، منابعاانهيراشبکه  محتوا به دسترسی

 ی آموزشیافزارهانرمی اجتماعی، هاشبکهآموزش الکترونیکی، مبتنی بر وب،   آموزش و يادگیری فرايند استمرار

 ی فناورانه، داشتن دانش تخصصی فناوری هاتیقابلتوانايی  فناوری تخصصی با دانش استاد

های اصلی و فرعی نهايی مربوط به شايستگی دانش مؤلفه
پداگوژی فناوری در الگوی روندی نهايی پیشنهادی برنامه 

درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه 
 .باشدیم 8فرهنگیان به شرح جدول 

 های اصلی و فرعی نهايی مربوط به شايستگی دانش پداگوژی فناوریمؤلفه .8جدول 
 های فرعی شايستگی دانش پداگوژی فناوریمؤلفه های اصلی شايستگی دانش پداگوژی فناوریمؤلفه

 هایسازهیشبی، اانهيرای هایبازتدريس مبتنی بر فناوری واقعیت افزوده،  نوين یهایفناور بر مبتنی تدريس

 ، آموزش الکترونیکیدئوکنفرانسيوی اجتماعی، هاشبکهتدريس مبتنی بر  اينترنت و وب بر مبتنی تدريس

 های عملی، تفکر انتقادیيادگیری، مهارت يادگیرنده مستقل، خود دانشجو معلمان فعالیت بر مبتنی تدريس

، وپاسخپرسشی، تعاملی، بحث گروهی، امباحثهمشارکتی،  وةیشتدريس مبتنی بر  مشارکتی و تعاملی تدريس
 ی اجتماعیهامهارت

پروژه، حل مسئله و انجام آزمايش، افزايش انگیزه، مشارکت، دريافت بازخورد، توسعه  ...و مسئله حل پروژه، بر مبتنی تدريس
 های تحقیق و عملهای همکاری، تقويت مهارتمهارت

 يادگیری - ی جديد ياددهیهاوهیشدانشجومعلمان،  کردن ریدرگ دانشجومعلمان فعالیت

 ، تعامل با اساتیدهایکلاسهمهمکاری و مشارکت با  دانشجومعلمان تعامل

 چگونگی يادگرفتن، طراحی آموزشی دانشجومعلمان یاحرفه یهاتیصلاح توسعه

های اصلی و فرعی نهايی مربوط به شايستگی دانش مؤلفه
محتوای پداگوژی فناوری در الگوی روندی نهايی پیشنهادی 

برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه 
 .باشدیم 9فرهنگیان به شرح جدول 

 نهايی مربوط به شايستگی دانش محتوای پداگوژی فناوریهای اصلی و فرعی مؤلفه .9جدول 
 های فرعی شايستگی دانش محتوای پداگوژی فناوریمؤلفه های اصلی شايستگی دانش محتوای پداگوژی فناوریمؤلفه
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ها و مهارتسازی دانشجومعلمان، بهبود يادگیری، آماده ، چگونگیالعمرمادام يادگیرنده دانشجو معلمان ایحرفه توسعه
 دانش

ی، سازماندهی و انجام تکالیف، آورجمعی، خودآموزيادگیری مستقل،  مستقل يادگیری
 پرسشگری و تحقیق، استفاده از منابع مختلف، 

 هوشمند کلاس در مجازی، آموزش و الکترونیکی آموزش دانشجومعلمان توانايی و مهارت

های ديجیتال، منابع الکترونیکی، فناوری وةیشی محیط يادگیری، فناوری سیار، سازکپارچهي يادگیری و آموزش یسازکپارچهي
 آموزشی متنوع

 های عملی، محیط آموزشی متنوع و غنی، محیط آموزشی فراگیر محور، کارگاه متنوع آموزشی محیط

آموزشی مشارکتی، استفاده از محیط آموزشی مجازی، کلاس هوشمند، محیط  مشارکتی و مجازی آموزشی محیط
 های نوينفناوری

 عملی، ارزشیابی مبتنی بر پروژه کار انجام بر مبتنی ارزشیابی عملی کار انجام و پروژه بر مبتنی ارزشیابی

 خط بر و آنلاين مجازی، الکترونیکی، ارزشیابی مجازی و الکترونیکی ارزشیابی

 يیخودآزمای و ابيخودارز  یابيخودارز بر مبتنی ارزشیابی

 ارزشیابی مبتنی بر پوشه کار، ارزشیابی مبتنی بر مشاهده  کار پوشه و مشاهده بر مبتنی ارزشیابی

 ارزشیابی جامع سالانه، ارزشیابی تشخیصی، تکوينی و پايانی هدف و زمان به توجه با ارزشیابی

ی، مديريت فرايند آموزش و يادگیری، تشويق به آموزهم، رهبری، کنندهتيهدا  آموزشی یهافرصت خلق
 خلاقیت

 ی مختلف آموزشی، تخته هوشمند، افزارهانرمآموزش الکترونیکی و مجازی،  مجازی و آموزش الکترونیکی

 مشارکتی، مهارت در برقراری ارتباط وةیشآموزش به   مشارکتی شیوه به آموزش

های فرعی اولیه در نهايت با بازنگری در برخی از مؤلفه
های فرعی مؤلفه ی مرتبط با فناوری،هایستگيشامربوط به 

دست آمد و هی مرتبط با فناوری بهایستگيشانهايی مربوط به 

متناسب با آنها الگوی روندی نهايی پیشنهادی برنامه درسی 
اه فرهنگیان دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگ

 ارائه شد. 5مطابق شکل 
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 الگوی روندی نهايی برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان .5شکل 

 گیریبحث و نتیجه
پژوهش حاضر با هدف طراحی و اعتباريابی الگوهای 
مفهومی و روندی برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش 
ابتدايی دانشگاه فرهنگیان با استفاده از رويکرد کیفی و روش 

 دستهبتحلیل کیفی نتايج  بر اساسپديدارشناسی انجام شد. 
اول پژوهش حاضر، الگوی )مفهومی  سؤالآمده برای پاسخ به 

و روندی( پیشنهادی برنامه درسی دانش فناوری برای رشته 
الگوی  رونيا ازآموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان ارائه شد. 

بومی برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدايی 

ی مرتبط هادانشهای دانشگاه فرهنگیان الگوی است که مؤلفه
ی را برای برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش با فناور

ابتدايی دانشگاه فرهنگیان با توجه به اقتضائات بومی تشريح و 
که جهت رعايت اقتضائات بومی از ديدگاه  دينمایمتبیین 
ی مطالعات برنامه درسی، هارشتهو متخصصان  نظرانصاحب

هنگیان تربیتی دانشگاه فررشته فناوری آموزشی و اساتید علوم
است. الگوی مفهومی پیشنهادی پژوهش حاضر استفاده شده

برای برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدايی دانشگاه 
که در سطح  باشدیمشامل دو سطح  3فرهنگیان مطابق شکل 
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ی مرتبط با فناوری، در سطح دوم يا هایستگيشااول يا درونی 
ی مرتبط با هایگستيشای اصلی مربوط به هامؤلفهبیرونی 

فناوری قرار دارد. الگوی روندی برنامه درسی دانش فناوری 
برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان، الگوی بود که 

دنبال الگوی مفهومی طراحی و توسعه داده شد که علاوه بر به
اصلی مربوط به  هایمؤلفهی مرتبط با فناوری و هایستگيشا
 هایمؤلفهفرعی مربوط به هر کدام از  هایمؤلفه، هایستگيشا

 دستهب هاینشان داده شد. يافته هایستگيشااصلی مربوط به 
 جمله از یهاپژوهش نتايج با حاضر، پژوهش اول سؤال از آمده

(، انديانی و 2021(، وکرله و کولار )2023) ءپژوهش سو
(، 2018ناک ) (، تا2019نذيری و همکاران ) (،2020همکاران )

( 1403(، خدارحمی و همکاران )2013اينکانتالوپو و همکاران )
. در تبیین نتايج باشدیم( همسو 1402و اقتصاد و محرابی )

توان گفت که دانش فناورانه نقش مهمی در پژوهش می
کند. با توجه به ای معلمان ايفا میهای دانش حرفهتمسیس

توجهی اهمیت فناوری در تدريس، دانش فناورانه اهمیت قابل
خواهند يادگیری را برای برای معلمان دارد. اگر معلمان می

آموزان تسهیل کنند بايد از دانش فناورانه لازم برخوردار دانش
نبايد انتظار نتايج  باشند. در غیر اين صورت شايد بتوان گفت

باشیم. استفاده از دانش فناوری و قبول و مطلوبی داشتهقابل
ی در ارائه و محتوا تیدر کلاس درس باعث جذاب یوجود فناور

، تسهیل يادگیری از طريق . ارائه محتواگرددیم برنامه درسی
معلمان  - جودر دانش یریادگيکه  شودیباعث مدانش فناوری 

و  شودیمعلم فراهم مدر تربیت یغن یهافرصترخ بدهد. 
ای معلمان توسعه حرفه یبرا یفرصت هایاز فناور یبرداربهره

و بهبود  يرپذ تواند با اصلاحو پرورش می آموزش. گرددیمنجر م
باشد و و نگاه مثبت داشته دیامخود به یو پرورش ینظام آموزش

و برنامه  نيادیاز جمله سند تحول بن یبا توجه به اسناد بالادست
محور را در دستور کار خود قرار  یقیمطالعات تطب یمل یدرس

 یفناور دانش . استفاده ازديانم نيتدو يیوهايداده و سنار
و تبادل تجربه و  یشناخت يیاطلاعات جهت ارتقا توانا

 ،یجهت توسعه شناخت یکلاسهم انيبا دانشجو یشياندهم
 باعث معلمان -دانشجو  ی دانش فناوریعمل یگذراندن واحدها

 .گرددیم انیدر دانشگاه فرهنگ یشناخت يیتوانا و دانش ارتقا
 تواند بههای برنامه درسی مبتنی بر دانش فناوری میشاخص

های مواد و چگونگی انتقال آموزش و يادگیری بر اساس حوزه
کمک نمايد. استفاده از فناوری در دانش محتوا به دانشجويان 

تواند ارتباط بین تدريس و زندگی واقعی دانشجويان تدريس می
تر و تقويت نمايد. توجه به دانش و شغل آينده آنها نزديک

تواند استادان را به میفناوری، دانش محتوايی و دانش آموزشی 
سمتی هدايت کند که محتوای يادگیری را بازانديشی کنند تا با 

های در حال تغییر و جديد سازگار شوند. اين نتايج در فناوری
( و آفتابی و همکاران 1399پژوهش کوشکی و همکاران )

 رسیده است. ديیتأ( به 1398)

محتوای تحلیل  بر اساسنتايج سؤال دوم پژوهش نشان داد 
در  کنندهشرکتو متخصصان  نظرانصاحبی هاپاسخکیفی 

پژوهش حاضر، الگوی مفهومی پیشنهادی پژوهش حاضر 
و متخصصان  نظرانصاحبمورد تأيید  5مطابق با شکل 

در پژوهش حاضر قرار گرفت ولی در برخی از  کنندهشرکت
اصلی مربوط به  هایمؤلفهفرعی مربوط به  هایمؤلفه

بر در الگوی روندی پیشنهادی پژوهش حاضر  هایستگيشا
در  کنندهشرکتو متخصصان  نظرانصاحبی هادگاهيد اساس

اصلی و فرعی  هایمؤلفهپژوهش حاضر، بازنگری انجام شد و 
نهايی برای الگوی روندی نهايی پیشنهادی برنامه درسی دانش 

دست هفناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان ب
آنها الگوی روندی نهايی برنامه درسی دانش  بر اساسآمد و 

ارائه  5فناوری برای رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان 
 کنندهشرکتو متخصصان  نظراناحبصشد و مجدداً در اختیار 

فرعی نظر  هایمؤلفهدر مرحله اعتباريابی که در مورد برخی از 
اصلاحی داشتند، قرار گرفت و تأيید شد. اين نتايج با نتايج 

و نذيری  (2018) ناک ، تا2009) را میش و لر های کهپژوهش
( همسو 2019فرد )و فتحی و سويف (2019) و همکاران

های توان گفت شايستگیها میر تبیین اين يافتهباشد. دمی
های زيادی است. مرتبط با فناوری در برنامه درسی، حاوی مؤلفه

های مربوط به مبانی توانند در کنار مؤلفهها میاين مؤلفه
شناسی، اجتماعی و فلسفی قرار بگیرند و در طراحی، تدوين روان

ند. استفاده از الگوی های درسی به کار گرفته شوو اجرای برنامه
تواند به معلمان کمک کند که قادر به تعیین دانش فناوری می

آموزان و اهداف، در نظر گرفتن صلاحیت و نیازهای دانش
های برنامه درسی هستند و همچنین مفاهیم مربوطه را خواسته

تواند به راحتی انتخاب کنند. همچنین استفاده از اين الگو میبه
های ها کمک کند تا از مؤلفهگیان و ساير دانشگاهدانشگاه فرهن

اعتماد و معتبر برای های يک ابزار قابلعنوان شاخصآن به
دانشجومعلمان قبل از شروع تدريس خود در مدارس 

تواند کنند. اجرای الگوی دانش فناوری در مدارس میاستفاده
های تدريس های دانش فنی و مهارتموجب ارتقای مهارت

ای شدن آنها شود مدرسان و دستیابی به سطح بالايی از حرفه
ريزی، رشد و همچنین منجر به تقويت دانش معلمان در برنامه
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و توسعه محتوای يادگیری خواهد شد. استفاده از دانش فناوری 
سطح دانشگاه بهبود  نهیرا در زم یریادگي شرفتیپتواند می

محور و  درسی محتوا هایو رويکرد تدريس را از برنامه بخشد
محور  های درسی مبتنی بر شايستگی و فراگیرسنتی به برنامه

؛ اقتصاد و محرابی، 1399کند )کوشکی و همکارن، تسهیل می
(. همچنین استفاده از دانش 1399فر و همکاران، ؛ باقريان1402

سازی عمل تدريس و پشتیبانی، بهبود و سادهمنجر به فناوری 
شدن فرايند آموزش و يادگیری، تولید  ترجذابيادگیری، 

ها را بیشتر و مبتنی بر نتايج شود و آموزه دستاوردها و بازده
های تشويق کند تا مطالب درسی را با افزايش توانايی

 شان به خود جذب نمايند.شناختی
دنبال های مرتبط با فناوری در برنامه درسی بهشايستگی  

های مرتبط با فناوری ی دانشهای مفید و کاربردتزريق ويژگی
های درسی است که شرکای برنامه درسی در کنار ساير به برنامه

ها )دانش محتوا، دانش پداگوژی، دانش محتوای شايستگی
منظور از شرکای برنامه درسی  ( به آنها دست يابند....پداگوژی و

ی و برنامه درسريزان درسی، مجريان گذاران، برنامهسیاست
توان دانشجومعلمان ابتدايی هستند که برای هر کدام از آنها می

آورد. از آنجا که دستهای پژوهش بهرهنمودهايی از يافته
نوآوری و نتیجه اين پژوهش، ارائه الگوی )مفهومی و روندی( 
پیشنهادی برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش 

های اصلی و ؤلفهتوان مابتدايی دانشگاه فرهنگیان بود، می
های مرتبط با فناوری در الگوی فرعی مربوط به شايستگی

های عناصر برنامه )مفهومی و روندی( پیشنهادی و ويژگی
درسی دانش فناوری بر اساس الگوی مفهومی و الگوی روندی 
نهايی پیشنهادی را از دو منظر مورد توجه قرار داد. اول در 

رای رشته آموزش ابتدايی طراحی و تدوين يک برنامه درسی ب
های مرتبط با فناوری و دوم دانشگاه فرهنگیان مبتنی بر دانش

در اجرای برنامه درسی رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان 
های ، برای استفاده از يافته؛ لذای نوينهایفناوربا استفاده از 

 ريزانگذاران، برنامهالگوهای پیشنهادی لازم است کلیه سیاست
درسی، مديران و معلمان آشنايی لازم و همچنین نگرش 
مطلوبی نسب به رويکرد آموزش و يادگیری از طريق 

صورت حضوری و مجازی يا برنامه درسی های نوين بهفناوری
عبارت ديگر باشند. بههای مرتبط با فناوری داشتهمبتنی بر دانش

مذکور اشاعه مناسبی بايد درباره نحوه اجرای برنامه درسی 
عنوان شده بهتوان از چارچوب ارائهصورت پذيرد. همچنین می

ابزاری برای راهنمايی معلمان و استادان با دانش و شايستگی 
طور مؤثری مورد استفاده قرار بگیرد. تواند بهباشد که می

ای برای پشتیبانی، عنوان وسیلههمچنین از دانش فناورانه به
شود. تدريس و يادگیری استفاده میسازی عمل بهبود و ساده

به گونه اثربخش و خلاقانه از برنامه  استفاده دانشجومعلمان
درسی در بستر فناوری و فناوری ديجیتال منجر به ارائه برنامه 

صورت کارآمد گرديده و در غیر اين صورت فرسودگی درسی به
شغلی را در حوزه آموزش برای آنها در پی خواهد داشت که 

ناپذير بر پیکره سیستم آموزش وارد است آسیب جبرانممکن 
کند. عدم استفاده از برنامه درسی در بستر ديجیتال با توجه به 

و عمومی شدن جهان توسط  تالیجيدتحولات عصر 
های ديجیتال، خطر و تهديد نابرابری و کاهش سطوح فناوری
های توسعه پايدار از طريق آموزش بیشتر شده و شاخص
تواند برای سیستم آموزشی کشور ی ناشی از آن میپیامدها

توان به های اين پژوهش میبغرنج باشد. از جمله محدوديت
کمبود منابع علمی لازم درباره موضوع تحقیق  (1مواردی چون 

( عدم اطلاعات کافی و همچنین تکرار 2منابع داخلی؛  ژهيوبه
 حدوديت( م3ها در بسیاری از منابع يافت شده خارجی؛ داده

 موضوع با مرتبط متخصصان و نظرانصاحب به دسترسی
عدم آشنايی مطلوب  (4و  جهانی جامعه سطح در پژوهش
نظران و متخصصان با دانش تخصصی فناوری )دانش صاحب

محتوای فناوری، دانش پداگوژی فناوری، دانش محتوای 
با توجه به نتايج پژوهش  ؛ لذاپداگوژی فناوری( اشاره کرد

شود دروس مرتبط با دانش فناوری برای رشته پیشنهاد می
دست ههای بمؤلفه بر اساسآموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان 

آمده برای شايستگی دانش فناوری، دانش محتوای فناوری، 
محتوای پداگوژی فناوری  پداگوژی فناوری و دانش دانش

 طراحی و تدوين نمايند.

 رکت نویسندگانمشا
تمام نويسندگان در تمام مراحل پژوهش حضور و همکاری 

 داشتند.

 تقدیر و تشکر
پذير کنندگان امکانپژوهش حاضر بدون همکاری مشارکت

کنندگان تقدير و تشکر به از تمامی مشارکت لهیوسنيبدنبود؛ 
 آيد.عمل می

 تعارض منافع
نويسندگان بیان نشده گونه تعارض منافع توسط هیچ»
 «است

 فهرست منابع
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، اسکندر و محمودی، آذریفتح ؛عزتی، محمدرضا ؛اديب، يوسف
(. چارچوبی برای طراحی الگوی مطلوب 1395) .فیروز

فصلنامه مطالعات برنامه برنامه درسی »کار و فناوری«. 
  .60 – 33(: 1)40، 10، درسی ايران

20.1001.1.17354986.1395.11.40.2.8 
 یدانش محتوا ی(. بررس1402) .هیمرض ،ی، سوده و مهراباقتصاد

رشته  یرانيا لانیدرک شده فارغ التحص یفناور یتیترب
. 19 -ديکوو یریآموزش زبان فرانسه در دوران همه گ

(، 3) 13 ،یدر زبان خارج یزبان شناخت یهاپژوهش
397-373 .http//doi. rg/ 

10.22059/jflr.2023.352493.1003 
(. 1398) .یمصطف ،یو قادر دیمج ،یعسکریعل ؛نيپرو ،یآفتاب

 یو فناور یکيپداگوژ ،يیدانش محتوا یالگو یطراح
اول استان  یمتوسطه یمعلمان علوم تجرب

. 10. 188 -161(: 2)2، 7 ،یپژوهستدري کردستان.
4785/J012.2019.320 

(. 1401) .احمدرضا ،یاصفهان و نصر یفر، مصطفانيباقر
مطلوب عنصر زمان آموزش در  یهاشاخص يیشناسا

و  یدانشگاه یعلوم انسان یهارشته یبرنامه درس
ها در نظام شاخص نيا یریکارگبه زانیسنجش م

دوفصلنامه (. یبیمطالعه ترک کي) رانيا یعالآموزش
. 10. 17 – 1(: 1)1، 1 ،یتوسعه برنامه درس

2080/dc.2022.3683 
آهنچیان،  و اصفهانی، احمدرضا نصر ؛فر، مصطفیباقريان

 یهاروش یهاشناسايی شاخص(. 1399) .محمدرضا
علوم  یهاياددهی و يادگیری مطلوب برای دروس رشته

. هاها و میزان توجه به آنانسانی دانشگاه
 .36 – 1(: 2)2، 8، پژوهیتدريس

https://doi.org/10.34785/J012.2020.

903 
(. 1402) .زاده، حکیم؛ پناهی، مريم و جمالوندی، بهزادبکری

نقش سواد ديجیتال بر پذيرش فناوری در کتابداران 
پژوهی در تعلیم و فناوری و دانشنور. دانشگاه پیام

-T/10.30473. 38 – 27(، 2) 3، تربیت

EDU.2023.69772.1112 
خدارحمی، مريم؛ قادری، مصطفی؛ خسروی، محبوبه و 

(. تبیین مدل مفهومی 1403مهرمحمدی، محمود. )
( برای PCKتربیتی ) –موضوعی توسعه دانش 

(، 2) 73، 19، فصلنامه مطالعات برنامه درسینومعلمان. 
93 – 128 .10.22034/jcs.2023.180207 

دبیرخانه (. تهران: 1390سند تحول بنیادين آموزش و پرورش. )
 شورای عالی انقلاب فرهنگی.

. دادجوی توکلی، عطیه و يوسلیانی، غلامعلی ؛عبدالهی، بیژن
ی هایستگيشا(. شناسايی و اعتبارسنجی 1393)

ی هاینوآورفصلنامه ی معلمان اثربخش. احرفه
 .25 – 48: 49، آموزشی

https://noavaryedu.oerp.ir/article 

79024.html  
(. معلم دانشمند: نگاهی 1395) .کدخدايی، محبوبه السادات

، فکور معلمتیتربفصلنامه جويانه به دانش معلم. کاستی
2 ،2(1 :)50-33 .

234. html_ https://itt.cfu.ac.ir/article 
، صادقی مصطفی و قادری، ؛محبوبه خسروی، ؛کوشکی، فتح اله
های های شايستگی(. شناسايی مؤلفه1399) .علیرضا

شده رشته  مرتبط با فناوری برای برنامه درسی قصد
. TPACKدانشگاه فرهنگیان براساسآموزش ابتدايی 

. 71-110(:58) 15 ،مطالعات برنامه درسیفصلنامه 
20.1001.1.17354986.1399.15.58.3.3 

، صادقی مصطفی و قادری، ؛محبوبه خسروی، ؛کوشکی، فتح اله
های دروس تحلیل محتوای سرفصل(. 1399) .علیرضا

رشته آموزش ابتدايی دانشگاه فرهنگیان کاربرد فاوا در 
 1، 15 ،رويکردهای نوين آموزشیTPACKبراساس

(31:)78-59 .
10.22108/nea.2020.123262.1481 

(. میزان مطلوبیت آموزش مجازی 1402محمودی، مهدی. )
مبتنی بر برنامه شاد )مدل مرجع طراحی آموزشی(. 

- 1(، 1) 3، پژوهی در تعلیم و تربیتفناوری و دانش
12 .10.30473/T-

EDU.2023.67799.1079 

(. مطالعه تطبیقی برنامه درسی 1401) .، حمیدرضامشهدی
کید بر توسعه سواد فناوری أمنتخب با ت یکشورها

مطالعات  ن. فصلنامهاطلاعات و ارتباطات دانشجو معلما
 –  95(: 64)17، برنامه درسی

124.20.1001.1.17354986.1401.17.64.

3.9 
 و لیاقت دار، محمدجواد ؛شريفیان، فريدون ؛مشهدی، حمیدرضا

(. بررسی وضعیت مطلوب و 1396) .رستگارپور، حسن
موجود عنصر محتوا برای تربیت معلمان فناور از ديدگاه 

https://dorl.net/dor/20.1001.1.17354986.1395.11.40.2.8
https://doi.org/10.34785/J012.2020.903
https://doi.org/10.34785/J012.2020.903
https://doi.org/10.22034/jcs.2023.180207
https://noavaryedu.oerp.ir/article
https://itt.cfu.ac.ir/article
https://dorl.net/dor/20.1001.1.17354986.1399.15.58.3.3
https://doi.org/10.22108/nea.2020.123262.1481
https://dorl.net/dor/20.1001.1.17354986.1401.17.64.3.9
https://dorl.net/dor/20.1001.1.17354986.1401.17.64.3.9
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علمی و دانشجويان.  ئتیه، اعضای نظرانصاحب
 68(: 4) 47، 12، فصلنامه مطالعات برنامه درسی ايران

– 37 .

20.1001.1.17354986.1396.12.47.2.9 
(. 1396) .هما خا،یو ک یمحمدعل نژاد،یرستم ؛اسماء ،یملازه

رشته آموزش  ديجد یانطباق برنامه درس زانیم یبررس

اطلاعات  یفناور یازهایبا ن انیدانشگاه فرهنگ يیابتدا
 یکنفرانس مل نی. اولو ارتباطات دانشجو معلمان

اطلاعات و ارتباطات  یفناور یهاشرفتیها و پفرصت
 .https://civilica: آموزش(. ی)حوزه تخصص

om/doc/781839 
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