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AbstractArticle info

Background and Objectives: One of the most significant initiatives in the realm of in-
tellectual skills training is the philosophy program for children. Education experts as-
sert that children’s philosophical mindset is shaped through stories. Consequently, the 
aim of this research is to identify the components of philosophical thinking within the 
book *The Little Prince*. For this purpose, the story written by Antoine de Saint-Ex-
upéry has been selected for analysis. The research employs Lipman’s framework for 
philosophical thinking, which is categorized into three dimensions: critical thinking, 
creative thinking, and caring thinking.

Methods: Using a comparative content analysis method, the research identifies and 
examines the components of philosophical thinking present in the story.

Findings: The findings indicate that The Little Prince possesses significant potential 
regarding these components, with their presence being clearly evident. Notably, the 
story exhibits a greater richness in the dimension of critical thinking compared to the 
other two dimensions, where sensitivity to context plays a more prominent role than 
other components.

Conclusion: Additionally, the story is abundant in creative thinking components, 
showcasing originality and a holistic approach throughout. The emotional component 
also highlights the philosophical depth of the narrative in terms of caring thinking. 
Therefore, The Little Prince demonstrates a strong capacity to foster philosophical 
thinking, as it encompasses components of critical, creative, and caring thinking 
across all three dimensions. This makes it a valuable resource for exploration circles 
aiming to leverage these philosophical elements.

Keywords :The Little Prince, Lipman, components of philosophical thinking.
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زمینه و اهداف: یکی از مهم ترین فعالیت ها در حوزه آموزش مهارت های فکری، برنامه فلسفه برای کودکان 
داستان شکل  از طریق  در کودکان  فلسفی  باورند که ذهنیت  این  بر  تربیت  و  تعلیم  است. صاحب نظران 
آنتوان  نوشته  "شازده کوچولو"  کتاب  در  فلسفی  تفکر  مؤلفه های  پژوهش، شناسایی  این  می گیرد. هدف 
دوسنت اگزوپری است. در این پژوهش، داستان "شازده کوچولو" انتخاب و مورد تحلیل قرار گرفت. معیاری 
که برای مقایسه در این پژوهش مدنظر قرار گرفت، مؤلفه های تفکر فلسفی از دیدگاه لیپمن بود که به سه 

بعد اصلی تفکر انتقادی، خلاق و مراقبتی تقسیم بندی می شود.

روش ها: به منظور شناسایی و تحلیل مؤلفه های تفکر فلسفی در این داستان، از روش تحلیل محتوای 
قیاسی استفاده شد. یافته های پژوهش نشان می دهد که این داستان از منظر مؤلفه های تفکر فلسفی دارای 

ظرفیت مناسبی است و حضور این مؤلفه ها در آن به وضوح مشهود است.

یافته ها: یافته  های پژوهش نشان می دهد که "شازده کوچولو" به ویژه در مؤلفه های تفکر انتقادی، غنای 
بیشتری دارد. در این داستان، شازده کوچولو با طرح سؤالات عمیق، به تحلیل شرایط زندگی و روابط انسانی 
می پردازد. مؤلفه های حساسیت به زمینه و مبتنی بر ملاک نیز در داستان برجسته هستند، که نشان دهنده 
توجه شخصیت ها به شرایط اجتماعی و فرهنگی است. در مورد تفکر خلاق، داستان با نشان دادن وجود 
برای حل  از تخیل و خلاقیت خود  به کودکان آموزش می دهد که چگونه  اصالت و کل نگری،  مؤلفه های 
مسائل استفاده کنند و از زوایای مختلف به مشکلات نگاه کنند.همچنین، تفکر عاطفی در داستان تأکید 
بر اهمیت توجه به احساسات دیگران دارد و به کودکان می آموزد که عشق و مراقبت می تواند در رفتارهای 

اجتماعی نقش بسزایی ایفا کند.

نتیجه گیری: داستان »شازده کوچولو« به عنوان یک منبع غنی با مؤلفه های تفکر فلسفی، به پرورش تفکر 
خلاق، نقاد و مراقبتی در کودکان کمک می کند و می تواند در حلقه های کندوکاو فلسفی مورد استفاده قرار 

گیرد. این داستان فضایی برای بحث و بررسی معانی عمیق تر زندگی و ارزش های انسانی فراهم می آورد.

واژگان کلیدی: داستان، شازده  کوچولو، لیپمن، تفکر فلسفی
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مقدمه

تفکر  از طریق  انسان  زیرا  است؛  تفکر  توانایی  از  برخورداری  و  رفتار  از  آگاهی  انسان،  اساسی  ویژگی های  از  یکی 
می تواند به رفتار خود آگاه باشد و در مواجهه با مسائل و چالش های زندگی از قابلیت های فکری خود استفاده کند 
)شریعت مداری، 1393(. دنیای کنونی و آینده ای که به سمت آن پیش می رویم، جهانی سرشار از تغییر و تحول 
است. به این ترتیب، صرفاً داشتن اطلاعات علمی در این شرایط به ما کمک نمی کند و آنچه می تواند ما را در مواجهه 
با ناپایداری های زندگی یاری کند، مهارت ها و توانایی های فکری است. لذا باید به افراد آموزش داده شود که توانایی 
تفکر خود را در برابر رویدادهای زندگی پرورش دهند )حسینی، 1383(. به عقیده فیلسوفان تعلیم و تربیت، زمان 
از  باید  این کار  برای پرورش و تقویت مهارت های تفکر و فلسفی در دوران بزرگسالی بسیار دیر است و  مناسب 
دوران کودکی آغاز شود. زیرا کودکان با حس کنجکاوی خود به کشف محیط های فیزیکی و روانی پیرامون تمایل 
دارند و اگر آنها در مباحث فلسفی مشارکت داده شوند، می توان مهارت های تفکرشان را تقویت کرد )مایزر، 1386 
و فرمهینی  فراهانی و همکاران، 1388(. با توجه به اینکه کمبود توانایی قضاوت و استدلال صحیح در آموزش های 
دوران کودکی ریشه دارد، باید به دنبال روش هایی بود که به جای شیوه های مرسوم و سنتی، توانایی های فکری 
فراگیران را پرورش دهند )استفان و آلن1، 2011(. بنابراین، اگر بخواهیم کودکان را برای آینده آماده کنیم، باید از 
همان دوران کودکی که هویت آنها در حال شکل گیری است، مهارت های ویژه ای را به آنها آموزش دهیم تا بتوانند 
بر مشکلات زندگی غلبه کنند. زیرا دوران کودکی بهترین زمان برای یادگیری، تقویت و تثبیت چنین ویژگی هایی 
به شمار می آید )فرزانفر، 1389(. علاوه بر این، نظام آموزشی کشور ما با وجود منابع غنی علمی و داستان های 
آموزنده، بیشتر بر انتقال اطلاعات و حقایق علمی تمرکز دارد. برنامه های آموزشی مدارس به شیوه های مرسوم و 
سنتی قادر به پرورش توانایی های تفکر، تجزیه و تحلیل و داوری درست در دانش آموزان نیستند. بنابراین، هدف از 
آموزش فلسفه به کودکان جایگزین کردن روش های استدلال فلسفی به جای شیوه های متداول آموزش مانند روش 
سخنرانی و انتقال مطالب است )اسمیت و هولفیش، 1371(. اسمیت )1956( نیز تفکر فلسفی را در پر کردن مغز 
با محتوای دروس فلسفی و گرایش به فلسفه نمی داند، بلکه آن را فعالیتی معرفی می کند که به بهبود داوری های 

ارزشی اختصاص دارد )سیف هاشمی و رجایی پور، 1383: 33(.

در اواخر دهه 1960، لیپمن در دانشگاه کلمبیا متوجه شد که دانشجویانش فاقد قدرت استدلال و قضاوت هستند 
و این ضعف باید از دوران کودکی شناسایی و اصلاح شود. به همین دلیل، او به همراه همکارانش برنامه ای به نام 
»فلسفه برای کودکان« )فبک( طراحی کرد که هدف آن تقویت استقلال فکری و مهارت های حل مسئله در کودکان 
است، نه صرف روشن سازی موضوعات فلسفی)لیپمن، 2003(. لیپمن برنامه درسی خود را بر اساس پرورش ذهنیت 
فلسفی بنا نهاد و بهبود تفکر و استدلال را به عنوان هدف اصلی خود در نظر گرفت)دانیل وگاگنون2، 2011(. این 
برنامه، با استفاده از داستان به منظور پرورش تفکر فلسفی، به عنوان روشی عملی و تربیتی عمل می کند. داستان ها 
با ساختار منسجم خود، وقایع تخیلی را شرح می دهند و باعث رشد شخصیت ها و ایجاد انگیزه در کودکان می شوند. 
این فضا زمینه ای را برای مشارکت کودکان در بحث و تبادل نظر فراهم می آورد )خسرونژاد، 1389:13(. استفاده از 
داستان به کودکان این فرصت را می دهد که درباره ایده های مهم بحث کنند. علاقه به داستان و داستان خوانی یک 
نیاز فطری است که به کودکان کمک می کند تا دنیایی خیالی را کشف کنند و احساسات و افکار انسانی را تجربه 
کنند. داستان ها به سؤالاتی در ذهن خواننده اشاره می کنند که باورها و روابط انسانی را بررسی می کند و این امر به 
تربیت عقلانی، اخلاقی، عاطفی و اجتماعی کودک کمک می کند )میرزابیگی، 1370(. به طور کلی، از طریق دنبال 

1. Stephan& Alan

2. Daniel & Gagnon
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کردن حوادث داستان و همذات پنداری با شخصیت های آن، کودکان به سطحی از شناخت و استدلال دست پیدا 
می کنند که برای عملکرد اجتماعی مؤثر و تعهدات اخلاقی و اجتماعی مفید است.

این پژوهش به بررسی مؤلفه های تفکر فلسفی لیپمن در داستان »شازده کوچولو« می پردازد. دلیل انتخاب داستان های 
»شازده کوچولو« در این پژوهش، ظرفیت بالای آن برای تأمل و گفت وگو است. کتاب »شازده کوچولو« تا کنون به 
بیش از صد زبان ترجمه شده و یکی از محبوب ترین کتاب ها در قرن بیستم به شمار می رود، به طوری که نام "کتاب 
قرن" به آن داده شده است. نویسنده این اثر، آنتوان دو سنت اگزوپری، با پروازهای مکرر و طولانی اش به آسمان، به 
نگرشی وسیع دست یافت که عمق اندیشه و نگاه های او در آثارش، به ویژه در این شاهکار، مشهود است. این کتاب 
به رغم اینکه تنها یک داستان نیست، بلکه فلسفه ای از زندگی را ارائه می دهد که هر بار با خواندن آن، به معنایی 
تازه دست پیدا می کنیم. آثار اگزوپری به دلیل ادبیات جذاب و عمیقش، مخاطبان بسیاری را در سراسر جهان جذب 
کرده است. بنابراین این پژوهش هدف دارد تا با پیروی از نظریه لیپمن، به بررسی داستان »شازده کوچولو« پرداخته 
و نشان دهد که آیا این داستان، با تمرکز بر جنبه ادبی و بدون توجه به پرورش تفکر فلسفی، ظرفیت مناسبی برای 

استفاده در حلقه های کندوکاو فلسفی دارد و می تواند به نیازهای فلسفی کودکان پاسخ دهد.

پیشینه پژوهش
در کشورهای مختلف، مربیان، روانشناسان و فیلسوفان به تفکر فلسفی توجه زیادی نشان داده اند و تحقیقات فراوانی 
در زمینه اجرای برنامه های مرتبط با آن و تأثیرات این برنامه ها بر پرورش مهارت های فکری کودکان انجام شده 
است. بیشتر این پژوهش ها به برنامه »فلسفه برای کودکان« می پردازند و برخی به تحلیل کتاب های داستانی با توجه 
به مؤلفه های تفکر فلسفی تمرکز کرده اند. در پژوهش توکلی یرکی و همکاران )1402( با عنوان »واکاوی مفهوم 
مثبت اندیشی در قرآن به شیوه تفکر مراقبتی در برنامه تربیتی متیو لیپمن«، بررسی آیات مرتبط با مثبت اندیشی 
در سورۀ بقره و چند سورۀ دیگر نشان داد که این آیات حاوی مؤلفه های تفکر مراقبتی هستند. پژوهشگران اذعان 
برنامه  این  لیپمن گنجانده نشده و آن را مکمل  برنامه تربیتی  دارند که موضوع مثبت اندیشی به طور مناسب در 
می دانند. نتایج نشان می دهند که می توان برای آموزش تفکر صحیح و تقویت نگرش مثبت در کودکان و نوجوانان 
ایرانی از آیات قرآن به روش اجتماع پژوهی استفاده کرد. یوسفی و ناجی )1401( در بررسی بابی از »کلیله و دمنه« 
برای  ارزشمند  منبعی  به عنوان  را  آن  بازنویسی  و  بردند  پی  این حکایت  روان شناختی  و  فلسفی  ادبی،  قابلیت  به 
مربیان پیشنهاد کردند. حیدری نسب، کزازی و بیگ زاده )1401( در تحلیل رمان های نوجوان فرهاد حسن زاده، 
تفکر خلاق را بیشترین بسامد را در مؤلفه های استدلال، آزمون نگری و نوآوری یافتند. حجازی و مشگینی )1400( 
بازتاب دهنده دغدغه های  در بررسی تطبیقی »شازده کوچولو« و »قلعه حیوانات« نشان دادند که هر دو داستان 
اجتماعی نویسندگان هستند. اسکندری شرفی و همکاران )1400( در مطالعه »ماهی سیاه کوچولو« دریافتند که 
این داستان از غنای ادبی، فلسفی و روان شناختی بالایی برخوردار است و با اصلاح نقاط ضعف آن، قابلیت استفاده 
بر مؤلفه های  تأکید قرآن  به  پایان نامه خود  برنامه »فبک« را خواهد داشت. گنجعلیخان حاکمی )1400( در  در 
تفکر مراقبتی به عنوان پیش زمینه ای برای تربیت اخلاقی اشاره کرده است. نجات، رازقی و عاشوری )1399(: نشان 
دادند که داستان های مثنوی مولوی می توانند به پرورش تفکر انتقادی کودکان کمک کنند. چاه اسمعیلی و احمدی 
)1399(: داستان را ابزاری مناسب برای آموزش تفکر فلسفی در کودکان دانستند. قائمی مجد )1394(: در تحلیل 
فلسفی-اخلاقی »شازده کوچولو«، به بازگشت به حقیقت خویش در داستان اشاره کرده است. سام خانیانی )1393(: 
در نتایج خود به این نتیجه رسید که »شازده کوچولو« نمایان گر کودک فلسفی درون نویسنده و تحت تأثیر نگره 
پدیدارشناسی نوشته شده است.در مجموع، این پژوهش ها نشان دهنده اهمیت و کاربردی بودن داستان ها در آموزش 
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تفکر فلسفی و پرورش مهارت های فکری کودکان هستند.

موریس )2016(: آموزش فلسفه برای کودکان )فبک( می تواند در شکل گیری تفکر و ایجاد کودک ایده آل فیلسوف 
مؤثر باشد و مربیان می توانند از این برنامه آموزشی بهره مند شوند. وورلی )2016(: برنامه های فلسفی باعث بهبود 
اجتماعی  و  فردی  توانایی های  پرورش  همچنین  و  اخلاقی،  درک  انتقادی،  تفکر  خلاقیت،  استدلال،  مهارت های 
بهبود  و  آزادمنشانه  تفکر  توانایی  دانش آموزان  به  فلسفه  آموزش   :)2016( سانتی  و  ماسی  می شوند.  کودکان 
تصمیم گیری را می دهد. تاپینگ )2013(: اجرای فبک در کلاس های 180 کودک 10 ساله نشان دهنده افزایش 
مشارکت دانش آموزان، بهبود استدلال و پایدار ماندن اثرات آن در مقاطع بالاتر تحصیلی است. گرویونیو )2012(: 
فلسفه برای کودکان به توسعه تفکر در سنین جوانی کمک کرده و فلسفیدن را جزء ذاتی انسان می داند. این برنامه 
به عنوان یک تمرین عالی ذهنی معرفی می شود که مهارت های تفکر را در کودکان پرورش می دهد. این پژوهش ها به 
طور کلی نشان دهنده تأثیر مثبت آموزش فلسفه بر پرورش تفکر و توانمندی های کلامی و اجتماعی کودکان هستند.

مؤلفه  های تفکر فلسفی لیپمن 
انتقادی در کودکان می  توان همه   استعدادهای فکری آن  ها را  با آموزش تفکر  ابتدا لیپمن بر این باور بود که  در 
زیرا مفهوم  سازی و سایر  تنهایی کافی نمی  باشد  به  انتقادی  تفکر  بعد متوجه شد که  اما مدتی  برساند  به فعلیت 
مهارت  هایی که در فلسفه   رسمی و منطق صوری وجود دارد، را در برنمی  گیرد. بنابراین به این نتیجه رسید که برای 
بهبود وضعیت تفکر باید ابعاد مختلف تفکر یاد داده شود )ناجی، 1383(. کتاب تفکر در آموزش  وپرورش آخرین 
صورت  بندی لیپمن از پارادایم جدید است که در آن تفکر فلسفی را شامل؛ تفکر انتقادی، خلاق و مراقبتی دانسته 

و برای هریک مؤلفه  هایی ذکر کرده  است که در این بخش به اختصار به شرح آن  ها پرداخته می  شود.
تفکر انتقادی 

زمینه  به  حساس  و  خوداصلاح  معیار،  بر  مبتنی  داوری  شامل  که  است  تفکر  نوعی  لیپمن،  نزد  انتقادی  تفکر 
می باشد)لیپمن، 2003(. داوری هدف اصلی تفکر انتقادی است و شامل مهارت های پژوهشی مانند شناسایی مسائل، 
پرسش سازی، فرضیه سازی و گردآوری اطلاعات می باشد)لیپمن، 1980(. ویژگی های تفکر انتقادی شامل ملاک های 
معتبر است که باید به موضوع مرتبط باشند. همچنین خوداصلاحی در محیط های پژوهشگرانه که دانش آموزان به 
تفکر درباره تفکر )فراشناخت( توجه می کنند )جهانی، 1382(، و حساسیت به متن و زمینه که به شرایط خاص و 

ارزیابی مبتنی بر زمینه و شواهد مخالف توجه می کند)لیپمن، 2003(.
تفکر خلاق

تفکر خلاق نیز شامل بیان، ساخت و انجام چیزهای شایسته است و ویژگی ها و مؤلفه های آن شامل اصالت )تفکر 
درباره موضوعات بکر و اصیل(، تخیل )تصور دنیای فرضی(، استقلال )عدم پذیرش افکار دیگران بدون تفکر(، نوآوری 
)ارائه راه حل ها و فرضیه های جدید(، آزمون گری )آزمون فرضیه ها(، خوداستعلایی )تلاش برای عبور از مراحل قبلی(، 
ثمربخش بودن )رسیدن به نتایج سودمند(، شگفتی )ایجاد حیرت( و کل نگری )توجه به روابط جز و کل( می باشد. 
این دو نوع تفکر، به ویژه در فرآیند آموزش فلسفه برای کودکان، اهمیت و کاربردهای ویژه ای دارند و به توسعه 

مهارت های شناختی کمک می کنند.
تفکر مراقبتی

لیپمن به عواطف، احساسات و هیجانات اهمیت زیادی می دهد و بر این باور است که تفکر باید حول محور عواطف 
پرورش یابد. این اندیشه او را به گسترش مفهوم تفکر و به ویژه معرفی تفکر مراقبتی واداشته است که در آن افراد با 
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تعهد و محبت، مانند والدین دلسوز، درباره نحوه کارشان فکر می کنند. او رویکردی انسانی تر نسبت به مهارت های 
تفکر ارائه می دهد و تأثیر عواطف بر تفکر را بیان می کند )ترن1، 2013(.  

لیپمن تفکر مراقبتی را به انواع مختلفی تقسیم کرده و ویژگی های زیر را برای آن ها ارائه می دهد: تفکر ارزش گذار 
)قدردان(: قدردانی به توجه به چیزهای مهم و مقایسه ای ذهنی میان اشیاء اشاره دارد. تفکر عاطفی: هیجانات شکلی 
افرادی بی گناه. تفکر  با  به بدرفتاری  باشند. به عنوان مثال، خشم نسبت  از داوری هستند که می توانند خطاپذیر 
فعال: اقداماتی که برای حفظ امور ارزشمند انجام می شود، مانند تلاش برای حفظ زیبایی ظاهری. تفکر هنجاری: 
اندیشیدن درباره امور اخلاقی و ارزشمند. کودکان باید بتوانند موضوعات اخلاقی را تشخیص دهند و منطقی درباره 
آن ها فکر کنند. تفکر همدلانه: توانایی قرار دادن خود در موقعیت دیگران و درک احساسات و افکار آن ها )لیپمن، 

2003(. این جنبه ها به درک بهتر عواطف و بهبود مهارت های تفکر کمک می کنند.

جدول 1. مؤلفه  های تفکر فلسفی لیپمن

د  بعــا ا
تفکــر 

فلســفی
مؤلفه  های  

تفکر فلسفی
زیر مؤلفه  های تفکر فلسفی

دی
تقا

ر ان
فک

ت

ه  ر بــا ر د تفکر
ــناخت( تفکر)فراش

بــه پرســش کشــیدن فراینــد تفکــر خــود، کشــف نقــاط ضعــف آن و اصــلاح خوداصلاحی
کــردن آن  هــا

کشــف تناقض  هــا و مغالطــات در گفت  و  گوهــا، در خواســت دلیــل از دیگــران دگراصلاحی
و نشــان دادن عبارت  هــا و تعریف  هــای مبهــم و نادرســت

ــتدلال داوری صحیح ــأله، اس ــل مس ــط آن  ها،ح ــا و درک رواب ــه چیزه ــن، مقایس ــودگی ذه ــاف و گش انعط
ــه ــی، دوری از مغالط منطق

ســیت  به  حسا
متــن یــا  زمینــه 

توجــه بــه شــرایط اســتثنایی و نامتعــارف، احتمــالات و محدودیت  هــا، پیکــره  ی کلــی و امــکان 
اســتثنایی بــودن هــر نمونــه، امــکان وجــود شــباهت مخالــف، غیرقابــل ترجمــه بــودن برخــی 
مفاهیــم، تشــخیص تفــاوت بیــن موقعیــت هــای بــه ظاهــر مشــابه بــا پیامــد هــای مخالــف، در 
ــخصی  ــای ش ــا، و دیدگاه  ه ــا، زبان  ه ــی از فرهنگ  ه ــی ناش ــای معنای ــتن تفاوت  ه ــر داش نظ

مختلــف، تفســیر صحیــح کلام و توجــه بــه اهــداف گوینــده در ترجمــه و تفســیر کلام

ملاک، اصل، قانون، حکم و دستورالعملی است که برای داوری استفاده می  شود.مبتنی بر ملاک

لاق
 خ

کر
تف

کل  نگری، تخیل، استقلال، آزمون  گری، اصالت، نوآوری، خود استعلایی، شگفتی، ثمربخش بودن

تی
راقب

ر م
فک

ت

تفکر ارزش  گذار، تفکر عاطفی،  تفکر فعال،  تفکر هنجاری،  تفکر همدلانه

1. Tran
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روش  شناسی پژوهش

تحلیل  اسنادي می  باشد. سند مورد  پژوهش  این  داده  یابی در  نوع کیفی است و روش  از  پارادایم پژوهش حاضر 
اگزوپری ترجمه احمد شاملو است. در پژوهش حاضر کتاب  آنتوان دوسنت  کتاب داستان شازده کوچولو نوشته 
داستان شازده کوچولو به صورت نمونه  گیري هدفمند انتخاب شده است)میکات و مورهاوس1 ، 1955(، به طوری  که 
پژوهشگر پس از مطالعه داستان  های گوناگون و مشورت با صاحب  نظرانی که در این زمینه فعالیت پژوهشی انجام 
داده  اند، دست به انتخاب داستانی زده است، که ظرفیت بیشتری به منظور شناسایی و استنتاج مؤلفه  های تفکر 
فلسفی داشته باشد. داستان شازده  کوچولو در سرتاسر دنیا مخاطبان زیادی دارد، اما از جهت شناسایی مؤلفه  های 

تفکر فلسفی لیپمن مورد بررسی قرار نگرفته   است.

 طرح پژوهش حاضر غیرپیدایشی2  است، به این صورت که ابتدا داده  ها جمع  آوری شده و سپس به تجزیه و تحلیل 
آن  ها پرداخته شده است )میکات و مورهاوس3 ، 1994(. در پژوهش حاضر روند تجزیه و تحلیل داده  ها به شیوه 
از پیش تعیین  شده  ای که به  بر مبنای مقوله  های  این نوع تحلیل پژوهشگر  تحلیل محتوای قیاسی می  باشد. در 
صورت نظری استخراج شده  اند به تحلیل می  پردازد، در واقع پژوهشگر با به   کارگیری پژوهش  های پیشین که در 
این پژوهش، برگرفته شده از پژوهش عظمت  دار  فرد، قائدی )1396( می  باشد، کار خود را برای شناسایی مفاهیم 
آغاز می  کند، به این صورت که ابتدا کل داستان را مطالعه کرده و قسمت  هایی از داستان که براساس مؤلفه  های 
از پیش  تعیین  شده مرتبط هستند، مشخص می  شوند. مقایسه  ی مستمر داده  ها تا رسیدن به نقطه اشباع  شدگی و 
حصول اطمینان از عدم دستیابی به اطلاعات جدیدتر، صورت گرفته است. در این پژوهش جمله  ها، به عنوان واحد 
تحلیل در نظر گرفته شده و پژوهشگر برآن بوده که با درنظر گرفتن جمله  ها و بندها، محتوای آن  ها را براساس 
وجود یا عدم وجود مؤلفه  های مربوط به تفکر فلسفی لیپمن مورد واکاوی قرار دهد. از این رو پس از تحلیل داستان 
جدولی را تنظیم کرده که نتایج تحلیل را باتوجه به سه بعد تفکر انتقادی، تفکر خلاق و تفکر مراقبتی نشان می  دهد.

پیرنگ داستان

شخصیت اصلی داستان »شازده کوچولو« خلبانی است که داستان را با روایت بزرگسالان و ناتوانی آن ها در درک 
چیزهای مهم آغاز می کند. او به نقاشی که در شش سالگی کشیده بود، اشاره می کند: یک مار بوآ که فیل را خورده 
است، اما بزرگ ترها آن را کلاه می دانستند و به او توصیه می کردند به بجای نقاشی به ریاضیات و جغرافیا بپردازد. 
پس از کنار گذاشتن نقاشی، خلبان درباره مسائل معمولی مانند گلف و سیاست با بزرگ ترها صحبت می کند. روزی، 
آنتوان دو سنت اگزوپری در صحرای آفریقا دچار سانحه شده و در حال تعمیر هواپیمایش بود که ناگهان صدایی 
از یک پسرک با موهای طلایی به گوشش می رسد و از او می خواهد تا بره ای بکشد. بعد از سه بار تلاش ناکام برای 
کشیدن بره، خلبان ناامیدانه جعبه ای می کشد و می گوید که گوسفند درون جعبه است. شازده کوچولو از این کار 
با کمی صحبت مشخص  اما  خلبان خوشش می آید. در آغاز شازده کوچولو از کجا آمده است، چیزی نمی گوید، 
می شود که از یک سیاره دیگر آمده است. او توضیح می دهد که سیارک او کوچک و دارای سه آتشفشان است. 
خلبان متوجه می شود که او از سیارک B-612 آمده و درباره علف های هرز بائوباب ها و نیاز بره به خوردن آن ها 
صحبت می کنند. شازده کوچولو همچنین درباره عشقش به غروب آفتاب صحبت می کند و می گوید که در سیارکش 
می تواند غروب خورشید را بارها تماشا کند. او نگران است که بره گل ها را بخورد و خلبان متوجه می شود که او یک 
گل منحصر به فرد دارد که او را بسیار دوست دارد. شازده کوچولو از گل سرخش می گوید و چگونگی مراقبت از 

1. Maykut and Morhouse

2. Non emergent design

3. Maykut and Morhouse
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او، اما به دلیل اداهای گل خسته شده و تصمیم می گیرد به سفر به سیاره های دیگر برود. او سرپوش شیشه ای را 
روی گل می گذارد و با او خداحافظی می کند. گل سرخ از رفتن او ناراحت می شود و عذرخواهی می کند، اما شازده 
کوچولو به سفر خود ادامه می دهد. شازده کوچولو پس از مدتی در یک سیارک فرود می آید که پادشاهی در آنجا 
وجود دارد. پادشاه از شازده درخواست می کند که بماند و وزیر او شود، اما شازده کوچولو قصد دارد برود. در سیارک 
بعدی، مردی مغرور با توقع ستایش از شازده مواجه می شود، که شازده از او نیز خسته می شود و می رود.  در سیارک 
سوم، مرد میخواره ای را می بیند که تنها به دنبال خوشی های زودگذر است و شازده از او نیز دلزده می شود. او در 
سیارک چهارم با تاجر حسابگر مواجه می شود که فقط به شمارش ستاره ها مشغول است و به شازده پاسخ نمی دهد. 
در سیارک پنجم، شازده کوچولو با فانوس بان وظیفه شناسی روبرو می شود که برای روشن و خاموش کردن فانوس 
خود، هر دقیقه یک بار به خواب می رود. شازده قصد دارد نزد او بماند، اما او فقط به فانوسش فکر می کند و شازده 
کوچولو دوباره به سفر ادامه می دهد. در سیارک ششم، با جغرافی دانی مواجه می شود که آتشفشان های سیارک خود 
را ثبت کرده، اما گل شازده را نادیده می گیرد، زیرا معتقد است گل ها ناپایدار هستند. جغرافیدان اما شازده را به 
زمین دعوت می کند. بالاخره، شازده کوچولو در بیابانی از زمین فرود می آید و با مار زردی روبرو می شود که به او 
می گوید در کنار آدم ها احساس تنهایی خواهد کرد و می تواند به کمک او به سیارکش بازگردد. او پس از آن با یک 
گل بیابانی صحبت می کند که به او می گوید آدم ها ریشه ندارند و به همین دلیل ناپایدار هستند. شازده کوچولو به 
کوهستانی می رود تا کل زمین را ببیند، اما تنها دره را می بیند. او ناامید می شود و سپس به یک گلستان می رسد 
که گل ها شبیه گل او هستند، این موضوع به او احساس تنهایی می دهد و گریه اش می زند. او با روباهی آشنا می شود 
که از اهلی کردن صحبت می کند، و توضیح می دهد که اهلی کردن به معنای ایجاد علاقه و وابستگی است. شازده 
کوچولو به این نتیجه می رسد که گل سرخش او را اهلی کرده و بنابراین او را منحصربه فرد می داند. با درک عشق 
واقعی خود به گلش، شازده کوچولو تصمیم می گیرد به سیاره اش برگردد. او به سمت مار زرد می رود و قرار می گذارد 

که یک سال بعد از روز ورودش به زمین به سیاره اش برگردد، و نهایتاً این اتفاق رخ می دهد.

          جدول 2. تحلیل محتوای داستان شازده کوچولو بر اساس مؤلفه  های تفکر فلسفی لیپمن

تفکر تفکر خلاقتفکر انتقادیمصداق
مراقبتی

فصل1

تفکر نوآوری، تخیلنقاشی من کلاه نبود، یک مار بوآ بود که داشت یک فیل را هضم می  کرد.
هنجاری

آن وقت برای فهم بزرگترها برداشتم توی شکم بوآ را کشیدم. آخر همیشه باید 
تفکر فعالاصالت، کل  نگریمبتنی بر ملاکبه آن  ها توضیح داد.

کنار و عوضش  بگذارم  را  بسته  یا  باز  بوآی  مار  گفتند کشیدن  بهم  بزرگ  ترها 
کل  نگریخوداصلاحیحواسم را بیش  تر جمع جغرافی و تاریخ و حساب کنم.

تفکر اصالت، کل  نگریمبتنی بر ملاکبزرگتر  ها اگر به خودشان باشد هیچ وقت نمی  توانند از چیزی سردرآورند.
هنجاری

برای بچه  ها هم خسته کنند است که همین  جور مدام هر چیزی را به   آن  ها توضیح 
بدهند.

حساسیت 
نسبت به زمینه

اصالت،

خوداستعلایی
تفکر فعال

هروقت یکی  شان را دیده  ام که یک  خرده روشن  بین به نظرم آمده با نقاشی شماره 
یکم محکش زده  ام، ببینم راستی راستی چیزی بارش هست یا نه.

حساسیت 
نسبت به زمینه

نوآوری،آزمون  گری،

کل  نگری
تفکر 

هنجاری

2

این  جوری بود که روزگارم تو تنهایی می  گذشت بی  این که راستی راستی یکی را 
تفکر مبتنی بر ملاکداشته باشم که باش دو کلمه حرف بزنم.

هنجاری

تفکر کل  نگریمسأله مرگ و زندگی بود.
هنجاری

یادتان نرود که من از نزدیک  ترین آبادی مسکونی هزار میل فاصله داشتم، این 
آدمی  زاد کوچو هم اصلا به نظر نمی  آمد که راه گم کرده باشد.

حساسیت 
کل  نگرینسبت به زمینه
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          جدول 2. تحلیل محتوای داستان شازده کوچولو بر اساس مؤلفه  های تفکر فلسفی لیپمن

تفکر تفکر خلاقتفکر انتقادیمصداق
مراقبتی

نقاشی آن بوآی بسته را، و چه یکه  ای خوردم وقتی آن موجود کوچولو درآمد که: 
تفکر شگفتی، کل  نگرینه فیل تو شکم یک بوآ را نمی  خواهم.

هنجاری
چقدر تعجب کردم از این  که دیدم داور کوچولوی من قیافشه  اش از هم باز شد 

و گفت: آها، این دقیقا همان چیزی است که می  خواستم.
حساسیت 

نسبت به زمینه
شگفتی،کل  نگری، 

ثمربخش بودن

حساسیت حسن جعبه  ای که بهم داده  ای این است که شب  ها می  تواند خانه  اش بشود.3
نسبت به زمینه

اصالت، کل  نگری،

آزمون  گری
به  خاطر آدم بزرگ  هاست که من این جزییات را در باب اخترک ب 612 براتان 

تفکر کل  نگریمبتنی بر ملاکنقل می  کنم یا شماره  اش را می  گویم. چون آن  ها عاشق عدد و رقم اند.
هنجاری

را  بازی  هایی  چه  است؟  آهنگ صداش چطور  دوستت،  نمی  پرسند  وقت  هیچ 
بیشتر دوست دارد؟ پروانه جمع می  کند یا نه؟ می  پرسند چندسالش است، وزنش 
چقدر است؟ پدرش چقدر حقوق می  گیرد؟ و تازه بعد از این سوال هاست که 

خیال می  کنند طرف را شناخته  اند.

حساسیت 
اصالت، کل  نگرینسبت به زمینه

باید حتما به  شان گفت یک خانه  ی صدمیلیونی دیدم تا صداشان بلند بشود که، 
وای چه قشنگ.

حساسیت 
شگفتی، اصالتنسبت به زمینه

آدم  بزرگ  ها  به  نسبت  باید  بچه  ها  شد.  دلخور  ازشان  نباید  دیگر.  این  جوری  اند 
گذشت داشته باشند.

تسهیل  گر 
تفکر اصالت، کل  نگریداوری

هنجاری

اما البته ماها که مفهوم حقیقی زندگی را درک می  کنیم میخندیم به ریش هر چه 
عدد و رقم است.

تسهیل  گر 
داوری

اصالت، استقلال،

کل  نگری
تفکر 

هنجاری

4

نرود.  خاطرم  از  که  است  آن  برای  کنم  وصف  را  او  می  کوشم  این  جا  این  که 
تفکر عاطفیاصالت، کل  نگریمبتنی بر ملاکفراموش کردن یک دوست خیلی غم  انگیز است. همه کس که دوستی ندارد.

اما از بخت بد، دیدن بره  ها از پشت جعبه از من بر نمی  آید. نکند من هم یک 
خرده به آدم  بزرگ  ها رفته  ام، باید پیر شده باشم.

حساسیت 
تفکر اصالت، کل  نگرینسبت به زمینه

هنجاری

5

بائوباب بته نیست، درختی است و از ساختمان یک معبد هم گنده  تر، اگر یک 
گله فیل هم با خودش ببرد حتی یک درخت بائوباب را هم نمیتوانند بخورند. اما 
با فرزانگی تمام متذکر شد که: بائوباب هم از بتگی شروع می  کند به بزرگ شدن.

تسهیل  گر 
داوری

اصالت، کل  نگری،

ثمربخش بودن
تفکر 

هنجاری

می  شود گذاشت  باشد  تربچه  یی، گل سرخی، چیزی  این شاخک، شاخک  اگر 
برای خودش رشد کند. اما اگر گیاه بدی باشد آدم باید به مجردی که دستش را 

خواند ریشه  کنش کند.
حساسیت 

تفکر اصالتنسبت به زمینه
هنجاری

6
کردم!  تماشا  را  آفتاب  غروب  بار  سه  چهل  و  روز  یک  گفت:  کوچولو  شازده 
خودت که می  دانی وقتی آدم خیلی دلش گرفته باشد از تماشای غروب چه لذتی 

می  برد.
تفکر عاطفیمبتنی بر ملاک

7

از این  که یواش یواش بو می  بردم خرابی کار به آن سادگی  ها هم که خیال می  کردم 
نیست برج زهرمار شده بودم و ذخیره آبم هم که داشت ته می  کشید بیشتر به 

وحشتم می  انداخت.
تفکر  فعالکل  نگری

گل  ها ضعیفند، بی  شیله پیله  اند. سعی می  کنند یک  جور ته دلشان را قرص کنند. 
کل  نگریمبتنی بر ملاکاین است که خیال می  کنند با آن خارها چیز ترسناکی می  شوند.

او هیچ  وقت یک گل را بو نکرده، هیچ وقت یک ستاره را تماشا نکرده، هیچ وقت 
تفکر اصالت، کل  نگریکسی را دوست نداشته، هیچ وقت جز جمع زدن عددها کاری نکرده.

هنجاری

گل به  اش گفت: خب دیگر دوستت دارم. این  که تو روحت هم از این موضوع 
اصالت، کل  نگریخبردار نشد تقصیر من است.

تفکر 
عاطفی،

تفکر 
همدلانه
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          جدول 2. تحلیل محتوای داستان شازده کوچولو بر اساس مؤلفه  های تفکر فلسفی لیپمن

تفکر تفکر خلاقتفکر انتقادیمصداق
مراقبتی

10

دنیا برای پادشاه  ها به نحو عجیبی ساده شده و تمام مردم فقط یک مشت رعیت 
به حساب می  آیند.

حساسیت 
اصالت، کل  نگرینسبت به زمینه

دوست داشت روزی دویست بار غروب آفتاب را تماشا می  کرد. چون بفهمی 
تفکر عاطفیمبتنی بر ملاکنفهمی از یادآوری اخترکش که به امان خدا ول کرده بود غصه    اش شد.

باید از هر کسی چیزی را توقع داشت که ازش ساخته باشد. قدرت باید پیش از 
اصالت، کل  نگریمبتنی بر ملاکهر چیز به عقل متکی باشد.

خب پس خودت را محاکمه کن. این کار مشکل  تر هم هست. محاکمه کردن خود 
از محاکمه کردن دیگران خیلی مشکل  تر است.

تسهیل  گر 
تفکر فعالاصالت، کل  نگریداوری

آدم  این  تو دلش می  گفت:  ادامه می  داد  به سفرش  شازده  کوچولو همان  طور که 
بزرگ  ها راستی راستی چقدر عجیبند.

حساسیت 
نسبت به زمینه

اصالت، کل  نگری،

شگفتی
تفکر 

هنجاری

11

خودپسند چشمش که به شازده  کوچولو افتاد از همان دور داد زد: این هم یک 
ستایشگر، آخر برای خودپسندها دیگران فقط یک مشت ستایشگرند.

تسهیل  گر 
اصالت، کل  نگریداوری

تفکر قدرداناصالت، کل  نگریمبتنی بر ملاکاما خودپسند حرفش را نشنید.آخر آن  ها جز ستایش خودشان چیزی را نمی  شنوند.
شازده  کوچولو نیمچه  شانه  یی بالا انداخت و گفت: خب ستایشت کردم. اما واقعا 

چی این برایت جالب است؟
حساسیت 

اصالت، کل  نگرینسبت به زمینه

12
شازده  کوچولو پرسید: می میزنی که چی؟ می  خواره جواب داد: که فراموش کنم.

شگفتی، کل  نگریکه چی را فراموش کنی؟ سرشکستگی میخواره بودنم را.

13

اخترک چهارم، اخترک مرد تجارت پیشه بود. این بابا چنان مشغول و گرفتار بود 
که با ورود شازده  کوچولو حتی سرش را هم بلند نکرد.

حساسیت 
خوداستعلایینسبت به زمینه

شگفتیمبتنی بر ملاکخب حالا تو آن  ها را تصاحب می  کنی که چه بشود؟ که دارا بشوم.
هم  تا  سه  می  دهم.  آبش  روز  هر  که  دارم  گل  یک  من  گفت:  شازده  کوچولو 
آتشفشان دارم که هفته  ای یک بار پاک و دوده  گیری  شان می  کنم. روی این حساب 
هم برای گل و هم برای آتش  فشان  ها این  که من صاحبشان باشم فایده دارد. تو 

چه فایده  ای برای ستاره  ها داری؟

حساسیت 
تفکر اصالت، کل  نگرینسبت به زمینه

هنجاری

چیزی که جرأت اعترافش را نداشت حسرت او بود به این اخترک کوچکی که، 
تفکر عاطفیخوداستعلاییبه هزارو چهارصدو چهل بار غروب آفتاب برکت پیدا کرده بود.

15

تسهیل  گر فانی یعنی چه؟ یعنی چیزی که در آینده تهدید به نابودی شود.
تفکر اصالتداوری

هنجاری
گل  من فانی است و جلو دنیا برای دفاع از خودش جز چهارتا خار هیچی ندارد، 

تفکر عاطفیکل  نگریآن وقت مرا بگو که او را تو اخترکم تک و تنها رها کرده  ام.

16
رو پهنه زمین یک صدویازده پادشاه، هفت هزار جغرافی  دان، نهصد هزار تاجر 
پیشه،پانزده کرور می  خواره و ششصدوبیست و دو کرور خودپسند و حدود دو 

میلیارد آدم بزرگ زندگی می  کنند.
تسهیل  گر 

تفکر اصالتداوری
هنجاری

17

تفکر اصالت  ، کل  نگریانسان  ها روی پهنه زمین جای خیلی کمی را اشغال می  کنند.
هنجاری

البته آدم بزرگ  ها حرفتان را باور نمی  کنند. آخر تصورشان این است که کلی جا 
اشغال کرده  اند، نه این  که مثل بائوباب  ها خودشان را خیلی مهم می  بینند.

تسهیل  گر 
تفکر اصالت و کل  نگریداوری

هنجاری
آدم  ها کجاند؟ آدم تو کویر یک خرده احساس تنهایی می  کند. مار گفت: پیش 

تفکر اصالت،   کل  نگریآدم  ها هم احساس تنهایی میکنی.
هنجاری

آدم! باد این  ورو آن  ور می  بردشان؛ نه اینکه ریشه ندارند، این بی  ریشه  گی حسابی 
اسباب دردسرشان شده.

تسهیل  گر 
تفکر کل  نگری، اصالتداوری

هنجاری
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          جدول 2. تحلیل محتوای داستان شازده کوچولو بر اساس مؤلفه  های تفکر فلسفی لیپمن

تفکر تفکر خلاقتفکر انتقادیمصداق
مراقبتی

19
شازده  کوچولو با خودش فکر کرد: چه سیاره  ی عجیبی! خشک خشک و تیز تیز 
و شور شور. این هم آدم  هاش که یک ذره قوه  ی تخیل ندارند و هرچه را بشنوند 

عیناً تکرار می  کنند.
تفکر کل  نگری، شگفتی

هنجاری

20
گلش به او گفته بود که از نوع او تو تمام عالم فقط همان یکی هست و حالا پنج 

هزارتا گل، همه مثل هم، فقط تو یک گلستان!
حساسیت 

تفکر عاطفیشگفتی، آزمون  گرینسبت به زمینه

21

اصالت،مبتنی بر ملاکروباه گفت: نمی  توانم بات بازی کنم. هنوز اهلیم نکرده  اند آخر.

اهلی کردن یعنی چه؟ روباه گفت: چیزی است که پاک فراموش شده. معنیش 
کل  نگریایجاد علاقه کردن است.

تفکر 
عاطفی،

تفکر فعال

روباه گفت: تو الان واسه من یک پسربچه  ای مثل صدهزار پسربچه  ی دیگر. نه من هیچ 
احتیاجی به تو دارم نه تو هیچ احتیاجی به من. من هم برای تو یک روباه هستم مثل 
صدهزار روباه دیگر. اما اگر منو اهلی کردن هردوتامان به هم احتیاج پیدا می  کنیم. تو 

برای من میان عالم موجود یگانه  ای می  شوی من برای تو.
مبتنی بر ملاک

کل  نگری،

اصالت،

نوآوری

تفکر 
هنجاری

پای  باشی. آن  وقت صدای  انگار که زندگیم را چراغان کرده  اهلی کنی  اگر تو مرا  اما 
دیگران مرا وادار می  کند تو هفت تا سوراخ قایم بشوم اما صدای پای تو مثل نغمه  یی مرا 

ازلانه  ام می  کشد بیرون.
حساسیت 

تفکر عاطفیاصالتنسبت به زمینه

آدم  ها همه چیز را حاضر و آماده از دکان  ها   می  خرند. اما چون دکانی نیست که دوست 
مبتنی بر ملاکمعامله کند آدم  ها مانده  اند بی  دوست.

اصالت  ، کل  نگری،

نوآوری
تفکر 

هنجاری

روباه گفت: جز با چشم دل هیچی را چنان که باید نمی  شود دید. نهاد و گوهر را چشم 
سر نمی  بیند.

حساسیت 
نسبت به 

زمینه،

تسهیل  گر 
داوری

اصالت، کل  نگری،

ثمربخش 
بودن،نوآوری

تفکر 
هنجاری

تسهیل  گر ارزش گل تو به قدر عمری است که به پاش صرف کرده  ای.
داوری

اصالت، کل  نگری،

ثمربخش بودن
تفکر فعال

حساسیت تو تا زنده  ای نسبت به آنی که اهلی کرده  ای مسئولی.
نسبت به زمینه

اصالت، کل  نگری،

ثمربخش بودن
تفکر 

هنجاری

22

حساسیت سوزنبان گفت: آدمیزاد هیچ وقت جایی را که هست خوش ندارد.
تفکر اصالت، کل  نگرینسبت به زمینه

هنجاری

شازده  کوچولو گفت: فقط بچه  هاند که می  دانند پی چی می  گردند. بچه  هاند که کلی وقت 
صرف یک عروسک پارچه  ای می  کنند و عروسک برایشان آنقدر اهمیت دارد که اگر یکی 

آن را کش برود میزنند زیر گریه.
حساسیت 

اصالت، کل  نگرینسبت به زمینه

تفکر 
عاطفی،

تفکر قدردان

23

فروشنده گفت: باعث صرفه  جویی کلی وقت است. کارشناس  های خبره نشسته  اند دقیقا 
از این قرص  ها هفته  ای پنجاه و سه دقیقه  انداختن هر کدام  بالا  با  حساب کرده  اند که 

وقت صرفه  جویی می  شود.
مبتنی بر ملاک

کل  نگری،

خوداستعلایی
تفکر فعال

شگفتیخب آن وقت آن پنجاه و سه دقیقه را چه  کار می  کنند؟ هرچه دلشان بخواهد.

24

خاطرات تو زیباست اما من هنوز از پس تعمیر هواپیمایم برنیامده  ام، یک چکه آب هم 
ندارم. راستی که من هم اگر می  توانستم خوش خوشک به طرف چشمه  ای بروم سعادتی 

احساس میکردم که نگو.
مبتنی بر ملاک

خوداستعلایی،

آزمون  گری،کل  نگری
تفکر فعال

تسهیل  گر حتی اگر آدم دم مرگ هم باشد داشتن یک دوست عالی است.
تفکر اصالتداوری

هنجاری

چیزی که توی شازده  کوچولوی خوابیده مرا به این شدت متأثر می  کند، وفاداری اوست 
اصالت، کل  نگریمبتنی بر ملاکبه یک گل.
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          جدول 2. تحلیل محتوای داستان شازده کوچولو بر اساس مؤلفه  های تفکر فلسفی لیپمن

تفکر تفکر خلاقتفکر انتقادیمصداق
مراقبتی

25

شازده  کوچولو گفت: آدم  ها می  چپند تو قطارهای تندرو اما نمی  دانند دنبال چه می  گردند. 
تفکر اصالت  این است که بنا می  کنند دور خودشان چرخک زدن.

هنجاری

به یاد روباره افتادم: اگر آدم می  گذاشت اهلیش کنند بفهمی نفهمی خودش را به این خطر 
انداخته که کارش به گریه کردن بکشد.

تفکر 
عاطفی،

تفکر 
هنجاری

حس می  کردم اتفاق فوق  العاده  یی دارد می  افتد. گرفتمش تو بغلم. با وجود این به نظرم 
شگفتیمی  آمد که او دارد به گردابی فرو می  رود که ازمن کاری ساخته نیست.

تفکرعاطفی، 
تفکر 

همدلانه،

تفکر فعال

سفر  به  که  آن  هایی  واسه  نیست.  یک جور  ستاره  ها  همه  ی  اما  دارند  ستاره  مردم  همه 
می  روند حکم راهنما را دارند واسه بعضی دیگر که اهل دانشند هر ستاره یک معما است 

واسه آن بابای تاجر طلا بود. اما این ستاره  ها همشان زبان به کام کشیده و خاموش  اند.
حساسیت 

تفکر اصالت  ، کل  نگرینسبت به زمینه
هنجاری

اما باز بی    قرار شد و گفت: اشتباه کردی اومدی رنج می  بری. گرچه حقیقت این نیست 
تفکر اصالت  ، کل  نگریاما ظاهر یک مرده را پیدا می  کنم.

هنجاری

خودت که درک میکنی راه خیلی دور است نمی  توانم این جسم را با خودم ببرم. خیلی 
تفکر اصالت  ، کل  نگریمبتنی بر ملاکسنگین است.

هنجاری

27

گاه به خودم می  گویم: همین کافی است که آدم یک بار حواسش نباشد. آن وقت است 
که زنگوله  ها همه تبدیل به اشک می  شوند.

تفکر 
عاطفی ،

تفکر 
هنجاری

این صفحه را دوباره کشیدم که نشانتان بدهم: ظهور شازده  کوچولو بر زمین در این  جا بود؛ 
و بعد در همین  جا هم بود که ناپدید شد.

حساسیت 
تفکر اصالت،  کل  نگرینسبت به زمینه

هنجاری

 تحلیل داستان شازده کوچولو

می تواند  فردی  هر  است.  دشوار  هم  و  آسان  هم  آن  بودن  چندلایه  دلیل  به  کوچولو«  »شازده  تأویل  و  تحلیل 
دستاوردهای شخصی از داستان بگیرد، اما تأویل گویای جنبه های عمیق تری از آثار نویسنده است. شازده کوچولو، 
نماد انسان جستجوگر و حقیقت طلب است که به نقد و سنجش رفتار »آدم های بزرگ« می پردازد. نویسنده به زبان 
ساده و کودکانه، مفاهیم عمیق پیرامون کودکی، تنهایی، عشق، سفر و فلسفه را در داستان گنجانده است. کتاب 
»شازده کوچولو« با جمله ای معروف بیان می کند که بزرگ سالان »نمی فهمند و بچه ها خسته می شوند از بس که 
باید به آن ها توضیح بدهند.« این جمله نشان دهنده اهمیت کودک در وجود بشر است. شازده کوچولو با کودک 
درون خود صحبت می کند و همین باعث اثرگذاری کلام او بر دل ها می شود. متن این داستان به تناسب با میزان 
توجه و آگاهی خواننده، بارقه های جدیدی را در ذهن او ایجاد می کند. این کتاب باوجود حجم کم، تجربیات انسانی 
و مفاهیمی فراگیر را به تصویر می کشد و به همین سبب در فرهنگ های مختلف مورد استقبال قرار گرفته است. 
»شازده کوچولو« با استفاده از زیبایی شناسی و عواطف، خواننده را به درکی عمیق تر از حقیقت می رساند. این اثر نه 

تنها سرگرم کننده است، بلکه تأثیر عمیقی بر بینش خواننده نسبت به زندگی و خود دارد. 

بزرگ سالان  رفتار  تمسخر  به  نیز هست که  لحن جدی خود، حاوی طنزهایی  کنار  داستان »شازده کوچولو« در 
می پردازد. مثلًا پادشاه از شازده کوچولو می خواهد که موش را قضاوت کند و ادامه زندگی اش را به عدالت او وابسته 
می داند، که نمایانگر بی معنایی و خودخواهی برخی از بزرگ سالان است. همچنین، گل به بی ریشگی آدم ها اشاره 
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کرده و آن را نماد عدم ثبات و خصایص انسان ها می داند. مهاجرت شازده کوچولو بین سیاره ها نشان دهنده جستجوی 
انسان برای بازگشت به ارزش های فراموش شده است. 

شازده کوچولو درس های عمیق عشق و دوستی را از دل طبیعت و دنیای خود می آموزد. از طریق مراقبت از گلش، 
او ارزش توجه و عشق به دیگران را یاد می گیرد و به ما می آموزد که وقتی برای چیزهایی که دوست داریم وقت 
می گذاریم، اهمیت و ارزش آنها بیشتر می شود. روباه هم با بیان مفهوم »اهلی کردن«، عشق را از یک امر عمومی به 
یک امر خاص تبدیل می کند و تأکید می کند که وقتی به فردی محبت می کنیم، نسبت به او مسئولیت پیدا می کنیم. 
با بازگشت شازده کوچولو، راوی دچار اندوه می شود و به یاد احساس ناکامی و تنهایی خود می افتد. هر بار که شازده 
با کسی ملاقات می کند، دوباره به انزوا و پیله خود بازمی گردد. جمله ای از او نشان می دهد که وقتی دلش می گیرد، 
به غروب خورشید نگاه می کند. این لحن غم انگیز داستان به تنهایی انسان ها و دشواری های ارتباطات انسانی اشاره 

دارد و تکرار می کند که هر ارتباطی با دیگران مسئولیت هایی به همراه دارد.

داستان به صورت دایره وار پیش می رود و در پایان، شازده کوچولو به جایی برمی گردد که از آن آمده است، که نمادی 
از مسیر بازگشت به حقیقت و درک دنیای شخصی هر فرد است. هر شخصیت در داستان دنیای خاص خود را دارد 
که نتیجه اطلاعات، دانش و احساسات اوست. شازده کوچولو به اهمیت مراقبت و احتیاط در زندگی اشاره دارد و 
آزاداندیشی و کنجکاوی کودکانه را کلید سلامت و خوشبختی می داند. دوگانگی میان بزرگ سالی و کودکی به عنوان 
یک حالت ذهنی مطرح می شود و مجدد به انزوای بزرگ سالان در مقابل وابستگی به دنیای مادی اشاره می کند. 
نادیده  را  به مادیات توجه می کنند و زیبایی های واقعی زندگی  تنها  انسان هایی را به تصویر می کشد که  داستان 
می گیرند. همچنین، یادگیری ارزش های اخلاقی به واسطه مشاهده و تجربه، به جای آموزش مستقیم از بزرگ ترها، 
محوری است. هدف کلی نویسنده بیان این حقیقت است که بزرگی انسان ها نه در نادیده گرفتن زیبایی های دنیا، 
بلکه در جستجوی حقیقت و صداقت است. آب در داستان نماد امید به زندگی است. اگرچه این داستان به ظاهر برای 
کودکان است، اما به طور عمیق و نمادین به بررسی زندگی و طبیعت انسان نیز می پردازد. هنر اگزوپری در توانایی 

او برای دیدن روح واقعی پدیده ها نهفته است.

شازده کوچولو تصمیم می گیرد به دنیای خود بازگردد، در حالی که راوی، که نقش خلبان را دارد، احساس نارضایتی 
از زندگی در ساحت نمادین دارد و بارها به دنبال بازسازی تجربیات خوشایند خود در دنیای خیالی است. او به 
ستاره ها و یاد شازده کوچولو و گل سرخ می اندیشد و از خواننده می خواهد که اگر روزی به صحرای آفریقا برود و 
کودکانی با موهای طلایی ببیند، به او اطلاع دهد که شازده کوچولو بازگشته است. این پایان نشان دهنده تمایل راوی 
به بازگشت به دنیای خیالی و تجربیات گذشته اش است و به نوعی با سرنوشت نویسنده، آنتوان دو سنت اکزوپری، 

هم خوانی دارد. 

تحلیل مؤلفه  های تفکر فلسفی در داستان شازده کوچولو

تحلیل داستان »شازده کوچولو« با توجه به مولفه های تفکر فلسفی می تواند زمینه های عمیق تری برای فهم و تفکر 
در زندگی ما فراهم کند. بیایید نگاهی دقیق تر به هر یک از این مولفه ها داشته باشیم و ببینیم چگونه می توانند 

لایه های بیشتری از معنا را بگشایند.

1. تفکر خلاق:  داستان »شازده کوچولو« با وجود ظاهر ساده اش، دارای لایه های پیچیده و عمیقی است که اجازه 
می دهد هر خواننده با توجه به تجربیات و اشکال زندگی خود، تفسیر منحصر به فردی از آن داشته باشد. برای مثال، 
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ممکن است یک خواننده به عشق و دوستی های شازده کوچولو و گلش بیندیشد، در حالی که دیگری ممکن است 
تجربیات تنهایی یا اندوه را در داستان ببیند. این تفسیرهای متنوع می تواند سبب ایجاد ارتباطات تازه و تحولات 
فکری در زندگی روزمره خواننده شود، به ویژه هنگامی که آن را به چالش های خود تعمیم می دهد. شخصیت ها و 
نمادها: شخصیت های غیرمتعارف مانند شازده کوچولو و روباه به مخاطب یادآوری می کنند که درک عمیق تری از 
جهان ممکن است، اگر با دیدی خلاق به آن بنگریم. مفاهیم انتزاعی: مفاهیمی مانند دوستی، عشق و تنهایی به 
گونه ای بیان می شود که مخاطب تشویق می شود تا الهاماتی جدید از آن ها بگیرد و تجربه های خود را در زندگی 
بازتفسیر کند. سفرهای شازده کوچولو به سیاره های مختلف و ملاقات با شخصیت های گوناگون فرصتی برای تأمل 
در زندگی خود به خواننده می دهد. این سفرها نماد کاوش در خود و روابط فردی و اجتماعی هستند. وقتی خواننده 
به یاد می آورد که شازده کوچولو با کدام شخصیت ها ملاقات کرده و چه درس هایی از هر یک آموخته، ممکن است 

یادآوری تجربیاتش در زندگی واقعی و تأمل در روابط خود با دیگران برایش آسان تر شود.

2. تفکر انتقادی: نقد »آدم های بزرگ«، شازده کوچولو به عنوان نماد خلاقیت و سادگی، به نقد رفتارها و ارزش های 
به  تنها  نه  نقد،  این  می کشد.  چالش  به  را  فرهنگی  و  اجتماعی  ناهنجاری های  از  بسیاری  و  پرداخته  بزرگ ترها 
بزرگ ترها، بلکه به رفتارهای روزمره ما توجه می دهد و ما را به بازنگری در ارزش ها و اولویت های خود دعوت می کند. 
آیا ما هم درگیر مسائل بی معنی و دنیای مادی شده ایم؟ این سوالات می توانند به تفکر انتقادی و ایجاد تغییر در 
زندگی ما کمک کنند. داستان به طرز ماهرانه ای سوالاتی عمیق درباره مفهوم عشق، دوستی، تنهایی و معیارهای 
انسانی را به چالش می کشد. شازده کوچولو و سوالاتش، به ما این امکان را می دهد تا از خود بپرسیم که واقعاً چه 
چیزهایی در زندگی مهم هستند. آیا ارزش های مادی و ظاهری واقعاً رضایت بخش هستند یا ما را از تجربه واقعی 

عشق و دوستی دور می کنند؟

دارد.  دنیای مدرن  در  انسان ها  و خلاقت  اجتماعی، سیاست  به دستگاه های  انتقاداتی  داستان  این  اجتماعی:  نقد 
اندیشیدن در مورد  به  را  برق، خواننده  و  و بی زرق  واقعی  نماینده یک دنیای  به عنوان  شخصیت شازده کوچولو 
ارزش ها و اولویت های زندگی دعوت می کند. سوالات وجودی: پرسش هایی که شخصیت ها مطرح می کنند، نه تنها 
به عمق داستان کمک می کند بلکه به مخاطب نیز امکان می دهد تا با تفکر انتقادی به این سوالات پاسخ دهد و 

ایده های خود را در مورد وجود و ارتباطات انسانی مورد بررسی قرار دهد.

3. تفکر مراقبتی: درک عواطف و نیازها، در داستان، شازده کوچولو ارتباطات عمیق و زیبایی با شخصیت های دیگر 
یادآوری  ما  به  را  به دیگران  توجه  و  مراقبت  به  نیاز  اهمیت  ارتباطات  این  و گلش.  روباه  از جمله  برقرار می کند، 
می کنند. فهم عواطف دیگران و تلاش برای پاسخ به نیازهای آن ها نشان می دهد که انسان ها نیاز به همدلی و ارتباط 
دارند تا به رغم چالش های زندگی، احساس ارتباط و محبت کنند.  ورود به دنیای شازده کوچولو و سفر او، خواننده 
را به تأمل در زندگی و مسئولیت هایش در قبال دیگران وادار می کند. آیا ما به اندازه کافی در زندگی مان به دیگران 
توجه می کنیم؟ آیا توانسته ایم روابط معنی داری برقرار کنیم؟ این سؤالات می توانند انگیزه ای برای ما ایجاد کنند تا 

تلاش کنیم به دیگران نزدیک تر شویم و در زندگی اجتماعی خود مثبت تر عمل کنیم.

مسافرت و تجربه: سفر شازده کوچولو به سیاره های مختلف و ملاقات با شخصیت های گوناگون، نمایانگر جستجوی 
او برای درک زندگی و ارزش های انسانی است. این سفرها باعث می شود که او درک بهتری از موقعیت های مختلف 

پیدا کند و در نتیجه، خواننده نیز به تأمل و تفکر درباره تجارب متفاوت دعوت می شود.
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در نهایت، »شازده کوچولو« با به کارگیری عناصر زیبا و مفاهیم عمیق، نه تنها فرصتی برای تفکر فلسفی به خواننده 
می دهد، بلکه او را به بازنگری در درک خود از خود و دنیای اطرافش تشویق می کند. این داستان همه ما را دعوت 
می کند تا با نگاهی انتقادی و خلاقانه به زندگی مان، روابط مان، و ارزش هایی که داریم، فکر کنیم و در پی بهبود 
کیفیت زندگی و روابط انسانی خود باشیم. این تفکر نه فقط موجب ارتقای فردی، بلکه بهبود جامعه نیز خواهد شد.

بحث و نتیجه  گیری

تحلیل داستان »شازده کوچولو« نشان می دهد که این اثر به خوبی تمامی ابعاد تفکر فلسفی لیپمن را در بر می گیرد. 
نویسنده، آنتوان دو سنت اکزوپری، در این داستان به بررسی مفاهیم عشق، هستی و دوستی پرداخته و در عین 
حال به نقد بزرگ سالانی می پردازد که با نگرش تنگ نظرانه و ماشینی خود، زیبایی های حقیقی زندگی را نادیده 
می گیرند. در مقابل این بزرگسالان، شخصیت های کودکانه ای معرفی می شوند که با روحی باز به کشف دنیای اطراف 
با تمایز قائل شدن بین کودکی و بزرگسالی، نقدهای عمیقی را نسبت به ویژگی های  خود می پردازند.  اگزوپری 
منفی انسان ها ارائه می دهد؛ از اطاعت و فرمانبرداری بی چون و چرا تا خودخواهی و زندگی ماشینی که طبیعت و 
شگفتی های آن را از یاد می برد. شازده کوچولو به عنوان نماینده حقیقت طلبی و معناجویی انسان، معیاری برای 

سنجش و نقد رفتارهای بزرگ ترها می شود.

با  بر می گیرد.  را در  تنهایی، عشق، سفر و فلسفه  بیان شده و مضامین عمیقی نظیر  به سادگی و روانی  داستان 
کمتر از صد صفحه، اگزوپری مفهوم های پیچیده ای را منتقل می کند که در تمامی فرهنگ ها قابل فهم است و به 
همین دلیل، انیمیشن ها و اقتباس های مختلفی از آن ساخته شده که مورد استقبال کودکان در سرتاسر جهان قرار 
گرفته است. با خواندن »شازده کوچولو«، مخاطب به نوعی تغییر می کند و به خود و زندگی با نگاهی نو می نگرد. 
این داستان به گونه ای نوشته شده که هر فرد می تواند با توجه به تجارب خود به عمق مفاهیم پنهان آن پی ببرد 
و به حقیقت های جدیدی برسد. نتیجه گیری کلی از داستان »شازده کوچولو« نشان می دهد که عامل اصلی رذایل 

اخلاقی، فاصله گرفتن از حقیقت درونی خویش است.

 درباره مؤلفه های تفکر فلسفی لیپمن، »شازده کوچولو« به خوبی حساسیت نسبت به زمینه، داوری و کل نگری را 
نشان می دهد و از این طریق به رشد تفکر انتقادی کمک می کند. همچنین، غنای مؤلفه های تفکر خلاق و عاطفی در 
داستان، بستر مناسبی را برای پرورش تفکر خلاق و مسئولانه فراهم می آورد. یافته های این پژوهش نشان می دهد 
که این داستان به دلیل دارا بودن مؤلفه هایی در زمینه ابعاد مختلف تفکر فلسفی، توانایی لازم برای پرورش این نوع 
تفکر را داراست. هرچند این داستان به طور خاص برای برنامه فلسفه برای کودکان نوشته نشده است، اما می توان از 

آن در این برنامه ها استفاده کرد و همچنین به عنوان منبعی مناسب در حلقه های کندوکاو به کار برد.

از محدودیت های پژوهش می توان به بررسی ترجمه داستان اشاره کرد. در زمان ترجمه، ماهیت متن ممکن است 
تغییر یابد و بار معنایی و ارزشی واژه ها دچار تغییر بشود. این موضوع می تواند بر نتایج تحلیل تأثیر بگذارد و از این 

رو محدودیتی برای پژوهش محسوب می شود.

با توجه به فرایند پژوهش و نتایج به دست آمده، در تحقیقات آینده می توان دیگر آثار اگزوپری، مانند »داستان خلبان 
جنگ«، »زمین آدم ها«، »پرواز شبانه« و »پیک جنوب« را از منظر مؤلفه های تفکر فلسفی بررسی کرد. همچنین، 
انیمیشن های مربوط به »شازده کوچولو« با توجه به این مؤلفه ها می توانند مورد واکاوی قرار گیرند. به علاوه، مقایسه 
این داستان در  از ظرفیت های  ایرانی و خارجی در زمینه مؤلفه های تفکر فلسفی و استفاده  ظرفیت داستان های 
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حلقه های کندوکاو فلسفی به منظور آموزش فلسفه به کودکان می تواند موضوعات تحقیقاتی مفیدی باشد.

در مجموع، »شازده کوچولو« نه تنها یک داستان شیرین و جذاب برای کودکان است بلکه نقطه عطفی در آموزش 
فلسفه و تفکر فلسفی برای بزرگ ترها نیز به شمار می آید. از طریق شخصیت ها و مضامین موجود در داستان، مخاطب 
به تفکر خلاق، انتقادی و موقعیتی دعوت می شود و این امر می تواند زمینه ساز بحث عمیق تری در مورد زندگی، 

روابط انسانی و ارزش های اخلاقی شود.
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