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Abstract 
In recent decades, problem-solving abilities and proficiency in performing 

mathematical tasks by students have become prominent goals for mathematical 

learning. However, many students face challenges in developing mathematical 

problem-solving skills. Several factors may contribute to this issue, including the 

complexity of mathematical questions that require more time for solving and a lack 

of sufficient foundational knowledge to comprehend and understand the questions. In 

the expansive and intricate tapestry of educational paradigms, the integration of 

assessment into the multifaceted realm of student learning emerges as an 

indispensable nexus, with its prominence most evident in the nuanced domain of 

mathematics education. The intrinsic role of assessment within this context serves not 

only as a linchpin but as a foundational element that validates and catalyzes an 

evolution in the overall learning experience. Against the backdrop of our current 

epoch, marked by the relentless march of technological advancement, a notable 

emergence takes center stage—a paradigmatic shift known as the advent of web-based 

dynamic evaluation. This shift transcends being merely a method; it symbolizes a 

transformative approach to assessing and refining mathematical abilities. Web-based 

dynamic evaluation, within this expansive framework, adeptly leverages 

contemporary technological tools to furnish actionable feedback to educators, thereby 

forging a symbiotic relationship between assessment and instructional strategies. At 

the epicenter of this paradigmatic evolution lies the overarching aim of the research—
an exhaustive exploration of the profound impact of web-based dynamic evaluation 

on the attitudes of 10th-grade students, with an acute focus on experimental marks 

within the intricate tapestry of mathematics. To unravel the complexities of this 

impact, a semi-experimental approach takes center stage. Employing a pre-post test 

design with a control group, the study meticulously unravels the nuanced influence of 

web-based dynamic evaluation on student attitudes. Methodologically, the research 

undertakes a sophisticated amalgamation of library and field research techniques, 

creating a comprehensive tapestry of data and information. The theoretical 
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framework, a cornerstone of this research endeavor, is meticulously constructed 

through an extensive review of the relevant literature. Books, theses, articles, and 

related documents converge to inform a robust foundation upon which the study 

stands. Simultaneously, the practical dimensions of the research come to life through 

field methods, primarily involving the design of questionnaires and math tests—a 

meticulous calibration of instruments aimed at measuring the variables under scrutiny. 

The chronicle of this academic exploration unfolds during the 1399-1400 academic 

year's spring semester. A cohort of 10th-grade students from public girls' high schools 

in Qorveh, Kurdistan province, becomes the focal point of the study. The sample size, 

a judicious assembly of 40 students, is meticulously and equally distributed between 

control and experimental groups. The selection of schools at the city level is a 

deliberate act of randomization, ensuring the initial homogeneity of the two groups—
an indispensable aspect meticulously considered at the research's inception. The 

unveiling of results, subjected to the rigorous scrutiny of combined covariance 

analysis or repeated measures tests, unfurls a narrative of direct and significant 

impact. The web-based dynamic evaluation, intricately woven into the fabric of the 

virtual learning environment, emerges as a potent force. An impressive 71% of the 

variance in individual differences among post-test attitude scores is unequivocally 

attributed to the dynamic evaluation based on web technology. These findings 

resoundingly underscore the efficacy of web-based dynamic evaluation within the 

dynamic tapestry of a virtual learning environment. The "progressive persuasive 

approach," an artful strategy employed in the development of web-based dynamic 

assessments within the e-learning environment, emerges as a linchpin—an agent of 

facilitation and enhancement in the learning process. Building on these findings, the 

implications reverberate, echoing the compelling effectiveness of employing web-

based dynamic evaluation techniques within the hallowed halls of educational 

structures. The discernible impact on students' attitudes towards mathematics, an 

achievement unlocked through the seamless integration of technology in assessment 

and feedback mechanisms, vividly spotlights the potential for optimizing learning 

experiences and fostering a more positive educational milieu. The results of this study, 

far from being a mere academic exploration, transcend the confines of statistical 

significance. They serve as a clarion call, accentuating not only the significance of 

technology-integrated assessments but also underscoring the imperative need for 

further exploration and implementation of dynamic evaluation methods within the 

evolving landscape of educational settings. The ramifications of this research extend 

beyond the immediate confines of its specific context, signaling towards a broader 

potential—a potential for dynamic evaluation techniques to revolutionize not only 

educational practices but also to enhance student learning experiences across diverse 

disciplines. This research assumes its place as a noteworthy contribution, a unique 

voice added to the growing body of literature that passionately advocates for the 

seamless integration of technology in education, particularly in the realm of dynamic 

evaluation. It stands as a beacon, illuminating a path that leads to the fostering of 

positive attitudes and the improvement of learning outcomes through the judicious 

embrace of technological innovation. The findings, rather than standing in isolation, 

beckon educators, policymakers, and researchers to embark on a continued journey of 

exploration. This is a journey that underscores the transformative power of technology 
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and urges stakeholders to leverage it judiciously. It is a call to create dynamic, 

engaging, and effective learning environments that transcend traditional boundaries 

and embody the spirit of innovation. As we navigate this journey towards an 

educational landscape enriched by dynamic evaluation, it is not merely a testament to 

the adaptability of educational practices; it is a commitment. It is a commitment to 

nurturing an environment that fosters continuous improvement and positive student 

outcomes. The narrative spun by this research is not a static snapshot but a dynamic 

tableau—an evolving story that invites further inquiry, exploration, and innovation. It 

is an ode to the ever-evolving nature of education, a testament to its capacity for 

reinvention and renewal. The exploration of web-based dynamic evaluation's impact 

on mathematical attitudes is not just a research endeavor; it is a transformative 

odyssey, an ongoing saga that beckons the educational community to join in the 

pursuit of a future where technology seamlessly intertwines with education, shaping 

an ever-improving landscape for the benefit of generations to come. 
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ربي پایه دهم تجآموزان نگرش دانش در بر وب يمبتن ایپو يابيارزشبررسي تاثير 

  ياضیربه درس 

 3علي برهمند * 2ينسيم اصغر 1مریم عبدالملكي

 چكيده

 دانش آموزان دوره متوسطه نگرشدر بر وب  یمبتن ایپو یابیارزش ریتأثی بررسپژوهش حاضر  هدف هدف:

 .باشدمی ایه دهم تجربی دوم در مبحث تعیین علامت پ

 یرابپس آزمون با گروه کنترل( استفاده شد.  -در این پژوهش از روش تحقیق نیمه آزمایشی )پیش روش:

. در دیاستفاده گرد یدانیو روش م یاز روش کتابخانه ا قیداده و اطلاعات لازم جهت انجام تحق یگردآور

مورد سنجش  یرهایمتغ استفاده گردید و پژوهش نیدر ا یاضیکه از پرسشنامه و آزمون ر یدانیروش م

دهم متوسطه  هیپا یدانش آموزان مدارس دخترانه دولتبر روی مطالعه  نی. اگرفت مورد مطالعه قرار

نفر از  40انجام گرفت و حجم نمونه دو گروه کنترل و آزمایش  شهرستان قروه  از توابع استان کردستان 

شهر به صورت تصادفی که همگن بودن این دو گروه در ابتدای  آموزان رشته تجربی مدارس سطحدانش

 می باشد. تحقیق بررسی شد 

 هایتهیافمکرر نشان داد با توجه به  یهااندازه یا یبیترک یانسکووار یلآزمون تحل های یافته  یافته ها:

اشته و معنادار د یممستق یردهم تأث یهآموزان پابر وب بر نگرش دانش یمبتن یاپو یابیپژوهش ارزش ینا

 بر وب یمبتن ویاپ یابیآزمون نگرش مربوط به ارزشدر نمرات پس یفرد یهادرصد از تفاوت 71است و 

ام هنگ یادگیری یلدر جهت تسه "یجیتدر یبیترغ یکردرو". بر اساس نتایج به دست آمده ، باشدیم

 مؤثر است.   یکیآموزش الکترون یطمح یکبر وب در  یمبتن یاپو یابیتوسعه ی ارزش
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 مقدمه و بيان مساله

هدف  کیبه  ریاخ یهادر دههحل مساله  و مهارت در انجام تکالیف ریاضی توسط دانش آموزان   ییوانات

در توستتعه  آموزان  از دانش یاریبستت ،حال نیبا ا .استتتشتتده لیتبد یاضتتیر یریادگبرای ی برجستتته

ه ک عامل می تواند برای این مساله وجود داشته باشد؛ نیچند دارند.مشکل  یاضیحل مساله ر یهامهارت

ست و یدگیچیپ می توان به شتری برای حل آنها ا صرف زمان بی ضی که نیازمند  شتن سوالات ریا  ندا

به  توانیمستتاله را م کی فیعراستتت.ت و فهمیدن درک  ازمندینکه  دانش پایه ای کافی برای حل ستتوال

ضع س یشکاف منابع موجود برا یکه دارا یتیعنوان و ست, تف شکلی که وجود داردگاهی  کرد. ریحل ا  م

سترس روهای حل راه ستراتژ کید تا به نندار یمعمول یهاهیدر د شناخت یا شتهد ازین یفرا ش ا ل ح د.نبا

ساله نیازمند مجموعه ستراتژیم ست که ای از ا ستی پیادهد به بایها ا شوند.در های آموزش مهارت سازی 

دانش آموزان باید با شتتود. تواند با استتتفاده از راهبردهای شتتناختی و فراشتتناختی انجام می حل مستتاله 

 ر د های مورد استفادههای مختلف آشنا شوند تا بتوانند دانش, فراشناخت و باور خود را به استراتژیزمینه

 .(2022,روچمد ،یکارتونو، زائنور  ن،یساپرالد.)دافزایش دهن حل مساله 

باور دی نی ) ند و می توان 2018) (12018به  یاز دار یات ن یاضتتت به ر ندگی روزمره  ( دانش آموزان در ز

صطلاحا گفت که هر فرد قادر به حل یک مسئله در صورتی خواهد بود که توانایی بررسی بک مسئله را  ا

( 2017رایط جدید بهره ببرد. این یافته همستتو با یافته های فاجاریا )داشتتته و بتواند از دانش خود در شتت

شته و باید پرورش  سیار اهمیت دا ضیاتی دانش آموزان ب سئله ریا شد که دریافت توانایی های حل م می با

بیابند. بنابراین، در میان آن دسته از توانایی های ریاضیاتی دانش آموزان که تحول و پرورش آن ها بسیار 

 های حل مسئله ریاضیاتی دوچندان مهم می باشنداست.یت دارد، تواناییاهم

سب در زم یریادگی یافزون بر مدل ها سئله دانش آموزان یها ییبهبود توانا نهیمنا شیابیبه  ،حل م   ارز

 یعاطف ،یدانش آموزان از نوع شناخت یمسئله که تا چه حد مهارت ها نیاگیری ندازهایمناسب در راستا

شند، ن یم یحرکت یشناختو روان ست ازیبا ضی   ا سائل ریا به کار نگرفتن راهبردهای یادگیری در حل م

 (. 2021همکاران، و لی )د.ریاضی با مشکل مواجه شون یهمسئلآموزان در عملکرد حلشود دانشسبب می

 حال، نیمؤثر باشد و در ع آموزان مشکلات دانش ییخصوص شناسا در تواندیکه م ییهااز روش یکی

 یکل طور مناسب است. به یابشیاهداف مدنظر به همراه داشته باشد، اجرای ارز نهیمناسب در زم یآموزش

، 2ون دن) متقابل داشته باشند یارابطه گریکدیو با  بوده در تعامل گریکدیبا  توانندیو آموزش م یابشیارز

ود، استفاده ش یاضیر آموزش تیفیک یهتوسع یبرا یعنوان ابزار به تواندیم یابشیارز نیهمچن (.2011

 قاتیتحق (.2014، 3)وانگ آموزش را به ارمغان آورد ارتقاء بهبود و یابشیارز یهکه بهبود و توسع یاگونه به

                                                      
1. Dee Nee 
2. Van den 
3. Wang 
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وانگ، ) و اجرا شود یطراحی کیالکترون طیدر مح یبه شکل بهتر تواندیم ایپو یابشیارز که دهدینشان م

ر امر ابزار د نیاستفاده از ا یِسنجبه امکان ،یکیالکترونی ریادگیبه  انریاز نگرش فراگ یآگاه (.2011

بر  ینمبتپویا  یابیارزش ستمیمطالعات نشان داده است که سهم چنین  .کندیکمک م یریادگی آموزش و

 کیها به طور استراتژاگر استفاده از آن ژهیآموز در طول کلاس کمک کند، به وتواند به توجه دانشیوب م

 ارزشیابی (. 2020، 1)مک کنزی و همکاران ابدییآموزان کاهش مباشد که توجه  دانش ییهامربوط به دوره

ز آموزان ا انشو دستاورد د شرفتیپ زانیم نییتع یانجام شده در راستا یریادگی یها تیاز فعال یجزئ

 .باشد یش ها منگر  ها و دانش، مهارت نهیدر زم یستگیلحاظ شا

ذاب ابزار ج کیبه  یریادگی لیرا ضمن تسه یآموزش مجاز ،ینترنتیارتباطات ا یفناور عیتوسعه سر

و  هایابیارزش یاجرا یبه معلمان برا یرسانکمک یدر راستا هاستمیس نینموده است. و از ا لیتبد گرید

 رندگییر مقرا ستفادهمورد ا رندگانیادگی یبرا شتریب یریادگی یهابه هنگام و فرصت یارائه بازخوردها

 یریادگیمسئول  دیبا رانیحال، فراگ نی(. با ا2010، 2008، 2007؛ وانگ، 2006)آشتون و همکاران ، 

 طیمح یابیکانون ارزش" دهی( اظهار داشت که ا2008باشند. وانگ ) یآموزش مجاز طیمح کیخود در 

 طیمح کی یر طراحتواند د یم( ارائه شده است، 2000که توسط برنس فورد و همکاران  ) "یآموزش

)هوآ  ردیکند، مورد استفاده قرار گ یفعال کمک م یریادگیموثر که به دانش آموزان در  یآموزش مجاز

 (. 2010وانگ ، 

شیابی  پو سعه ارز سکیاز و یادیتا حد ز ایتو ست. و ریتأث  یگوت سکیگرفته ا  یمنطقه» هینظر یگوت

 ایکودکان چه در زمان کمک توسط بزرگسالان  که یتفاوت عملکرد فیرا به منظور توص«  رشد یبیتقر

سب م سالان ک صورت نم یو چه در زمان کنندیهم  یبیتقر یمنطقه هیارائه نمود. نظر رد،گییکه کمک 

شانگر پتانس ساس ا یریادگی لیرشد ن  یارسازبه منظور آشک ایپو یابیارزش دگاه،ید نیکودکان است. بر ا

 امکان و آموزاندانش یبرا شتتریب هایارائه فرصتت قیاز طر یریدگای یو بهبود اثربخشت یریادگی ییتوانا

 (.  2020)توگاتوروپ،  تشده اس یمانند معلمان، طراح ستهشای بزرگسالان و همسالان با تعامل

در . استتتت یریادگیمعنادار بر  راتیتأث یو دارا کندیم فایا سیتدر امر در  ینقش مهم یابیارزشتتت

 میتوان  انجام دهند، خود  سیتدر کنار را در  یابیبصتتورت مناستتب ارزشتتبتوانند  نامعلم کهی صتتورت

 ،وانگ ؛2020و همکاران،  Supianto) دیآموزان را بهبود بخشتتدر دانش یریادگی یو اثربخشتت یکارآمد

ش راتیتأث(. 2010 ست که فراهم م یعمدتاً برآمده از بازخورد یریادگعملکرد یبر  یابیمثبت ارز  آوردیا

 هایابیدر ارزشتتت رندگانیادگیکه  یمثبت و معنادار ی، بازخوردها(200۹) وتیاز نظر مار(. 2008 ،)وانگ

رستتانده و  یاری( نگرشو انعکاس )تفکر و  هایابیبه آنها در انجام خود ارزشتت توانندیم آورندیبدستتت م

شان را فراهم آورند. بازخورد معنادار که به بهبود  زشیموجبات بهبود انگ س شو عزّت نف  یریادگی یاثربخ

که  یمعن نیباشتتتد، بد "وستتتتهیبازخورد پ"و ( 200۹ ،وتی)مار "بازخورد بهنگام" دیبا دینمایکمک م

صت ستهیبطور پ دیبازخورد با یها برافر سّاس و تهاجم و صورت ح . در قالب آموزش یرخ دهند، اما نه ب
                                                      
1. McKenzie and M. Ziemann  
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وص در خص رندگانیادگیبه  دیبا زینبازخورد معنادار  اتیتمرکز صِرف بر نمرات، محتو یمضاف بر آن، بجا

 توانندیم رندگانیادگیمعنادار،  یبا داشتتتتن بازخوردها. انجام دهند اطلاعات بدهند ستتتتیبایآنچه که م

شان در  ضعف ش یریادگینقاط   رندیگب ادیرا افزوده و انتقال داده و  یریادگی، روند دهیو تفکر را بهبود بخ

ار با شتتم بایدناکه معلم یی، از آنجا. با وجود اینکنند یگذارارزش را یبازنگر یها براکه چگونه فرصتتت

داشتتته باشتتند و همواره تحت فشتتار جداول  یتعامل و همکار یلحظه زمان کی در رندگانیادگیاز  یادیز

 ،دشوار است )وانگ هایابیانجام ارزش رمعنادار در کنا یها ارائه بازخوردهاآن یهستند، برا سیتدر یزمان

2008.) 

و مطالعات ، های ملیآزمون ،ها برای یادگیریشتتیابی ارز،مبتنی بر دانش های شتتیابیامتحانات و ارز

شدهتطبیقی بین صحنه  سیعی از قالبالمللی به تدریج وارد  ختلف و م شیابی های ارزاند. امروزه گستره و

صلی ار( . 2018همکاران  وGuri A. Nortvedtدارند )وجود  نآ اهداف ضوع ا شیابی پویا مبتنی بر وب مو ز

(، از 1۹۹0) 1های هیوود و همکارانکاملاً متفاوت از ارزشتتتیابی به روش ستتتنتی استتتت. براستتتاس گفته

ای معین استفاده می شود، و ارزشیابی به روش سنتی برای تشخیص عملکرد فرد آزمون دهنده در لحظه

هیوود و همکارانش معتقد بودند که  ،گیرد. اگر چههیچ تلاشتتی در جهت تغییر آن عملکرد صتتورت نمی

شیابی  فرایندها )وقایع در حال تغییر( و رویداد تدریس به  شیابی پویا به دلیل تلاشی که به منظور ارز ارز

ترین اهداف ارزشتتیابی پویا، بهبود عملکرد شتتود. یکی از مهمنامیده می "پویا"ها دارد، همراه ارزشتتیابی 

 فرصتتت ارزشتتیابی های ارزشتتیابی استتت. اینای آموزشتتی بواستتطه فعالیتهفراگیران از طریق ارائه کمک

 .(2020و همکاران،  انتویسوپکند )می فراهم هاآن برای فراگیران، با تعامل طریق از را مجدد یادگیری

ست، که معمولاً در قالب  شیابی  تعاملی ا شیابی پویا به نوعی ارز  "تکرار آزمون -آموزش -آزمون "ارز
صلی ارزشیابی پویا و یافتهود. با بررسی نمونهشاجرا می های مربوط به تحقیق، مشخص شده است های ا

اند، توستتط دو های مختلفی نظر داشتتتهکه محققان درباره نحوه اجرای مؤثر ارزشتتیابی پویا، نظرات و ایده

آموزش و "و  "شتتودبرای هر فرد، فرصتتتی در جهت یادگیری فراهم می"ویژگی اصتتلی رایج در آموزش، 

ست شده ا ساخته  اگر یک محیط آموزش الکترونیکی . بنابراین "بازخوردهای آن از طریق فرایند آزمودن 

شتتامل یک ارزشتتیابی مبتنی بر وب باشتتد، اثربخشتتی یادگیری فراگیران در محیط آموزش مجازی بهبود 

شیابی مبتنی بر وب دربرگیرنده راهبردهای می شد و بازخوردهای یابد. علاوه بر این، اگر یک ارز متنوع با

و  وانتیستتوپ)تواند به طور مؤثری یادگیری را تستتهیل بخشتتد بیشتتتری را برای فراگیران ارائه دهد، می

 (.2020همکاران، 

(، معمولاً دو قالب ارزشتتیابی  پویا وجود دارد: مدل 2001) 2های استتتنبرو و همکارانبراستتاس گفته

شود. اجرا می "آزمون مجدد -آموزش -آزمون"مدل به صورت  قالب ساندویچی و مدل قالب کیکی. هر دو

ارزشتتیابی  پویا در قالب مدل ستتاندویچی بدین معناستتت که تدریس میان آزمون مقدماتی و پس آزمون 

دهد. در ارزشتتیابی  پویا در قالب مدل شتتود، بنابراین یک فرآیند ستتاندویچ مانند را شتتکل میبرگزار می

                                                      
1.  Haywood, Brown, & Wingenfeld  
2 .Sternberg and Grigorenko 
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شی در ب سخکیکی، آموزش واکن صل در مورد رابر پا ضیحات مف ست. تو های آزمون دهندگان به هر مورد ا

 (:2001دو قالب در ادامه آورده شده است )استنبرو و همکاران، 

ساندویچی، قبل از یادگیری از آزمون دهندگان یک آزمون مقدماتی  شیابی  پویا در قالب مدل  در ارز

ستتنتی استتت. پس از اتمام آزمون مقدماتی، آزمون  گرفته می شتتود. آزمون مقدماتی، یک آزمون به روش

صورت گروهی آموزش می صورت جداگانه یا به  سته به محتوای دهندگان به  شی واب بینند. مطالب آموز

آزمون مقدماتی استتت. اگر آزمون دهندگان، آموزش را به صتتورت جداگانه دریافت کنند، بازخوردهای آن 

زا باشد یا نباشد. اگر مجزا باشد، نوع و میزان بازخورد آن با در حین آموزش ممکن است یا به صورت مج

های فردی متمایز استتتت. از طرف دیگر، اگر تدریس به صتتتورت گروهی انجام شتتتود، همه آزمون تفاوت

گیرند. پس از آموزش، از آزمون دهندگان، پس آزمون گرفته دهندگان همان مطالب آموزشتتتی را یاد می

شتتود زیرا آموزش میان آزمون قالب ستتاندویچی ارزشتتیابی  پویا گفته می می شتتود. به این روش، مدل

 (.2001آزمون، جای داده شده است )استنبرو و همکاران، مقدماتی و پس

شتتتود. در ارزشتتتیابی  پویا در قالب مدل کیکی، ارزشتتتیابی  همیشتتته به صتتتورت  مجزا  انجام می

سخ دادن بهدهندگان، آموزشآزمون کنند. وقتی به موارد یکی پس از دیگری دریافت می های خود را با پا

کنند. این نکات پی بندی شده را دریافت میای از نکات درجهدهند، مجموعهیک مورد پاسخ نادرست می

شندر پی برای کمک به آن سخها در رو شامل موارد سازی تدریجی پا ست. این نکات  شده ا ها، طراحی 

ن شوند. ایهای آموزشی متوقف نمیوال پاسخ درست داده نشود، فعالیتآموزشی است و تا زمانی که به س

نوع ارزشتتیابی  پویا به مدل قالب کیکی معروف استتت زیرا هنگامی که فرد آزمون دهنده به یک ستتوال 

های روی کیک استتت. هر کند مانند لایهدهد، نکات پی در پی ای که وی دریافت میپاستتخ نادرستتت می

، کنند. بیشتر اوقاتهای کمتری دریافت میتری بدهند، پیامبه سؤالات پاسخ صحیحچه آزمون دهندگان 

ست که هر محتوای پیام ست تعداد نکاتی ا ست؛ آن چه که متفاوت ا سان ا شی برای هر فرد یک های آموز

 (. 2001کند )استنبرو و همکاران، دهندگان دریافت مییک از آزمون

در قالب مدل ستتاندویچی و مدل کیکی این استتت که آموزش و تفاوت اصتتلی میان ارزشتتیابی  پویا 

ارزشیابی  در ارزشیابی  پویا در مدل ساندویچی جدا هستند اما در ارزشیابی  پویا در قالب مدل کیکی با 

اند. از آنجا که این تحقیق ارزیابی را به عنوان راهبرد آموزش و یادگیری مورد بحث یکدیگر ترکیب شتتتده

کند. انتظار اتخاذ می GPAM-WATAصتتتول ارزیابی پویا در قالب کیکی را در طراحی دهد، اقرار می

قادر به یاری معلمان در ایجاد یک کانون ارزشیابی  محیط آموزش مجازی   GPAM-WATAرود که می

شیابی  را انجام داده   ست که در آن فراگیران می توانند آموزش را دریافت کرده، و به طور فعال خود ارز ا

 (. 2010و به صورت فردی مطالب را فراگیرند )وانگ، 

شیابی  پویا در قالب مدل کیکی، طراحی پیام صلی ارز شی پی در پی و مجموعهویژگی ا ی اهای آموز

ون ارائه شده توسط کمپی "رویکرد ترغیبی تدریجی"از نکات درجه بندی شده است. این طراحی شبیه به 

رویکرد ترغیبی "های کمپیون و برون، نکات موجود در س گفته( استتتت. براستتتا1۹87، 1۹85) 1و برون

                                                      
1. Campione and Brown  
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سطوح آن "تدریجی ست، که با توجه به  شده ا صریحاً تنظیم در یک مجموعه از آزمون مقدماتی ارائه  ها 

سفورد و همکاران،   "نکات جزئی"شروع شده و به تدریج به  "نکات کلی"ها با (. آن1۹87شده است )برن
دهند، در حالی که نکات جزئی، کلی اطلاعات جزئی را در مورد راه حل ارائه می شتتتوند. نکاتتبدیل می

شتتود فراگیر بتواند پاستتخ صتتحیح بدهد )کمپیون و برون، دهند که ستتبب مییک طرح اولیه را ارائه می

کات می1۹87، 1۹85 که از این ن جا  فاده نمود، در (. از آن مایی و آموزش فراگیران استتتت توان برای راهن

GPAM-WATA به آن( ها پیام های آموزشیIpsگفته می ) شود. هنگامی که فراگیران به سؤالی پاسخ

ست می سخ کنند و مرحله به مرحله یاد میهایی دریافت می IPدهند، به تدریج  نادر گیرند که چگونه پا

 (.2010صحیح را پیدا کنند )وانگ، 

هایی استتت که از فهرستتتی شتتامل ه با وستتاطتمدلی مداخله گر همرا 1ارزشتتیابی  پویای کامپیوتری

ست و میها و هدایتسرنخ شده ا شکیل  سوال های مرحله به مرحله ت شده و  تواند های از پیش تعیین 

هد. ها ارائه دخطای  یادگیرندگان را پیگیری کند و در قبال این خطاها تکلیف آموزشی را برای اصلاح آن

، 2شود )لنتولف و همکارانریق ماهیت خطاهای آزمودنی مشخص میها از طوساطت در این ارزشیابی  نوع

هایی را هایی را اجرا و مهارتتوان فعالیت(. در ارزشیابی  در محیط فناوری اطلاعات و ارتباطات می2004

توان به آن دستتت یافت . برای مثال، نتایج تحقیقات کاغذی نمی -ارزشتتیابی  کرد که از طریق آزمون قلم

کاغذی وجود ندارد،  -محیط کامپیوتر که در شتتتکل ارزشتتتیابی  قلم 3دهد که ویژگی تعاملینشتتتان می

 تواند بر عملکرد یادگیرندگان تأثیر بگذارد و نتایج مفیدی را ارائه دهد.می
شیئی ملموس.  سبت به یک معنی انتزاعی یا  صبی، مثبت یا منفی، ن ست از واکنش ع نگرش عبارت ا

رش با مفهوم احساس خوب یا بد نسبت به یک شخص یا یک چیز همراه است. به عبارتی دیگر مفهوم نگ

 (. 2010باشد )کریمی، بنابراین مفهوم نگرش با یک صفت مثبت یا منفی همراه می

ی ستتاختاری پیچیده مورد توجه قرار داده اند. ، را به منزله4محققان همواره نگرش  به درس ریاضتتی

شتن دربارهاین پیچیدگی هم با اتفاق نظر ند شکیل دهنده آن مرتبطی تعریف نگرش و هم مؤلفها  های ت

 ها مشترک یاهای انجام شده با محوریت نگرش ریاضی، تعریفی که از نگرش در آناست. در اکثر پژوهش

 ( است. 2000های نگرش اشاره شده بود، تعریف آیکن )ی مؤلفهشاید بیشتر از آن به مثابه پایه

سبت به ست درس ریاضی را این گونه تعریف می آیکن نگرش ن سبت به ریاضی عبارت ا کند: نگرش ن

های ریاضتتتی، انگیزش یادگیری درس ریاضتتتی، از تمایلاتی مانند لذت بردن از درگیر شتتتدن در فعالیت

شتتوند و با اهمیت دادن به فراگیری ریاضتتی و ترس از عوامل گوناگونی که همراه با این درس پدیدار می

ضعیتی معین در فرد ایجاد میتوجه به موا شخص، و ضوعی م سبت به مو شود. در جهه مثبت یا منفی ن

مثبت توصیف می کنند که موجودات زنده را در آینده به باز  5روانشناسی، لذت را یک ساز و کار بازخورد

                                                      
1. Computerized – Dynamic Assessment (C- DA) 
2. Lantolf & Poehner 
3. Interactional  
4. .attitude towards mathematics 
5 .Feedback mechanism 
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ت اآفرینی شرایطی که لذت بخش یافته اند، ترغیب می کند. بر اساس این نظریه، به همین ترتیب موجود

زنده برای اجتناب از شتترایطی که در گذشتتته موجب رنج شتتده استتت نیز انگیخته می شتتوند. در نتیجه 

های خوشتتایند در توان آن را با همراه کردن محرکتوان اذعان کرد که لذت بردن امری استتت که میمی

تنش  ا، نیازها، شرایطهیک زمینه تولید نمود و افزایش داد. فرآیند انگیزش نیز به نیروهای پیچیده، سائق

هایش آغاز زا یا ستتتازوکارهای دیگری گفته می شتتتود که فعالیت فرد را برای تحقق بخشتتتیدن به هدف

بخشتتتد و انگیزش ریاضتتتی، شتتتامل گرایش و تمایل افراد برای یادگیری درس کند و به آن تداوم میمی

های نگرش ریاضتتی تعریف کرده (. آیکن اهمیت دادن را که یکی از مؤلفه138۹ریاضتتی استتت )ولی پور، 

شامل باورها و عقاید فرد می ست،  سبب میداند که در رفتار وی بروز میا شوند که فرد برای یک کنند و 

ای هموضوع اهمیتی ویژه قائل شود. همچنین او معتقد است که مؤلفه ترس از درس ریاضی شامل واکنش

ندی است که پس از عدم درک مفاهیم ریاضی فرد در مقابل ترس از شکست و ترس از احساس ناخوشای

 (.13۹6دهد )عصاره و همکاران، به دانش آموز دست می

( پس از مرور یافته های مرتبط در حوزه ی روانشتتتناستتتی عواطف، تعریف جدیدی از 2002) 1هانولا

 نگرش را ارائه می دهد.

 د:چهار فرایند ارزش گذاری مجزا به عنوان جنبه های نگرش تعریف شده ان

 عواطف ایجاد شده در موقعیت (1

 هاشده با محرک یعواطف تداع (2

 مورد انتظار  جینتا (3

 .یشخص یهابا ارزش تیمرتبط کردن موقع (4

ساس نظر هانولا نگرش به درس ر بر ضیا ش ندیچهار فرا یا سبت به دانش یابیمرتبط با ارز آموز ن

ضیدرس ر ست: ا یا شامل ا س ندیچهار فرا نیرا  سا ستند. اول رگیکدیبا  یبه طور ا  نیمتفاوت ه

 ی. از طرفشود یابیارزش دیندارد که با یازین یقبل یتجربه چیاست و به ه یتیصرفا موقع ند،یفرا

ست. ا ینوع دوم فقط به تجارب قبل گر،ید سته ا سر نیفرد واب ش نیترعینوع،  دانش یابینوع ارز

نوع  نیاست. ا ندیفرا نیرتیشناخت ،یابیارزش نیشود. سوم یم یتلق یاضیآموز نسبت به درس ر

 یدیجد یهاهنوز مولفه ینستبتا مشتابه استت، ول تیشتود که موقع یفعال م یزمان ،یابیارزشت

و  یفرد از کل زندگ یابیاستتت و بر استتاس ارزشتتکامل همه جانبه و  ،یابیارزشتت نیهارمدارد. چ

ش شده یارز ش نیدهد. ا یکه فرد به اهداف مختلف م بنا  انتخاب  لیدل یاغلب برا ،یابینوع ارز

ستتو، بر استتاس  کیاز  یابیارزشتت نیدهد. ا یرا م حیتوضتت نیدروس توستتط دانش آموز، بهتر

ش سو یا سهیمقا یابیارز ست. از  ست و ا گر،ید ییاز اهداف مختلف ا ساس انتظارات ا  که نیبر ا

 هیکند. براستتتاس نظر یم تیمتفاوت، فرد را به ستتتمت اهداف متفاوت هدا یچگونه انتخاب ها

 کیآورند. نگرش به عنوان  ینگرش را به وجود م گر،یبا همد ،یابیارزشتت ندیچهار فرا نیلا، اهانو

                                                      
1 .Hanula 
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 یابیزشمختلف ار یندهایاز رفتار است که با فرا یبلکه مقوله ا ست،ین یکیولوژیزیساختار واحد ف

را  یاضتتتیارزش ها، ر ایعواطف، انتظارات  لیشتتتود. دانش آموزان ممکن استتتت به دل یم جادیا

ست شند  دو شته با شند که البته تمام ایدا شته با ست ندا ش ندیچهار فرا نیا یدو  ایقو ،یابیارز

دانش  یشتتناخت یرهایکه دانش آموز در آن ها قرار دارد و تفستت یاجتماعیها نهیزم ریتاثتحت

به چهار  یاضتتتیآموزان نستتتبت به درس ردانش یهانگرش ن،یقرار دارند. بنابرا تیآموز از موقع

 شود: یم میفاوت تقسمت ندیفرا

 کنند، های ریاضی تجربه می( عواطفی که دانش آموزان در زمان انجام دادن فعالیت1

 ( عواطفی که در مواجهه با مفهوم ریاضی به طور غیرارادی برای دانش آموز تداعی می شود،2

 ،ها برسدبه آنآموز انتظار دارد به عنوان نتیجه ریاضی ورزیدن هایی که دانش( ارزشیابی موقعیت3

 آموز.( ارزش ریاضی به عنوان یک هدف در ساختار اهداف کلی دانش4

 

آموزشگران ریاضی درباره ی نگرش به درس ریاضی، به عنوان ساختاری پیچیده، توجه کرده اند. این 

پیچیدگی هم با اتفاق نظر نداشتن درباره ی تعریف نگرش و هم با روش شناسی موضوع مرتبط است. 

نستتبت به درس ریاضتتی یک مقوله از رفتار استتت که بر تمایل یا فقدان تمایل فرد نستتبت به نگرش 

 درس ریاضی دلالت می کند و از پنج مولفه اساسی تشکیل شده است:

 ( عواطف فرد نسبت به مفهوم ریاضی1

 ( عواطف فرد نسبت به فعالیت ریاضی2

 ( ارزش ریاضی در ساختار اهداف کلی فرد3

 نتایجی که فرد انتظار دارد با مطالعه ی ریاضی به دست آورد.( انتظارات، 4

 (.13۹0( نگرش فرد نسبت به معلم ریاضی )زکی، 5

 

 پيشينه پژوهش

 یایوپ یابینسبت به ارز انینگرش دانشجو یتحت عنوان بررس یقی( به تحق13۹6کلاهدوز  و همکاران )   

نسبت  یاضیر ی سال اول رشته انیرش دانشجونگ یحاضر، بررس ی پرداختند. هدف مطالعه یکیالکترون

 طیدر مح ایپو یابیرزاست. ا یاضیر هایو اثبات اقضای از هانبر درک آ یکیالکترون یایپو یابیارز ریبه تأث

 هایگاهاز دانش یکی یِاضیر یدر دانشکده یاضیر یسال اول رشته انیدانشجو نیشد و ب یطراح وتریکامپ

 د. شرق کشور اجرا ش یدولت

 ،یاهانیرا یایپو یابیارز ا،یپو یابیتحت عنوان اثرات و نحوه ارز یقی( به تحق13۹۹و همکاران ) یعقوبی    

 یابیرزا ،یاانهیرا ایپو یابیاثرات ارز سهیمطالعه مقا نیو درک مطلب مقاله پرداختند. هدف ا ستایا یابیارز

 ستا،یا یهایابینسبت به ارز آموزاناننگرش زب نیبر عملکرد درک مطلب است. همچن ستایا یابیو ارز ایپو

 است. لیمتوا – یو راهبرد اکتشاف یبیقرار گرفت. روش پژوهش از نوع ترک یمورد بررس یاانهیرا ایو پو ایپو
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 ارزشیابی  در آموزاندانش پاسخ ای درباره مقایسه( در مطالعه2011) 1همکاران و هویزن پن ون دن هاول

 مناسبی ابزار ICTمحیط  در ارزشیابی  پویا که کردند مشاهده کاغذی -قلم ارزشیابی  و ICT بر  مبتنی پویا

می  آموزاندانش ابزار این طریق و از است ریاضی مسائل حل در آموزاندانش واقعی توانایی مشاهده برای

 تقدندمع نمحققا این. ارزشیابی  کنند و قضاوت ریاضیات حیطه در را خود شایستگی و توانند صلاحیت

 و کندمی آشکار آموزان رادانش "رشد تقریبی منطقه" که است آن ارزشیابی  از نوع این توانایی که

 سازد.آگاه می عملکرد بالای سطح به رسیدن برای هاآن نیاز مورد آموزش در خصوص را گرآموزش

شاغل )بریور ستم و همکاران2004و همکاران،  2در برخی از م شگاه ها )گاردنر و (و آ2005، 3؛ جا موز

های ارزشتتیابی  ستتیستتتم( نستتخه های 2008، 2007؛ وانگ، 2002، 5؛ پیت و همکاران2002، 4همکاران

سال صورت آنلاین در آمدهمبتنی بر وب در  شیابی  های اخیر به  سی نقش ارز شروع به برر اند و محققان 

شیابی  مبتنی اند. نتایج تحقیقاتمبتنی بر وب در یک محیط آموزش مجازی کرده  آنها تأثیرات مثبت ارز

بر وب در اثربخشتتی آموزش مجازی را نشتتان می دهد. به طور کلی، اگر یک محیط آموزش الکترونیکی 

شی یادگیری فراگیران در محیط آموزش مجازی بهبود  شد، اثربخ شیابی  مبتنی بر وب با شامل یک ارز

شیابی  مبتنی برمی شد و بازخوردهای  یابد. علاوه بر این، اگر یک ارز وب دربرگیرنده راهبردهای متنوع با

؛ 200۹تواند به طور مؤثری یادگیری را تستتهیل بخشتتد )ماریتو، بیشتتتری را برای فراگیران ارائه دهد، می

های فوق، این تحقیق ایده ارزشیابی  پویا در قالب مدل کیکی را که (. بر اساس یافته2008، 2007وانگ، 

که توسط کمپیون و  "رویکرد ترغیبی تدریجی"( ارائه شده و ایده 2001یگورنکو )توسط استرنبرو و گر

ست را در جهت طراحی بازخوردهای راهبردی در 1۹87، 1۹85برون ) شده ا شنهاده داده  -GPAM( پی

WATA  .بکار برده است 

در تسهیل سازی ارزشیابی پویا مبتنی بر وب پیاده( به تحقیقی تحت عنوان 2011) انگو هوآژو     

نتایج بدست  پرداخت. (های هفتم و هشتمکلاس)آموزان دبیرستان مقدماتی یری ریاضیات برای دانشیادگ

ها، اجرای تدریس اصلاحی با استفاده از ارزشیابی اند که در مقایسه با دیگر گروهآمده نشان از آن داشته

های بدست یافته ،مضاف بر آن .ته استپویا مبتنی بر وب بطور معنادار اثربخشی و کارآمدی بهتری داش

آموزانی در تدریس اصلاحی نه تنها برای دانش در ارزشیابی پویا مبتنی بر وب  هاپیاماند که آمده نشان داده

آموزان بلکه در خصوص دیگر دانش ،نداهداشتنرا  یتهای حل مسئله ریاضیاکه عمدتاً انواع مختلف دانش

  .باشندثر میؤنیز م

ی  بر وب: در نظر گرفتن ارزشیاب یمبتن ایارزشیابی  پو( به تحقیقی تحت عنوان 2010) 6هوآ وانگ -سوت    

های هیافتپرداخت.  رانیفراگ یریادگی یبه منظور بهبود اثربخش یریادگیدر آموزش و  یبه عنوان راهبرد

بهتری  خشی یادگیری مجازیآموزان گروه ارزشیابی پویا مبتنی بر وب اثربتحقیق نشانگر آن است که دانش

                                                      
1 .Van den Heuvel-Panhuizen et al  
2 Brewer 
3 .Justham & Timmons 
4 .Gardner, Sheridan, & White 
5 .Peat & Franklin 
6 .Tzu-Hua Wang 
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تجربه کرده اند. همچنین ارزشیابی پویا مبتنی بر وب در بهبود  N-WBTآموزان گروه را نسبت به دانش

 .آموزان دارای سطح پایین دانش قبلی مؤثر بوده استاثربخشی یادگیری مجازی دانش

 

 پژوهش سؤالات

 و معنادار دارد؟ میمستق ریدهم تاث هین پاآموزانگرش دانشدر بر وب  یمبتن ایپو یابیارزش ایآ -1

 و معنادار دارد؟ میمستق ریدهم تاث هیآموزان پادانش دریادگیری بر وب  یمبتن ایپو یابیارزش ایآ -2

 

 پژوهش شناسي روش

  پس آزمون با گروه کنترل( است. -شی)پ یشینیمه آزما قاتتحقی نوع ازپژوهش حاضر    

تجربی شتتهرستتتان دهم  هیپا یترانه دولتدخآموزان مدارس تمام دانش پژوهش، شتتامل نیا یجامعه آمار

به تعداد نده را  ITلاً دوره آموزش نفر که   قب300قروه  تدا یهامهارت یو داراگذرا بودند  وتریکامپ ییاب

آموزان از نظر وضعیت درسی و برابر بودن نمرات ریاضی بر اساس امتحانات مستمری که و دانش باشد.می

سط  سی قرار گرفتند که دو گروه همگن را برای انجام تحقیق در تو شده بود موردبرر معلم مربوطه برگزار 

نفر از دانش آموزان پایه دهم تجربی به  40تعداد  توجه به آیتم های مورد بررسی   اختیار داشته باشیم با

  نمونه در نظر گرفته شد.عنوان  

 سیآلک، (1۹8۹) سیویدتوسط  که بر وب یمبتن یابیش ارزشنگرپرسشنامه  ابزارهای گرد آوری داده    

شتتده  لی. پرستتشتتنامه از دو بخش تشتتکدیگرد ی( طراح2014( و آز )2010و اوزکان ) سی(، الک2010)

معدل، استفاده  شود،یشرکت کنندگان را شامل م اتیکه خصوصاست است. قسمت اول شامل سه سوال 

سنجش ادراک شرکت کنندگان  یجمله برا 37ارد. قسمت دوم شامل مو ریو سا ایانهیسواد را نترنت،یاز ا

ب و قیاز طر یابیدرک شده و قصد ارزش بودن دیسهولت استفاده درک شده، مف است در مورد پنج عامل 

ضطراب و نگرش را نیو همچن شده دراای که اانهیا شنامه به کاربرده  س سط  ینعتبارپر پژوهش ازقبل تو

شتتده  یبررستت یوعمل یازلحاظ تئور یردرجوامع مختلف وبه زبان فارستتام ینصتتاحب نظران ومتخصتتصتت

ست.امابرا س یا ست آمده تحق یجاعتمادبه نتا یاقابلیتو یاییپا یبرر ضریببه د  یباخ براکرون یآلفا یق،از

صورت لزوم برا شنامه ودر س شاخص یهرپر شدکه به تفک یها هربعداز ستفاده  شده،ا  یکدرنظرگرفته 

 ابیشیکرونباخ هربخش برابر یکه آلفا یلدل ینکرونباخ هربخش آمده است. به ا یمقدارآلفا یلدرجدول ذ

شد)به جزجهت گ یم0,7از سلط که  یریبا ست(،بنابرا 0,67به اهداف ت  یجبه نتا یادیاعتمادز یتقابل ینا

 وجوددارد. یقبه دست آمده ازتحق

 است.گر قابلیت اعتماد ( نشان72/0)نگرش ریاضی  کرونباخ  یآلفا بیضر ه ک
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شرکت یبه تمام سیتدر یهاو روش یقاتیتحق یها، طرحهاهدفدر ابتدا   . شدند. یکننده معرفمعلمان 

شیابی  دانش قبلسپس همه دانش شیابی  تلخ یو آزمون مقدمات یآموزان ارز را انجام دادند. در  یصیارز

ها در طرح زآشتتتنا کرده و نحوه استتتتفاده ا یمجاز یریادگی طیمرحله بعد، دانش آموزان خود را با مح

 4را به مدت زمان و حضوری   مجازی آموزش آموزانهمه دانشسپس  قرار دادند. یرا مورد بررس طیمح

 آموزش مطالب توانستتتتند آموزاندو گروه از دانش ،یآموزشتتت هفته 4 نیا ینمودند. در ط افتیهفته در

 .رندیفراگزش حضوری را در مدرسه در منزل طبق شرایط کرونا و آمو را  مجازی

ستند هابعد از کلاس، آن     را  یبودند مطالب آموزش مجاز لیکجا که ما ردر هر زمان و ه نهمچنی توان

انجام ندادند، بلکه صتترفاً  میرا به صتتورت مستتتق یآموزشتت ی. معلمان محتوارندیبگ ادی نیبه صتتورت آنلا

به صتتورت  یآموزش مجاز طمحی از آموزانمودند. همه دانشن ییخود راهنما یریادگی در را آموزاندانش

روش  جرایاما ا .اندداده یکستتانیبر وب پاستتخ  یمبتن یابیارزشتت درفرا گرفتند و  یکستتانیمطالب  گانیرا

 یهاامیهمراه با پ یابیارزشتت شیبر وب متفاوت بوده استتت. در گروه آزما یمبتن ی پویای ابیارزشتت یها

و  یآزمون معمول کیبر وب به صتتورت  یم شتتد. در گروه کنترل ، ارزشتتیابی  مبتنانجارایانه در  یجیتدر

 انجام شد.  یاضاف یبدون راهکارها

بار به طور نادرستت به ستوال مورد نظر   نیاول یآموزان براکه دانش یهنگامگروه آزمایش رو در  نیاز ا   

ش سخ دادند، ارز س یجیتدر یهاامیهمراه با پ یابیپا سخ  و دیارائه گرد ینکته کل کی هاه آنب  ستمیدر  پا

ستتتوال  گریموارد د یآموزان ستتتپس به پاستتتخ دهانداخته شتتتد. دانش ریمجدد به آن مورد به تاخ یده

بار دوم به ستتوال  یبه ستتوال مورد نظر پاستتخ دادند. اگر برا یموردنظر پرداختند و دوباره به طور تصتتادف

شاره خاص د کیزان آموموردنظر پاسخ نادرست دادند، به دانش شد. ا گریا  دیرس انیبه پا ندیفرآ نیداده 

سوال موردنظر با تکم ستثن ت،یهر کدام از دو موقع لیو   به قادر  هم هنوز آموزانشد: دانش یاز آزمون م

دادن پاسخ درست به سوال مورد  یحت ای پیامحداکثر سه  افتیپس از در ینبودند حت حصحی پاسخ دادن

ساندند، به عبارت د انیآموزان آزمون را به پادانش هک نینظر. پس از ا سخ پا یبرا یگریمورد د چیه گریر

باق ند،  یدادن  ما با پ یابیارزشتتتدر گروه آزمایش ن نه،در  یجیتدر یهاامیهمراه  یا به  یاطلاعات را راجع 

ز ا یانمونه اد.ه دارائ منبع عنوان به دهند، پاستتخ هابه آن یآموزان نتوانستتتند به درستتتکه دانش یموارد

شان داده شد 1در تصویر  انهیدر را یجیتدر یهاامیهمراه با پ یابیکار ارزشانجام نحوه  عکس  2 ری. تصون

 دهد.یرا نشان مرایانه در  یجیتدر یهاامیهمراه با پ یابیاز ارزش
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 یهاامیهمراه با پ یابیارزش :item(m).انهیدر را یجیتدر یهاامیهمراه با پ یابینحوه انجام کار ارزش .1شكل 

 های نادرست.مواردی با پاسخ item(n) دهد.مواردی را برای پاسخگوئی فراگیران ارائه می انهیدر را یجیتدر

A: دهند.فراگیران به یک مورد پاسخ نادرست میB :  هنگامی که فراگیران به یک مورد پاسخ نادرست

دهد به عنوان مرجع ارائه می )IP(یک پیام آموزشی  انهیرا در یجیتدر یهاامیهمراه با پ یابیدهند، ارزشمی

هند، دهر بار که فراگیران به یک مورد پاسخ نادرست می دهند.و سپس فراگیران به یک مورد دیگر پاسخ می

هنگامی که  :C برای هر مورد وجود دارد. Ipsحداکثر سه  گیرد.ها قرار میدر اختیار آن IPهر بار یک 

دهند، زبان آموزان به طور تصادفی به موردی که قبلاً پاسخ نادرست یک مورد پاسخ صحیح می فراگیران به

اشتباه پاسخ داده شده به درستی پاسخ دهند،  اگر فراگیران به موردی که قبلاً  :Dگردند.اند باز میداده

 Eهد.ده فراگیران ارائه میموارد دیگری را برای پاسخگویی ب انهیدر را یجیتدر یهاامیهمراه با پ یابیارزش

دریافت شده باشد، فراگیران دوباره به آن  Ipsاگر فراگیران به مورد دوباره پاسخ اشتباه دهند و همه سه  :

موارد دیگری را برای پاسخگوئی برای  انهیدر را یجیتدر یهاامیهمراه با پ یابیدهند. ارزشسؤال پاسخ نمی

 د به اتمام رسیده است.همه موار :Fدهد.فراگیران ارائه می
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:یک دانش آموز در حال پاسخ دادن A.انهیدر را یجیتدر یهاامیهمراه با پ یابیارزشعکس های  .2شكل 

:دانش آموزی به یک مورد پاسخ نادرست می دهد و سریعاً یک پیام آموزشی دریافت Bبه یک مورد است.

 .می کند

سی ویژگی    شناختی جامعه جهت برر صد فراوانی به های جمعیت  آماری تحقیق از جداول فراوانی و در

ها بهره گرفته خواهد شتتتد و هم چنین معیارهای تمرکز و پراکنش امتیازات ای آنهمراه نمودارهای میله

های میانگین، میانه و انحراف معیار گزارش مربوط به هریک از متغیرهای تحقیق، با استتتفاده از شتتاخص

 شد.

ضیات تحقیق بر اساس آزمون های کلموگروف اسمیرنوف و آزمون های همبستگی، به منظور آزمون فر   

 ها تجزیه و تحلیل گردید.داده SPSSافزار  یک طرفه با استفاده از نرم ANOVAو  Tآزمون 
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 هایافته 

نفر از  40های های توصیفی این پژوهش اختصاص دارد شامل فراوانی پاسخاین جدول که به یافته   

نش آموزان شرکت کننده در این پژوهش در متغیر جمعیت شناختی )میزان استفاده از فناوری در دا

 هفته( می باشد.

 

 هفته در فناوری از استفاده آمار توصیفی مرتبط با میزان .1جدول 

 درصد فراوانی هفته در فناوری از استفاده میزان

 20 8 هفته در ساعت 5 از کمتر

 55 22 هفته در ساعت 10 تا 5 بین

 25 10 هفته در ساعت 10 از بیشتر

 100 40 جمع

 

 از استفاده شود، توزیع فراوانی میزانمشاهده می 3-4همان گونه که در جدول آمار توصیفی شماره    

 درصد میزان 20نفر معادل  8هفته بین شرکت کنندگان این پژوهش حاکی از آنست که  در فناوری

 ساعت 10 تا 5 درصد زیاد بین 55نفر معادل  22ساعت در هفته،  5ته را کمتر از هف در فناوری از استفاده

 در ساعت 10 از هفته را بیشتر در فناوری از استفاده درصد نیز میزان میزان 25نفر معادل  10هفته و  در

 اند.هفته گزارش نموده

 

 
 هفته در بین دانش آموزان در فناوری از استفاده میزان .3شكل 

 

 های پراکندگی )میانگین و انحراف معیار( از متغیر نگرش. آماره2ل جدو
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انحراف  ميانگين تعداد هاگروه هاآزمون

 8/31 102/60 20 گروه کنترل  نگرش آزمون پیش معيار
گروه آزمایش )ارزشیابی پویا 

 مبتنی بر وب(

20 108/25 ۹/8۹ 

 8/۹4 104/25 20 گروه کنترل  نگرش آزمون پس
آزمایش )ارزشیابی پویا گروه 

 مبتنی بر وب(

20 144/45 ۹/80 
های توان دریافت که میانگین متغیر نگرش در گروههای اکتسابی در جدول فوق میبا توجه به میانگین    

توجهی آزمون تغییرات بسیار قابلآزمون و پسوب( و کنترل در پیش بر مبتنی آزمایش )ارزشیابی پویا

ون نگرش در پیش آزم آزمونگرش( در نمرات داشته است. به طور کلی میانگین پیش)افزایش میانگین ن

آزمون نگرش در در پس بوده که این میانگین 108,25گروه آزمایش )ارزشیابی پویا مبتنی بر وب( برابر با 

  گزارش شده است. 144,45گروه آزمایش )ارزشیابی پویا مبتنی بر وب( برابر با 

 

 
 وب بر مبتنی پویا نگرش در پیش آزمون و پس آزمون ارزشیابی متغیر ینمیانگ .4شكل 

 
 

 نگرشبر وب بر  یمبتن ایپو یابیارزش برای  ها در آزمون کوواریانس. توصیف میانگین3جدول 

 آموزاندانش

انحراف  ميانگين تعداد هاگروه هاآزمون

 معيار
 نگرش

 8/31 102/60 20 گروه کنترل 

زشیابی پویا گروه آزمایش )ار

 مبتنی بر وب(

20 108/25 ۹/8۹ 

 نگرش
 8/۹4 104/25 20 گروه کنترل 

گروه آزمایش)ارزشیابی پویا 

 مبتنی بر وب(

20 144/45 ۹/80 
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ست مقادیر به توجه با رل های کنتگرو در نگرش متغیر آزمونپیش نمرات میانگین آزمون این در آمده بد

شیابی و شدمی 108,25 و 102,60 با برابر ترتیب به وب( بر مبتنی پویا آزمایش )ارز  هامیانگین این که با

 قابل تفاوت دارای که اندشتتتده گزارش 144,45 و 104,25 با برابر ترتیب به هاگروه این آزمونپس در

 آزمونپس در نگرش متغیر میانگین گیرافزایش چشتتم شتتاهد و بوده آزمونپس و آزمونپیش در توجهی

 .باشیموب( می بر مبتنی پویا )ارزشیابیگروه آزمایش 

  1آزمون ام باکس .4جدول 

 مقادیر هاآماره

 6/13 مقدار آزمون
 F 1/۹2مقدار 

 3 درجه آزادی اول
 25۹۹20 درجه آزادی دوم
 0/12 سطح معناداری

ستاندارد    سطح معناداری در آزمون باکس باید از مقدار بحرانی و ا شد، ب 0,05با توجه به اینکه  زرگتر با

با  0,05در این آزمون نیز بزرگتر از  ماتریس 0,12و برابر  که  بدین معنی  های گزارش شتتتده استتتت، 

شده در بین گروه شاهده  شرط آزمون تحلیل کوواریانس م ست که پیش  های مختلف برابرند و بیانگر آن

 ها برقرار است.واریانس ترکیبی یعنی برابری کوواریانس
 

  2نآزمون لو .5جدول 

 سطح معناداري 2درجه آزادي   1درجه آزادي  نوع محاسبه منبع 

  نگرش آزمون متغیرپیش
 38 1 هابراساس معیار میانگین

0/.36 

 0/58 نگرش آزمون متغیرپس

گروه پرداخته استتتت و مقادیر ستتتطوح  2ها در با توجه به جدول آزمون لون که به مقایستتته واریانس   

ست آمده ست نیز می 0,05در آن که از مقدار بحرانی  معناداری بد شده ا ستنباط بزرگتر گزارش  توان ا

های انجام ها مشتتاهده نشتتده استتت و این مورد نیز از پیش فر نمود که تفاوت معناداری بین واریانس

 باشد.ترکیبی می واریانس تحلیل آزمون

 

 

 

 نگرش آزمونپس میانگین روی بر ))MANCOVA( داریمعنی آزمون) های تعقیبیآزمون. 6جدول 

                                                      
Box's M .۱  

2. Levene's Test  
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مقدار  نام آزمون

 آزمون
مقدار 

F 

DF 
 فرضيه

DF 
 خطا

سطح 

 معناداري

مجذور 

 اتا

توان 

 آماري

 0/۹5 0/71 0/0001 38 1 ۹3/68 0/71 آزمون اثر پیلانی
 0/۹5 0/71 0/0001 38 1 ۹3/68 0/28 آزمون لاندای ویلکز
 0/۹5 0/71 0/0001 38 1 ۹3/68 2/46 آزمون اثر هتلینگ

 0/۹5 0/71 0/0001 38 1 ۹3/68 2/46 آزمون بزرگترین ریشه روی
 یشتریب تفاوت دارای هامیانگین که دهدمی نشان باشد نزدیکتر صفر به ویلکز لاندای آزمون مقادیر هرچه

 آزمون این در. کندمی گزارش را هامیانگین تفاوت عدم باشتتد نزدیکتر 1 به هرچه و باشتتندمی یکدیگر با

صله دارای 1 با بوده و 0,28ویلکز برابر با  لاندای آزمون مقدار شد،می زیادی فا  معناداری آزمون سطوح با

 یشتتتهر بزرگترین هتلینگ، آزمون اثر پیلانی، آزمون اثر های تعقیبی )آزمونآزمون کلیه ویلکز و لاندای

 بحرانی ستتطح خطای استتتاندارد و از 0,۹5که این مقدار با اطمینان  باشتتدمی 0,0001 با برابر نیز روی(

یانگر این امر استتتت کوچکتر 0,05 یانگین که آنستتتت ب فاوت دارای آزمونپس و آزمونپیش در هام  ت

شندمی یکدیگر با معناداری صل نتایج به بردنپی برای. با شان تاا مجذور مقدار کوواریانس تحلیل از حا  ن

 نمرات در فردی هایتفاوت از درصتتد 71 یعنی استتت، 0,71 با برابر تفاوت یا تأثیر میزان که استتت داده

 اگر یعنی است 0,۹5 با برابر آماری توان. باشدمی وب بر مبتنی پویا ارزشیابی به نگرش مربوط آزمونپس

 ینچن توانمی پس. شود تأیید اشتباهاً صفر فرضیه است ممکن مرتبه 5 شود، تکرار بار 100 پژوهش این

ستنباط صورت پژوهش این در که یریمتغ که نمود ا شی ب ست شده گرفته کار به آزمای شیابی) ا  ویاپ ارز

  .گرددمی تأیید فوق فرضیه و گردیده نگرش بهبود باعث و بوده گذار اثر( وب بر مبتنی

  هاآزمون اثرات بین آزمودنی. 7جدول 

ميانگين  DF مجموع مجذورات منبع

 مجذورات

 سطح معناداري Fمقدار 

 0/0001 ۹785/78 527۹65/50 1 527۹65/50 آزمون(شرهگیری )پی

 0/0001 ۹7/41 5255/55 1 5255/55 هاگروه

 *** *** 53/۹5 38 2050/18 خطا

حاصتتتل از آزمون اثرات بین آزمودنی تایج  به ن که از با توجه  له از آن  حاصتتت ناداری  ها و ستتتطوح مع

 2گروه از  1توان استنباط نمود که حداقل کوچکتر گزارش شده است، می 0,05مقداراستاندارد و بحرانی 

 باشند.می گروه مورد مطالعه دارای تفاوت معناداری در میانگین متغیر نگرش

  هاها و درون گروهیآزمون تقابل درون آزمودنی. 8جدول 

ميانگين  هاآزمون منبع 

 مجذورات
DF  مقدار

F 

سطح 

 معناداري
درون آزمودنی )گروه 

 کنترل(

 گرشآزمون نپیش
14326/22 1 112,43 0/0001 

 آزمون نگرشپس

 0/0001 ۹3,68 1 11۹37/02 آزمون نگرشپیش



 1403 253تابستان دوم،، شمارة دوازدهمسال        فصلنامه تدریس پژوهي                                                                

درون گروهی )گروه 

 آزمایش(
 آزمون نگرشپس

ها و سطح معناداری بدست آمده از آن گروهی درون و هاآزمودنی درون تقابل با توجه به جدول آزمون

باشد در مقایسه درون آزمودنی و درون می 0,0001و برابر با  0,05و بحرانی که کوچکتر از مقدار استاندارد 

گروه با یکدیگر دارای تفاوت معناداری می باشند. می توان استنباط نمود ارزشیابی  2های گروهی، آزمون

مبتنی بر وب بر نگرش دانش آموزان تاثیر گذار بوده است . نمودار گرافیکی ذیل و نقاط دوسر خطوط 

های آزمون گروهآزمون و پسدر پیش ای برآورد شده متغیر نگرش راهای حاشیهشده در آن میانگینرسیمت

 دهد.وب( نمایش می بر مبتنی پویا کنترل و آزمایش )ارزشیابی
 هایو درون گروه هایآزمون تقابل درون آزمودن. 5شکل 

 

 

 

  يريگجهينتبحث و 
ردیده گ ریاضی در آموزاندانش نگرش بهبود باعثوب  بر مبتنی اپوی ها نشان داد که ارزشیابییافته
 "تدریجی ترغیبی رویکرد" خورند،می بر مشکلی به مسائل حل در آموزاندانش که هنگامی زیرا. است
 فکش در گریمیانجی. دهدمی ارائه را تریمشخص نکات هاآن برای که معنا این به کند،می گریمیانجی

در  و پرداخته مسائل حل به مستقلانه تا کندمی کمک آموزاندانش به اساسی اصول خیبر کارگیری به و
 اثربخشی دتوانمی صورتی در تنها وب بر مبتنی ارزیابی همچنین،. باشند داشته بیشتری یادگیری نتیجه

 ناداریمع دبازخور و باشد رایانه و انسان تعامل مناسب طراحی شامل که ببخشد بهبود را آموزاننگرش دانش
 گامهن در تدریجی بطور که دهد می را امکان این آموزاندانش به وب بر مبتنی پویا ارزشیابی. دهد ارائه را

 را بیشتری های فرصت هاویژگی این. کنند دریافت تریویژه بازخوردهای مورد، یک به نادرست دهیپاسخ
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 یابشیارز دهیپژوهش ا نیا در. سازدمی فراهمرا آموزان دانش نگرش بهبود باعث فراگیران و  یادگیری برای
 نتایج این پژوهش. از این رو شودمیها آن یدر آموزش مجاز رانیفراگ نگرش و اثربخشی بهبود سبب ایپو

و  زنیون دن هاول پن هو، (201۹ونگ و همکاران  )، (201۹اسکندر و همکاران  )با نتایج تحقیقات 
همخوانی دارد. نتایج تحقیقات ذکر  ( 2010هوآ وانگ  ) -تسو، (2011)هوآ وانگ  ژو، (2011همکاران  )
ها، اجرای تدریس اصلاحی با در مقایسه با دیگر گروهدهد که های به دست آمده نشان میشده و یافته

 ،اف بر آنمض .استفاده از ارزشیابی پویا مبتنی بر وب بطور معنادار اثربخشی و کارآمدی بهتری داشته است
آموزانی که عمدتاً انواع مختلف ارزشیابی پویا مبتنی بر وب در تدریس اصلاحی نه تنها برای دانش در هاپیام
 .باشندثر میؤآموزان نیز مدانشنگرش بلکه در خصوص  ،نداهداشتنرا  یتهای حل مسئله ریاضیادانش

ائل به مشتتتکلی بر دهندگان در حل مستتتهای کمپیون، برون و پونر، هنگامی که آزمونمطابق گفته

شخصکند، به این معنا که برای آنگری میمیانجی "رویکرد ترغیبی تدریجی"خورند، می ری تها نکات م

دهندگان کمک گری در کشتتف و به کارگیری برخی اصتتول استتاستتی به آزموندهد. میانجیرا ارائه می

 ی داشته باشند. کند تا مستقلانه به حل مسائل پرداخته و در نتیجه یادگیری بیشترمی

 آموزان در گروه ارزشیابیهای تحقیق، و با صرف نظر از سطوح دانش قبلی، همه دانشبر اساس یافته

ر اند این موضتتوع نشتتانگوب از تجربیات بهتر و مؤثرتری در یادگیری مجازی برخوردار بوده بر پویا مبتنی

طح پایین دانش قبلی را قادر به تجربه آموزان دارای ستتوب دانش بر پویا مبتنی آن استتت که ارزشتتیابی

آموزان دارای سطح متوسط و ها را شبیه به دانشیادگیری مؤثرتر ساخته، و اثربخشی یادگیری مجازی آن

 وب برای بر مبتنی پویا ستتازد. یک شتترح احتمالی از این نتایج این استتت که ارزشتتیابیستتطح بالا می

دهد. علاوه بر این، های بیشتتتری ارائه میراهنمایی و کمکآموزان دارای ستتطح پایین دانش قبلی دانش

وب یک ارزشتتیابی پویا در قالب مدل کیکی استتت. توستتعه آن نیز براستتاس  بر پویا مبتنی ارزشتتیابی

و  "برای هر فرد فرصتتتی به منظور یادگیری فراهم کند"هایی استتت که ارزشتتیابی پویا قادر استتت دیدگاه
ست. علاوه بر این، طراحی نکات پیامآموزش و بازخوردهای آن از " شده ا ساخته  ها طریق فرایند آزمودن 

شیابی نیز مبتنی بر  ست. در محیط یادگیری مجازی تعبیه  "رویکرد ترغیبی تدریجی"برای هر مورد ارز ا

شیابی بر شده مبتنی سطح پایین دانش قبلی می توانند به طور فعال ارز  مبتنی ویاپ وب، فراگیران دارای 

ست به یک مورد نکات مخصوصو بر سخ نادر ست آورند. ب را انجام داده و  بتدریج در هنگام پا            تری را بد

ارای آموزان دکنند، و به دانشها نقش یک معلم را بازی میاند. پیامها توسط معلمان توسعه یافتهاین پیام

  و مؤثرتری دست یابند.  کنند تا به یادگیری مجازی بهترسطح پایین دانش قبلی کمک می

ستتازد تا در یادگیری خود محور ها، فراگیران دارای ستتطح پایین دانش قبلی را قادر میمحتوای پیام

سخ صحیح را مستقیماً در اختیار آن ها را مرحله به ها قرار دهد، در عو  آنشرکت کنند بدون آن که پا

ا نیز ها رتوانند فقدان دانش قبلی آنها میبر این، پیامستتازد. علاوه مرحله به تفکر درباره مستتئله وادار می

توان مشتتتکلات یادگیری فراگیران دارای ستتتطح پایین دانش قبلی را حل جبران کنند. از این طریق می

 نمود. 

وب در یک محیط یادگیری مجازی مقرر شتده  بر پویا مبتنی ها، اثربخشتی ارزشتیابیبر استاس یافته

ست. به عبارت دیگر،  شیابی پویا  "رویکرد ترغیبی تدریجی"ا سعه ارز سهیل یادگیری هنگام تو در جهت ت
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یک  که این تحقیق،  جا  حال، از آن با این  یک محیط آموزش الکترونیکی مؤثر استتتت.  مبتنی بر وب در 

شیابی ستفاده از ارز سی ا ست که فقط به برر سط بر مبتنی پویا تحقیق در مقیاس کوچک ا دانش  وب تو

متمرکز استتتت، نتایج  "تعیین علامت"پردازد و  به یادگیری مفاهیم ریاضتتتی درباره دهم میآموزان پایه 

های کیفی و کمی ها و محتوای موضتتوعات دیگر، قابل تعمیم نباشتتد. بررستتیممکن استتت با ستتایر پایه

و  شوب، ستتازوکارها و مبانی نظری ارتقاء اثربخشتتی نگر بر مبتنی پویا بیشتتتری در مورد تأثیر ارزشتتیابی

شی  سزایی در اثربخ سط فراگیران، نقش ب ست آمده تو ست. علاوه بر این، بازخورد به د ضی الزامی ا ریا

های دیگری در مورد ها دارد. این تحقیق همچنین بیانگر آن استتتت که باید از تئورییادگیری مجازی آن

ن ستتتفاده شتتود. معلماهای ارزشتتیابی پویا مبتنی بر وب نیز اارزشتتیابی پویا برای توستتعه مؤثر ستتیستتتم

های یادگیری مجازی ها برای ایجاد ستتازوکارهای بازخورد مناستتب برای محیطتوانند از این ستتیستتتممی

آموزان و در نهایت اثربخشتتی یادگیری مجازی مؤثر استتت. استتتفاده کنند. این کار در بهبود نگرش دانش

که در این تحقیق پیشنهاد شده است  "گیریارزشیابی به عنوان راهبرد تدریس و یاد"علاوه بر این، ایده 

های آموزشتتتی مؤثرتر جهت بهبود اثربخشتتتی یادگیری و عملکرد فراگیران توصتتتیه برای طراحی فعالیت

شتتود. همچنین پیشتتنهاد شتتده استتت که تحقیقات بیشتتتری درجهت بررستتی چگونگی تاثیرگذاری می

 نگرش انجام شود.  های آموزشی بر اثربخشی یادگیری فراگیران و بهبودفعالیت

یک  عاد دانش قبلی در جهت بهبود نگرش و عملکرد در  تأثیر انواع و اب ید چگونگی  با قات آتی  تحقی

توانند ستتازوکارهای ها، محققان میمحیط آموزش مجازی را مورد بررستتی قرار دهند  براستتاس این یافته

طح پایین دانش قبلی در محیط تری را برای حل مشتتکلات یادگیری فراگیران دارای ستتبازخورد مناستتب

یادگیری مجازی ایجاد کنند. به این ترتیب، فراگیران دارای ستتتطح پایین دانش قبلی ممکن استتتت به 

 یادگیری مجازی مؤثرتری نیز دست یابند.

 سپاسگزاري

 آموزان پایه چهارم مدارس ابتدایی آزادگان و شهید امیری شهرستان دیواندرهدانش مشارکت با حاضر مقاله

 و معلمان پژوهش، این در کنندگانمشارکت از انجام شد. محققین 13۹۹-1400در سال تحصیلی 

 .دارد را گزاریسپاس کمال والدینشان

 ياخلاقملاحظات 

 .شده است تیرعا پژوهش مرتبط با یامقاله  اصول اخلاق حرفه هیپژوهش و ته نیا یاجرا انیجر در

 يمال يحام

 .شده است. نیمقاله تأم سندگانیتوسط نو پژوهش حاضر یهانهیهز هیکل

 منافع تعارض
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 ایشریههیچ ن در قبلاً مقاله این. است بوده منافع تعار  هرگونه فاقد حاضر مقاله نویسندگان، اظهار بنابر

 شده پژوهی ارسالدرس فصلنامه به چاپ و بررسی جهت صرفاً  و است نشده چاپ خارجی یا داخلی از اعم

 .است
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