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Abstract 
The current research aims to survey the effect of applying the Reggio Emilia approach on the 

learning of experimental sciences in the third grade of elementary school. This research was 

conducted as a quasi-experimental method with a pre-test-post-test design and a control 

group. The statistical population of the study was formed by the third-grade students of 

Andimeshk City in the academic year 1402-1401. Among them, the third-grade students of 

Modares boys' primary school were selected and randomly 50 of them were placed in two 

experimental and control groups. The experimental group was inspired by the Reggio Emilia 

approach and the control group was trained with the usual method for 15 sessions. Data 

collection was done using a researcher-made test of the science lesson and functional 

checklist. Teachers and professors confirmed the validity of the tool and its reliability was 

obtained through Cronbach's alpha test of 0.865. The results of the multivariate covariance 

analysis showed that the Reggio Emilia approach increased the learning rate of third-grade 

elementary students in the science course in all three levels of facts (F=309.81; P=0.001), 

basic concepts and skills (F=150.67; P=0.001). P=0.001), the use of learning in new situations 

(F=144.26; P=0.001), and the whole (F=279.98; P=0.001) has significantly increased. 

Additionally, the effect size indicated that overall, 85% of the difference between the 

experimental and control groups is attributable to the experimental intervention, which was 

the implementation of the Reggio Emilia approach (p< .001). This study showed that by using 

the Reggio Emilia approach as an exploratory, formative, and constructivist approach, 

students' learning can increase in all three levels of learning (facts; basic concepts and skills; 

and applying what they have learned in new situations). Therefore, it is suggested to use and 
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check the effectiveness of this approach for other courses and educational levels of the 

elementary school.  

Keywords: Experimental Science Lesson, Elementary School, Project Method, Reggio 

Emilia Approach, Learning.  

Introduction 

Science education has been an integral part of the elementary school curriculum since the 

19th and 20th centuries, influenced by the work of scholars such as Whewell, Dewey, and 

Schwab (Matthews, 2018). A primary goal of science education is to foster scientific literacy 

for addressing real-world problems (Krajcik & Czerniak, 2014). Achieving this goal 

necessitates the cultivation of scientific ideas (knowledge acquisition), skills, attitudes, and a 

connection to the surrounding world (Harlen & Qualter, 2004). Researchers argue that 

methods like project-based learning, which align with constructivist principles, offer a 

promising approach to science education. These methods provide authentic inquiry 

experiences and can leverage technology to enhance learning (Barak & Dori, 2005 as cited in 

AL-Balushi & AL-Aamri, 2014). This study focuses on the Reggio Emilia approach, a 

constructivist and inquiry-based approach rooted in the theories and experiences of scholars 

like Dewey, Bruner, Vygotsky, and Piaget. The Reggio Emilia approach can serve as an 

effective method for transitioning from traditional, memorization-based teaching to 

meaningful and deep learning that aligns with the unique needs and abilities of learners in 

science education. Accordingly, this research aims to examine the impact of implementing the 

Reggio Emilia approach on third-grade students' science learning. 

 

Methodology 

This study employed a quasi-experimental design with a pre-test-post-test and non-equivalent 

control group. The population of the study consisted of third-grade elementary students in 

Andimeshk city during the 2023-2024 academic year. From this population, Modarres Boys' 

Elementary School, with 100 third-grade students, was selected as the sample. Fifty students 

were randomly assigned to two groups: experimental (n=25) and control (n=25). The 

experimental group received instruction inspired by the Reggio Emilia approach, while the 

control group received traditional instruction for 15 sessions. For the experimental group, the 

first stage focused on initiating projects, followed by research, information gathering, 

classification, and finally, conclusion and documentation. Three lessons from the third-grade 

science textbook were selected for this study. Based on the science textbook's schedule, five 

sessions were allocated to each lesson. The first session of each lesson focused on initiating 

projects, while the second, third, and fourth sessions were dedicated to research and 

information gathering. The final session of each lesson was devoted to drawing conclusions 

and presenting documentation. To collect data, a researcher-made science learning 

achievement test (30 questions) was used. The test was designed based on the third-grade 

science textbook published in 2023. Test scores and the scoring of questions and performance 

were based on a five-point Likert scale (excellent: 5, good: 4, acceptable: 3, needs 

improvement: 2, very weak: 1). The validity of the instrument was confirmed by teachers and 

professors, and its reliability was determined using Cronbach's alpha, which yielded a 

coefficient of 0.865. Data analysis was conducted using SPSS software. 

 

Findings 

Before conducting a multivariate analysis of covariance (MANCOVA), the assumptions 

underlying this test were examined. Results of the normality test for the research variables 

(level 1, 2, and 3 science learning) in third-grade students indicated that all variables, both 

pre-test and post-test, met the assumption of normality, with significance levels greater than 

0.05. Therefore, the use of parametric tests for the present data was appropriate. The results of 
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the MANCOVA showed that the Reggio Emilia approach significantly increased third-grade 

students' science learning at all three levels: facts (F = 309.81, p = 0.001), basic concepts and 

skills (F = 150.67, p = 0.001), application of learning to new situations (F = 144.26, p = 

0.001), and overall (F = 279.98, p = 0.001). Additionally, the effect size indicated that 85% of 

the difference between the experimental and control groups was attributable to the 

experimental intervention, namely the implementation of the Reggio Emilia approach (p < 

0.001). 

 

Discussion and Conclusion 

The findings of this study indicate that the Reggio Emilia approach can provide a conducive 

environment for science education, enabling students to acquire essential skills, concepts, and 

scientific facts through active and exploratory methods. Consequently, students can 

effectively apply these skills and experiences to novel situations and real-world contexts. 

Based on these results, it is recommended that, in addition to the primary teacher, greater 

attention be paid to students themselves and the learning environment as two additional 

teachers when implementing this approach in schools. Given that parents and community 

members are considered valuable resources in the learning process, it is suggested that 

appropriate platforms be established for interaction and collaboration with them. This would 

encourage parents to shift their focus from their children's knowledge and memorization to 

supporting their children in acquiring necessary skills and observing learning in real-life 

contexts. Considering that the Reggio Emilia approach is based on a curriculum that evolves 

according to the specific conditions, needs, interests, and abilities of students, it is 

recommended that textbook content be derived from students' lives and that each subject be 

centered around projects and skills-based activities. These activities should be designed to be 

undertaken individually or in groups, appropriate to students' ages. This aligns with 

Malaguzzi's belief that every child has a hundred languages through which they can express 

their abilities. 
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 چکیده

 .استسوم ابتدایی  ۀثير کاربست رویکرد رجيو اميليا بر یادگيری درس علوم تجربی پایأت بررسی هدف پژوهش حاضر

آماری  ۀ. جامعانجام شد نابرابر گروه کنترلو آزمون  پس - آزمون آزمایشی با طرح پيششبه این پژوهش به روش

 ها دادند که از ميان آنتشکيل  1401-1402ی شهر اندیمشک در سال تحصيلی یسوم ابتدا ۀآموزان پای را دانشپژوهش 

دو در  ها نفر از آن 50، و به طور تصادفی شد عنوان نمونه انتخاببه  سوم ۀپای آموزدانش 100با  مدرس ۀدبستان پسران

. گروه آزمایش با الهام از رویکرد رجيو اميليا و گروه کنترل بندی شدند دسته نفر( 25) کنترلو  نفر( 25) گروه آزمایش

شد.  نجامعلوم ا درسپژوهشگرساختۀ آزمون  باها آوری دادهجمعجلسه آموزش دیدند.  15به مدت متداول   با روش

تجزیه و دست آمد. ه ب 865/0 و پایایی آن از طریق آزمون آلفای کرونباخشد یيد أو اساتيد ت انروایی ابزار توسط معلم

ميزان  رویکرد رجيو اميليا نشان دادکوواریانس چندمتغيره نتایج تحليل . شدانجام  SPSSافزار ها با نرمتحليل داده

(، مفاهيم و =001/0P؛ =81/309Fها ) سوم ابتدایی در درس علوم را در هر سه سطح واقعيت ۀآموزان پای یادگيری دانش

 ( و کل=001/0P؛ =26/144Fهای جدید ) های موقعيت کارگيری آموخته(، به=001/0P؛ =67/150Fهای اساسی )مهارت

(98/279F= 001/0؛P= )درصد 85 ،مجموع در داد نشان اثر ۀانداز ضریب ،همچنين .داده است افزایشمعنادار  طرزی به 

 .شود مربوط می ،(>001/0P) اميليا رجيو رویکرد کاربست یعنی ،آزمایشی ۀمداخل به کنترل و آزمایش گروه دو تفاوت

یادگيری گرا، اميليا به عنوان رویکردی اکتشافی، تکوینی و سازنده کارگيری رویکرد رجيو هبا باین مطالعه نشان داد 

 در ها آموخته یريکارگ هبهای اساسی و  مفاهيم و مهارت ،ها سه سطح )واقعيت هر درممکن است آموزان دانش

آموزش اثربخش علوم تجربی به برای  رویکرد این و استفاده ازکارگيری  هباز این رو،  ؛( افزایش یابددیجد یها تيموقع

 . شود میپيشنهاد ابتدایی  ۀدور آموزاندانش

  .یادگيری مدرسۀ ابتدایی، روش پروژه، علوم تجربی، رویکرد رجيو اميليا،درس : واژگان کلیدی
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  مقدمه

ابتدایی است که از لحاظ  ۀدرسی دور ۀناپذیر برنام و بخش جدایییکی از دروس اصلی  علوم تجربیدرس    

و دیگران وارد  3شواب ،2دیویی ،1چون هيولهمای های دانشمندان و فلاسفهبا تلاش ،تاریخی، از قرن نوزدهم و بيستم

 یبرا یابی به سواد علمی . یکی از اهداف اصلی و مهم آموزش علوم تجربی دست(Matthews, 2018) درسی شد ۀبرنام

 های علمیمستلزم پرورش ایده هدف به اینرسيدن که  (Krajcik & Czerniak, 2014) است یواقع یايحل مشکلات دن

به  (.Harlen & Qualter, 2004) است ها و نيز برقراری رابطه با جهان پيرامونها، نگرش)کسب دانش علمی(، مهارت

نگرش و در سه سطح دانش، کم  دستافتد که در آموزش علوم تجربی، یادگيری مطلوب زمانی اتفاق می ،طور کلی

بيشتر مفهوم انتقال  ،های سنتی. در نظام(1400سجادی، ) دنتغييراتی در سطح یادگيری فراگيرندگان رخ ده ،مهارت

رویکردهایی از آموزش به  ،های آموزشی پيشرودر حالی که در نظام ؛آموزان مدنظر بوددانش علمی از معلم به دانش

گری معلم یادگيری برای آموز هر دو در فرآیند یادگيری دخيل باشند و با تسهيلمعلم و دانش ها در آن کهشود توجه می

 . شودموزان معنادار آدانش

در آموزان که دانش اند درسی جدید ایران نيز، اهداف درس علوم تجربی بر این اساس تنظيم شده ۀدر برنام ،امروزه   

های ضروری )کنجکاوی،  بينی، استنباط و غيره( و نگرش کردن، پيش  ها )مشاهده ارتها، مه دانستنی کسب ۀسه حيط

 و احمدی)کنند را کسب  ی مورد نيازها پذیری، عدم تعصب و غيره( به صورت یکپارچه شایستگی پشتکار، انعطاف

ها و سطوح بر پيامدهای یادگيری قابل سنجش از طریق ملاک تجربی علوم درس در ،همچنين (. 1392 همکاران،

 سطح سه در را آموزاندانش عملکرد از روشن یتصویر ،چندوجهی و کيفی صورت به تاکيد شده است أعملکردی ت

 دهد. قرار مدنظر جدید هایموقعيت در هاآموخته کارگيری هب و اساسی هایمهارت و مفاهيم آموزش ،هاواقعيت آموزش

 هایی مناسب و قابل اجرا هستند؟شود این است که برای تحقق این امر چه رویکردها و روشکه مطرح میپرسشی  ،حال

گانه  افتد که تمام سطوح سهیاتفاق م یزمان یريادگی ابتدا باید به این نکته توجه کرد کهپرسش به این  دادن برای پاسخ

شود  آموزان فرصت داده  د که به دانشنیاب سطوح زمانی به طور کامل تحقق می نیا ،اوقات بيشترکنند.  ليرا تکم گریکدی

خود را به  یها آموخته بتوانند ،. همچنين(1392احمدی و همکاران، ) و به طور غيرمستقيم امور را تجربه کنند تا شخصاً

 یها تيفعال نيباین امر برقراری ارتباط  ۀلازمانتقال دهند.  دیجد تيرا به موقع ها و آن کننددریافت صورت معنادار 

کار  یبرا یآموزان دبستان دانش اند همطالعات نشان داد. استخارج از مدرسه  یاجتماع طيدر مدرسه و مح رانيفراگ

ند هستکنجکاو و فعال  ید، از نظر فکررندر کلاس دا یکار عمل یبرا زیاد ای زهي، انگگی دارندآماد و اکتشافی یپژوهش

های درسی جدید علوم تجربی، در برنامه ،بنابراین (؛Gajić et al., 2021) دیآ یخوششان م پرسش دنياز پرس ویژهو به 

به دانش،  مشکل،آموزان از طریق قرار گرفتن در مسير حل ها دانش که در آن متمرکز شدهایی از آموزش بر روشباید 

گرایی و شناختجمله مختلف از  ینظریات (.1391، و همکاران استادحسنلو) های جدید دست یابندنگرش و مهارت

نقشی فعال در فرآیند  ،یادگيرندگان به عنوان سازندگان دانش ها هستند که در آناین نوع یادگيری  مدافعگرایی سازنده

بسازند خود را  ینيع ای یذهن تيواقع ،طيمح یها هيو فرض یشخص های هبر اساس تجرب توانند می وکنند  میایفا یادگيری 
                                                           
1 Whewell 
2 Dewey 
3 Schwab 
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دانش  یا ؛کنند جادیا دیو دانش جد شیخود را آزما یهاهيبه طور مستمر فرض یاجتماع ۀمذاکر قیاز طر یا ؛کنندخلق  و

  .(Khalid & Azeem, 2012) کنند تأیيد را دانش موجود یا را تصحيح یقبل

 گرایی هستندکه به نوعی روش مبتنی بر سازندهبر پروژه  یمبتن یريادگیمانند هایی ند روشهست معتقدپژوهشگران  

-میکه  شوندمحسوب می یمعتبر یاکتشاف تيفعال رایز ؛هستندعلوم  یدرس ۀ مبرنا شبرديپ یبرا دوارکنندهيام یکردیرو

به نقل  Barak & Dori, 2005) کندبه یادگيری بهتر این درس کمک  پژوهش،از  یبانيپشت یبرا ،یفناور تواند همگام با

به عنوان یکی از  1رویکرد رجيو اميليادر این پژوهش  ،در این راستا (.AL-Balushi & AL-Aamri, 2014از 

 ،2برونر دیویی،مانند مختلف  اندیشمندان های هاز نظریات و تجربکه  مدنظر قرار گرفته است فعال و سازندهرویکردهای 

های فکری در کارگيری مهارت هو ب کيد بر فرایند تفکرأ. این رویکرد با تاستنشئت گرفته  غيرهو  4پياژه ،3ویگوتسکی

از جهت توجه به نقش تفکر و زبان برای ساختن نظریه و عمل به ویگوتسکی و  برونر، ۀمشابه نظری ،های مختلفموقعيت

ی و پياژه یبه نظریات دیو ءتعامل کودک با محيط و درگيری مستقيم با اشيا های ربهاز جهت درک واقعيت ناشی از تج

مانند  هایی موقعيترویکرد در این  ،5نظر گاندینیاز  ،همچنين(. 20 ، ص.1390 ،قراچه یاحمد ی وبيحبنزدیک است )

از  ،شناسی و استفاده از رویکردهای یادگيری فعال و سازنده دانا، زیبایی یکودک کشيدن تصویربه دموکراسی، اخلاق، 

 ۀآموزان دورمناسب برای آموزش علوم به دانش ای تواند گزینهمی ،بنابراین ؛(Lindsay, 2016) دیویی الهام گرفته است

، 1995،1999) های مختلفدر دورهآموزان ایرانی ، عملکرد دانش6(TIMSS) تيمز های هبنا بر نتایج مطالع .ابتدایی باشد

 است تر از ميانگين سطح جهانی بوده پایين ،کننده در مقایسه با کشورهای شرکت ،(2015و  2011، 2007،2008، 2003

ها همانند گذشته  نيز وضعيت عملکرد آن 2019و حتی در گزارش سال  (1396ریزی آموزشی،  سازمان پژوهش و برنامه)

برای بهبود و به طور حتم، یکی از اقدامات مؤثر (. 1401 ،و همکاران نژاد شيرازی ءضيا) ضعيف گزارش شده است

رجيو اميليا است که با بها دادن به محيط مانند کارگيری رویکردهای آموزشی  هبآموزان وضعيت یادگيری دانش یارتقا

 . کندایجاد  در هر سه سطح یادگيری تواند یادگيری عميق رایادگيری می

، ارائه شددر ایتاليا  ای با همين نام در محله 1950 ۀده لیدر اوا 7مالاگاتسیتوسط لوریس  که رجيو اميليا رویکرد   

یادگيرندگان به عنوان معلم اول، مربيان و  ،مردمی شناخته شد. در این رویکرد یسرعت در کل دنيا به عنوان رویکرد به

محيط در یادگيری زیاد شود که نشان از اهميت نظر گرفته می محلم سوم درمحيط به عنوان معلمان به عنوان معلم دوم و 

 ،معلمان ميان یمداوم و مشارکت ای به عنوان پروژه «یدرس ۀبرنام»، اميليا ويرج کردیرو در . (DeGroot, 2012)دارد

بر روی آن کار دانش  ۀو سازند پژوهشگربه طور مشترک به عنوان که  شودیها در نظر گرفته مو خانواده آموزان دانش

و  ساختن ،سپس و فیاشتکا های پرسش طرح بر اميليا، رجيو درس های کلاس در .(Biroli et.al., 2018) کنندمی

که  است یهای پروژه حول اميليا رجيو مدارس در نوظهور درسی ۀ برنام بيشتر .شود میکيد أت حل راه به یابی دست

و  زندگی های چرخه جدید، روابط کشف ها، فرضيه اعداد، مفاهيم زبان، طریق از سفرهایی به را آموزان دانش

                                                           
1 Reggio Emilia 
2 Bruner 
3 Vygotsky 
4 Piaget 
5 Gandini 
6 Trends in International Mathematics and Science Study  
7 Loris Malaguzzi 
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متعدد و متنوع در راستای موضوع پروژه برای  یهایفعاليت ،همچنين (.Stegelin, 2003) دنبر می تاریخی های دیدگاه

و به  را بيان کنند و بيازمایندهای خود  ها و اندیشه ایده ،و علمیهای مختلف هنری  شود تا با استفاده از زبان فراهم می آنان

 (.12 ، ص.1401 ،تبارقاسم) های متعدد تجربه کنند شکل تلفيقی، رشد و یادگيری را در جنبه

 و امکانگيرند  میمهم هستند که در فرایند یادگيری مورد توجه قرار عناصری  ۀاز جمل یمستندسازمشاهده و 

. p1998, Rinaldi ,) دنکنیم جادیا آموزان یا والدین و همکاران رادانش ومعلمان  یها گروه نيب گوی دوطرفه و گفت

 کنند تعبير می« 1پداگوژی روابط»ای این رویکرد را به  که عدهحدی است کيد بر روابط و تعاملات اجتماعی تا أت .(120

(Dahlberg et al., 2013.) یها و ضبط یکيگراف یشده، هنرها یسیرونو های هها، مکالم عکس قیاز طر یمستندساز 

 (.2008Yu-Schroeder ,) دهدیارائه م را کودکان های هو تجرب ازهاين ق،یاز علا یدرون یدید د ووشمیانجام  ییدئویو

محيط به نوعی  ،د تا از این طریقنگيرها در معرض دید یادگيرندگان قرار مییا سالن ها تمامی مستندات در کلاس

باشد و غنی بودن آن سبب درگيری تمام حواس یادگيرندگان و سوق  کنجکاوی، اکتشاف و حل مسئله ۀکنند تسهيل

 کاوش و حل مسئله باشد. سمت ها به دادن آن

به فرایند  در این رویکرد، گو، ارتباط و استقلال است. و ، مبتنی بر ذهنيت، گفتاميليا رجيو رویکرد آموزشی ۀفلسف

در  ،مالاگاتسیطبق نظر (. 2010/1396 ،وکی) شودتوجه میوجودآمده  دانش بهو های جدید  ها و دیدگاه ایده ،یادگيری

آموز و دانش رابطۀ. شوندسهيم می یاجتماع یساختارها ای ندهایدر فرآ از انفعال دور هستند وآموزان دانش ،این رویکرد

آموزان و  دانش ميان یتعارض شناخت ليبه دل دهیا جادیا یآموزان برا با اجازه دادن به دانشای است که به گونهمعلم 

شود  میدار ها به یادگيری ادامه آن ۀو اشتياق و علاق( Alkaabi, 2022شود ) می ليسازنده تسه یريادگیمعلمان، 

که باعث  را دارد سنتی یها استفاده از روش مشکلات کردندر برطرف  یسع کردیرو نیا (.10 ، ص.1401تبار،  قاسم)

  (.2010/1399، ولنتاین)دهند  را افزایش میآموزان  و تعامل بين معلم و دانشد نشومی زانآمو در دانش یسطح یريادگی

که بر  (1390ه، چقرا حبيبی و احمدی) که اشاره شد، رویکرد رجيو اميليا مبتنی بر روش اکتشافی استطور  همان   

کند  میارائه  آموزاندانش ۀروزمرزندگی  علمی را بر اساس موقعيت و های مختلفپروژه ،محوریادگيری زمينه اساس

(Holbrook, 2010) روش  این .(1392 همکاران، و احمدی)شود ها معنادار، ملموس و جذاب  یادگيری برای آن تا

های  روشیادگيرندگان و توضيح دادن کردن آماده  مانندشده که مستلزم رعایت مراحلی  برخلاف روش اکتشافی هدایت

 دادن و در  سازی و توضيح فرضيه آزمایش،انجام ها و  آوری اطلاعات با داده جمع ،موقعيت معمابرانگيز ۀارائ ،اکتشافی

 جوو جست و پژوهش پروژه، آغاز چگونگی ۀمرحل سه در راحتی به ،(1400سيف، ) استتحليل فرایند اکتشاف  ،نهایت

 افراد و موضوع به توجه با کهشود  انجام می شده خلاصه مستندات ۀارائ و گيرینتيجه و پروژه موضوع ۀدربار

هایی که . برنامه(Edwards et al., 1998, p. 166) بود دنخواه متغير هاپروژه اجرای روند و مراحل زمان، ،کننده شرکت

 شوند که کاملاًنظر گرفته می رونده و در حال تکوین درپيش های د به عنوان برنامهنشومیبا الهام از این رویکرد اجرا 

کودکان از » :اند خوبی اشاره کرده به مالاگاتسیکه طور  همان ؛هستندآموزان منعطف و متناسب با نظرات و علایق دانش

و صد فکر و صد راه برای اندیشيدن و صد  زبان دارند و صد دست. صد چشم برای دیدن دارند اند. صدصد ساخته شده
د تا این نشوارائه و ثبت می« صدها»این  ،در هر بار اجرای این رویکرداز این رو،  ؛«روش برای بازی کردن و لذت بردن

                                                           
1
 Relational pedagogy 
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 و حبيبی از نقل به) هستندها نزد دیگران بسيار باارزش و مهم  ها و خود آنکه کار آنکنند منتقل یادگيرندگان پيام را به 

-ها اهميت داده مییافته ۀای برای یادگيری و ارائبه هنر به عنوان وسيله ،در این رویکرد ،همچنين .(1390 قراچه، احمدی

است که  یافلسفه بلکه ،(2010/1399، ولنتاین) ستياجرا ن یبرا ایستا ای نسخه ايليام ويرج کردیرو (.1389یوسفی، ) شود

هرگز  یکلاسدو  چيه ،از این منظر را رشد و تکوین دهند؛ بنابراین،خود  ۀو برنام رنديتوانند از آن الهام بگیمعلمان م

فرد  به منحصر کند تا روشمیمعلمان فراهم  یرا برا ینوآور امکان و یآزاد ايليام ويرج کردیروو  هم نخواهند بود هيشب

  .(Inan et al., 2010) کنند  جادیا آموزانمتناسب با شرایط و نيازها و علایق دانش درس خود یها خود را در کلاس

پيش در سنين ویژه به خردسال یادگيری کودکان آموزش و  را دراميليا  رویکرد رجيو کارگيری هبزیاد  یهای پژوهش

 یعلم ندیفرا یها مهارت ی( در پژوهش2021) 1اوزکاناند. مثبت را گزارش کرده یو نتایج کردهبررسی از دبستان 

 یعلم ندیفرآ یها مهارتسطح  است و نشان دادهمقایسه کرده  هيترک کشور را در ساله6 تا 5 یدبستان شيپ کودکان

( 2018) و همکاران 2امل ،همچنين. دیگر بود، بالاتر از کودکان بودند کرده افتیرا در ايليام ويکه آموزش رج یکودکان

 بر یريادگی یها سبک و ايليام ويرج کردیروکاربرد  نيمتقابل ب ريثأوجود تپژوهش خود در کشور اندونزی به  درنيز 

تواند باعث افزایش می ايليام ويرج رویکرددهد ینشان مها  پژوهشسایر نتایج اند. کودکان دست یافته زبان ییتوانا

 Nurjanah & Wahyu؛ 1399 ،نيا و طالبصادقی؛ 1398یزدانی،  پورحسين؛ 1400، و همکاران یسلطان) خلاقيت

Septiana , 2018) های اجتماعیمهارت؛ (؛ ؛ 1400، ی و همکارانسلطانTrew & Squires, 2019استدلال ،)  و تفکر

 Mitchiner) های مختلفیادگيری ۀو توسع( Fernández-Santín & Feliu-Torruella, 2020؛ 1393ور، دیده) انتقادی

et al., 2018; Harris, 2021; Jensen, 2021 )  شوددر کودکان . 

اند کودکان و یادگيری درس علوم نشان داده ثرؤهای مروشرابطه با در  شده انجامهای  پژوهش ،دیگر از طرف  

 ,Letina) هایی هستندمربوط به طبيعت و علوم تجربی، نيازمند کسب شایستگی های ن برای یادگيری موضوعاآموز دانش

 ؛1393محبی، ؛ 1400گراوند و همکاران، ) گراییمبتنی بر سازندههای ز طریق روشها اکه این شایستگی (2020

Selçuk, & Yilmaz, 2020; Sarkar, 2019; Bimbola & Daniel, 2010 Ong et al., 2019) ای های مکاشفهو روش

و به نوعی باعث یابند می بيشتر توسعه (1394عبدی، ؛ 1396 ،و همکاران زادهطاهری) گری و انجام پروژه مبتنی بر پرسش

 را استماهيت اکتشافی و تکوینی  دارای کهرویکرد رجيو اميليا  ،بنابراین ؛(Letina, 2020) دشونالعمر مییادگيری مادام

یادگيری معنادار و عميق  به سمت محور حافظه ومد سنتی آهای ناکاربرای گذر از شيوهثر ؤمبه عنوان روشی  توانمی

یابی به پيامدهای  آموزش و یادگيری درس علوم تجربی و دست درهای یادگيرندگان  متناسب با شرایط و توانایی

کاربست  ۀپژوهشی در زمين با استناد به این فرض و با وجود خلأبه کار گرفت.  اهداف این درسشده در  بيانیادگيری 

این  ،(1398یزدانی،  پورحسين) های داخلیدر پژوهش های نظریصرف مدل ۀو ارائ تجربی این رویکرد در مقطع ابتدایی

تناسب آن با  محور بودن و پروژهو  به دليل ماهيت رویيدنیرا رویکرد رجيو اميليا اثربخشی کاربست آن شد تا  پژوهش بر

زیر  ۀفرضي ،متناسب با هدف پژوهش ،راستا. در این کندسوم ابتدایی بررسی  ۀدر پایماهيت اکتشافی درس علوم تجربی 

 شکل گرفت:

 دارد. مثبت ثيرأت ابتدایی سوم ۀپای آموزاندانش علوم درس مختلف سطوح پيامدهای یادگيری بر اميليا رجيو رویکرد

                                                           
1
 Özkan  

2
 Amal 
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 پژوهش روش

آزمون با گروه کنترل  پس – آزمون آزمایشی با طرح پيش شبه ،کاربردی و از نظر روش ،هدفاز نظر پژوهش حاضر   

در سال  مشکیشهر اندنفر(  1150یی )ابتدا سوم ۀپای پسر آموزاندانش ۀيکل را آماری این پژوهش ۀجامع. بودنابرابر 

از آنجا که اجرای این پژوهش منوط به همکاری کامل کادر آموزشی مدرسه و  .ندداد میتشکيل  1401-1402تحصيلی 

بود،  کامل و فضای مناسب برای اجرای هرچه بهتر رویکرد آموزشی مدنظر دارا بودن امکانات و تجهيزات نسبتاً ،همچنين

 25کلاس  4که  سوم این مدرسه ۀآموزان پای دانشاز ميان شد.  انتخاب مدارس سطح شهرميان از « مدرس ۀدبستان پسران»

 کنندگانشرکت .قرار گرفتندنفر(  25) و گواه نفر( 25) گروه آزمایش درکلاس به صورت تصادفی دو  ،نفره بودند

گروه  کنندگانشرکت و ايليام  ويرج کردیرو از استفاده با هفته 6به مدت  ایدقيقه45 ۀجلس 15به مدت  شیآزما گروه

  .دیدند آموزش متداول کلاسی با روش کنترل
 

 سوم ابتدایی با الهام از رویکرد رجيو اميليا ۀ: پروتکل آموزش درسی علوم تجربی پای1جدول 
Table 1: Experimental science teaching protocol for the third grade of elementary school inspired by the Reggio Emilia 

approach 

 هجلس

 و زمان

 موضوع

 پروژه و

 مراحل

 با پروژه

 کردیرو

 ایلیام ویرج

 آموزدانش نقش معلم نقش

 اول
(45 

 (قهیدق

بکارید و 

 ببينيد.

 ۀ)پروژ

ها و  دانه

 ها( ریشه

اول:  ۀمرحل

چگونگی 

 آغاز پروژه

معلم داستان گل پيچک را برای 

آموزان بيان کرد تا در  دانش

لازم ایجاد  ۀآموزان انگيز دانش

آموزان به موضوع  و دانششود 

 توجه و علاقه نشان دادند.

 ۀمورد علاق های ای از موضوع دادن به داستان، شبکه  بعد از گوش

در و  ایجاد شد آموزان و همکارانآموزان توسط معلم و دانش دانش

های  پژوهشها با همکاری والدین و  این ایده ،طول پروژه

 .ندآموزان گسترش یافت دانش

  دوم

دوم:  ۀمرحل

و پژوهش 

جو و  و جست

آوری  جمع

اطلاعات و 

بندی  دسته

 ها آن

توجه به علاقه و  آموزان با دانش

ها روی  هایشان در گروه توانایی

 ۀهای زیرمجموع و ایده ها موضوع

 پروژه کار کردند.

ها انواع  یکی از گروه ،مثال برای

آوری کردند و با  ها را جمع برگ

ها را  ها، آن مشاهده و بررسی برگ

 بندی کردند. طبقه

معلم هدایت  ،در این مرحله

آموزان در تدوین فرضيه و  دانش

را به عهده  ها اجرای آزمایش

 گرفت.

های  معلم فعاليت ،در هر مرحله

آموزان با هدایت معلم و با توجه به علاقه و  دانش ،در این مرحله

آوری  را جمعهای مختلف مطالب و اطلاعات  هایشان با روش توانایی

 و با یکدیگر تبادل اطلاعات داشتند.کردند 

ها و  منابع مختلف مانند اینترنت، کتاب با استفاده ازگروهی ، مثال برای

ریشۀ درختان یا گياهان  دربارۀ ،مصاحبه با کشاورزان و بررسی گياهان

یک گزارش گروهی تهيه  ،آوری کردتد و در نهایت طلاعات جمعا

را با هم مقایسه ها  با کاشت چندین نوع دانه ریشه ،کردند. همچنين

 .کردند

ها  پارک و مدرسه ۀاز باغچ راها  انواع برگ از ییاهنمونهگروه دیگر 

ها و  تفاوت ۀو دربار کردندبندی  گروه ها را آن وآوری  جمع

 وگو و اظهارنظر کردند. ها گفت های برگ شباهت

آمده را را برای کل کلاس ارائه  دست هر گروه اطلاعات به ،همچنين

 داد.
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 آموزان را ثبت کرد. دانش

 

  سوم
اجرای  ۀادام

 پروژه

داشت و  ها نظارت  گروهبر معلم 

ها  در صورت بروز مشکل، گروه

 کرد. میرا راهنمایی 

دلخواه  صورت بهرا  یگياهآموزان گروه اول به صورت فردی  دانش

با چسب و  ،شده با توجه به مطالب آموخته ،نقاشی کردند و سپس

 گواش برای گياه ریشه کشيدند.

های  گروه دوم هم به صورت فردی در گروه خود با برگ

های  ویژگیشده برای هر برگ یک شناسنامه تهيه کردند و  آوری جمع

 گياه را بيان کردند.

به صورت فردی در گروه خود با کمک تکنيک در گروهی نيز افراد 

چاپ، کلاژ با کمک وسایلی مانند دکمه یا نقاشی انواع گل با تعداد 

 های مختلف را نشان دادند. گلبرگ

ها،  ای بودن دانه ای و دولپه لپه با توجه به تک ،ها با کمک دانهها  آن

 ند.ها را نمایش داد و گل ها کلاژ انواع برگ

ها و دوستان خود را مشاهده  گروهی آموزان کار هم دانش ،در نهایت

 کردند.

  چهارم
اجرای  ۀادام

 پروژه

 و های مربوط نمایش فيلمتهيه و  _

های  نحوه رشد دانه ۀکوتاه دربار

 مختلف

ی ها روژهپ ،در این مرحله _

ها با کمک  گروهميان  کوچک

برای مثال، تعویض شد.  معلم

پژوهش ها  دانه بارۀدر که گروهی

 ،، در این مرحلهندانجام داده بود

ها فعاليت انجام  انواع گل بارۀدر

 .ندداد

 .کردند کامل را ریشه و دانه و برگ انواع دومينوی گروه یک

 به مربوط آموزشی لوتوی ،تصویری هایکارت از استفاده با بعد گروه

 .کردند کامل را گياهان

 دادند.تشخيص  را گياه تصویری های کارت با دیگر گروه

 

 

 

  پنجم

سوم:  ۀمرحل

گيری  نتيجه

نهایی و 

نمایش 

 مستندات

مستندات در  ۀبندی و ارائ جمع

قالب نمایشگاه )انواع کارهای 

هنری فردی و گروهی مانند کلاژ، 

ها و  ها و جدول چاپ، نقاشی

ها،  ، مصاحبهها ها، گزارش عکس

های مربوط به  و عکس ها فيلم

-مجموعه، ها ها، آزمایش مصاحبه

 (.ها

توضيحات  ۀآموزان و معلمان از مستندات و ارائ بازدید والدین و دانش

 آموزان توسط دانش

 ششم
هر کدام 

جای 

اول:  ۀمرحل

چگونگی 

ایجاد انگيزه با به منظور معلم 

طرح  را کمک تصاویر معمایی

را بيان کردند  آموزان اطلاعاتی بعد از پاسخ دادن به معما، ابتدا دانش

های معلم و  ها و دوزیستان داشتند و با پرسش قورباغه بارۀاز قبل در که
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 خود

 ۀ)پروژ

آبزیان و 

ندوزیستا

) 

کرد )نوزادی کدام جانور است؟  آغاز پروژه

 بزن(.حدس 

نمایش یک پاورپوینت از  _

 زدن نوزادی و بعد از حدس

 تصویر دوران بلوغنمایش ها،  بچه

آموزان  دانشهای  پرسشها و  ای از ایده شبکه ،آموزان دیگر دانش

جانوران دوزیست،  بارۀآموزان به صورت فردی در ایجاد شد. دانش

 محل زندگی، نوع غذا و ... از منابع مختلف

ها، بزرگسالان، زیستگاه دوزیستان، عکس، فيلم و ...(  ها، کتاب )سایت

زارش آوری کردند و در کلاس گ جمعرا اطلاعات مفيد و مرتبط 

 دادند.

 هفتم
 

دوم:  ۀمرحل

و پژوهش 

جو و  و جست

آوری  جمع

اطلاعات و 

بندی  دسته

 ها آن

 

دوم: معلم از  ۀمرحل _

آموزان خواست  دانش

پردازی کنند و خود را جای  خيال

یک قورباغه بگذارند و داستان 

 زندگی خود را بيان کنند.

یک فيلم  نمایش بانهایت، در 

دوزیستان  بارۀمطالب در ،آموزشی

 بندی و کامل شد. جمع

آموزان با توجه به اطلاعاتی که به دست آورده بودند، در  دانش

 ها مراحل زندگی دوزیستان را بيان کردند. گروه

گروه بعد  ،کمک کاردستیبا نویسی، گروه دیگر  یک گروه با داستان

یک گروه با گل  ،با اجرای نمایش، یک گروه با کمک نقاشی

رشد  ۀرشد قورباغه، چرخ ۀچرخ به گروهی نيز با توجهسازی،  مجسمه

 سمندر را نقاشی کردند.

را همراه خود به کلاس   نوزاد قورباغهیک آموزان  )یکی از دانش

بارۀ این و درمشاهده کردند از نزدیک  را  قورباغه ۀها بچ آورد، بچه

الان این نوزاد در کدام مرحله از رشد  گو کردند که گفت موضوع

 کند(. دارد و از چه چيزی تغذیه میقرار 

  هشتم
اجرای  ۀادام

 پروژه

 بيان داستان آرزوی ماهی کوچولو

سوم: پخش فيلم غواصی  ۀمرحل

 ها در آب و دیدن انواع ماهی

 

خود و همسالان فرضيه ساختند و های  پرسشبا توجه به آموزان  دانش

آوری  جمعرا اطلاعات مفيد و مرتبط با موضوع  ،آینده ۀبرای جلس

ها، محل زندگی  ها، رنگ ماهی  ها، شکل ماهی ماهی ۀکردند )انداز

ها و  گزارش از آکواریم ۀها(. تهي خوراک ماهی ،ها انواع ماهی

 .ها فروشی ماهی

  نهم
اجرای  ۀادام

 پروژه

نظارت ها  گروه معلم بر فعاليت

 ،و در صورت بروز مشکلداشت 

 .کرد می راهنمایی را ها گروه

آموزان با کمک پولک و منجوق، پارچه، صدف، کاردستی و  دانش

در کلاس توضيحات مربوط به سپس، کلاژ درست کردند و 

 هایی که تهيه کرده بودند را ارائه دادند. ماهی

ها و دوزیستان را  ماهی ،آموزان با توجه به آنچه فرا گرفته بودند دانش

 و هاشباهت جدول قالب در را خود کار نتایج با هم مقایسه کردند و

 دادند. ارائه هاتفاوت

  دهم

سوم:  ۀمرحل

گيری  نتيجه

نهایی و 

نمایش 

 مستندات

مستندات در  ۀبندی و ارائ جمع

ها،  قالب نمایشگاه )داستان

ها، کلاژها،  ها، نقاشی کاردستی

 (ها پژوهشو  ها گزارش

توضيحات  ۀآموزان و معلمان از مستندات و ارائ بازدید والدین و دانش

 آموزان توسط دانش

 مازدهی

تا 

 پانزدهم

 ۀکدام جای خود )پروژ هر

خزندگان، پرندگان، 

 پستانداران(

انجام اميليا  ای رویکرد رجيو مرحله قبل در طی پنج جلسه و طبق چارچوب سه ۀسوم هم مانند دو پروژ ۀپروژ

 .شد
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 پيشنهادیاميليا و راهنمای  مطابق رویکرد رجيو ای مرحله چارچوب سه ،آمده است (1)دول آنچه در جبا توجه به 

 آغاز یچگونگ ،اول ۀو مورد توجه قرار گرفت. در مرحل شد تدوین (1401تبار، قاسم؛ 1390، قراچه حبيبی و احمدی)

گيری و نمایش مستندات نتيجه ،و در نهایت ها آن یبند دسته و اطلاعات یآور جمع و جو و جست و ، پژوهشپروژه

 کتاب یبند زمان اساس بر. ندشد انتخاب سومۀ یپا یتجرب  علوم کتاب از درس سه پژوهش، نیا در. ندمدنظر قرار گرفت

دوم، سوم و  های هآغاز پروژه، جلس ۀاول هر درس به نحو ۀکه جلس شد داده اختصاص جلسه 5 درس هر یبرا علوم،

 اختصاص دادهمستندات  شیو نما یريگ جهيبه نت زيآخر هر درس ن ۀاطلاعات و جلس یآور و جمع پژوهشچهارم به 

 .ندشد

 پژوهش ابزار

( استفاده شده است. آزمون پرسش 30) درس علوم تجربییادگيری  ۀساختپژوهشگر از آزمون هادادهبرای گردآوری 

و عملکردها بر ها  پرسشدهی به  نمره ،همچنين. طراحی شد 1401سوم چاپ سال  ۀتجربی پایدرس کتاب علوم  بر اساس

، 2 ۀبا نمر نياز به تلاش، 3 ۀبا نمر قابل قبول، 4 ۀبا نمر خوب، 5 ۀنمر با خوببسيار ای ليکرت )درجه اساس مقياس پنج

سرگروه آموزشی آزمون توسط  .محتوایی بررسی شدروایی این آزمون با روش روایی ( انجام شد. 1 ۀنمر با ضعيفبسيار 

 مشاور وراهنما  اتيدنظر اس با ،سپس .انجام شدندو اصلاحاتی  شد سوم بررسی ۀچند نفر از معلمان مقطع ابتدایی پایو 

لفان ؤآموزش علوم تجربی و یک نفر از م ۀدرسی رویکرد رجيو اميليا و دو نفر از متخصصان حوز ۀتخصص برنامدارای 

  .(2)جدول شد یيد أروایی آن ت و یبازبينآزمون نيز  ابتدایی ۀدورکتاب درسی علوم تجربی 
 

 ابزار روایی ۀیيدکنندأ: مشخصات افراد ت2جدول 
Table 2: Profiles of people confirming the validity of the instrument 

 کار ۀسابق شغل تخصص و تحصيلات ردیف

 سال 15 دانشگاه علمی تئهي تدریس فعال و نوین ایهشيوه متخصص و درسی ریزی برنامه دکترای 1

 سال 7 دانشگاه علمی تئهي اميليا رجيو رویکرد متخصص و یدرس یزیر برنامه دکترای 2

 سال 30 دانشگاه علمی تئهي بتداییا تجربی علوم درسی هایکتاب لفؤم و درسی ریزی برنامه دکترای 3

 سال 17 دانشگاه علمی تئهي تجربی علوم آموزش ۀحوز متخصص و تربيت و تعليم ۀفلسف دکترای 4

 سال 14 سوم ۀپای معلم سوم ۀپای آموزشی سرگروه و ابتدایی آموزش ليسانس فوق 5

 سال 10 سوم ۀپای معلم درسی ریزی برنامه ليسانس فوق 6

 سال 19 سوم ۀپای معلم تجربی علوم آموزش ليسانس 7

 سال 15 سوم ۀپای معلم ابتدایی آموزش ليسانس فوق 8
 

 اند. آورده شده (3)برآورد پایایی ابزار، از آزمون آلفای کرونباخ استفاده شد که مقادیر آن در جدول به منظور 
 

 کرونباخ برای متغيرهای پژوهش یمقادیر آزمون آلفا :3 جدول
Table3: Cronbach's alpha test values for research variables 

 پایایی ضریب پرسشنامه تعداد گویه تعداد متغیر

 821/0 25 10 یادگیری یک سطح

 843/0 25 10 یادگیری دو سطح

 865/0 25 10 یادگیری سه سطح
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 26 ۀنسخ SPSS افزارنرم و هکوورایانس چندمتغيراز آزمون آماری تحليل  ،های پژوهشبررسی فرضيهبه منظور 

 استفاده شد. 

 

 ی پژوهشها یافته
 های توصيفی یادگيری: داده4 جدول

Table 5: Descriptive data of learning 
 انحراف استاندارد ميانگين مرحله گروه 

 سطح یک یادگيری

 

 

 

 سطح دو یادگيری

 

 

 

 سطح سه یادگيری

 آزمایش

 

 کنترل

 

 آزمایش

 

 کنترل

 

 آزمایش

 

 کنترل

 

 آزمون پيش

 آزمون پس

 آزمون پيش

 آزمون پس

 آزمون شپي

 آزمون پس

 آزمون پيش

 آزمون پس

 آزمون پيش

 آزمون پس

 آزمون پيش

 آزمون پس

20/50 

68/56 

28/44 

07/45 

00/50 

20/55 

21/48 

71/50 

95/48 

58/54 

71/45 

57/46 

29/7 

42/6 

56/13 

75/9 

20/9 

80/5 

45/8 

03/7 

36/7 

88/5 

30/7 

07/6 
 

ميانگين و انحراف استاندارد متغير یادگيری در سه سطح به تفکيک دو گروه های توصيفی شامل داده (،4)در جدول 

آموزان گروه آزمایش  دهد ميانگين نمرات یادگيری علوم دانشنتایج این جدول نشان می. اند آزمایش و گواه ارائه شده

زایش ميانگين در مقایسه ( افزایش داشته است و این اف20/50آزمون ) ( نسبت به پيش68/56آزمون ) در سطح یک در پس

ميانگين نمرات یادگيری علوم  ۀ( گروه کنترل بيشتر بوده است. مقایس07/45آزمون ) ( و پس28/44زمون )آ با پيش

( 20/55آزمون ) آموزان گروه آزمایش در پس دهد ميزان افزایش نمرات دانش آموزان در سطح دو نيز نشان می دانش

( نسبت 71/50آزمون ) آموزان گروه کنترل در پس مقایسه با ميزان افزایش نمرات دانش( در 00/50آزمون ) نسبت به پيش

آموزان گروه آزمایش در سطح  ميانگين نمرات یادگيری علوم دانش ،( بيشتر بوده است. همچنين21/48آزمون ) به پيش

آزمون  یش در مقایسه با پيش( افزایش داشته است و این افزا95/48آزمون ) ( نسبت به پيش58/54آزمون ) سه در پس

کاربست  ثيرأبه منظور بررسی معناداری ميزان تغييرات و ت( بيشتر بوده است. 57/46آزمون گروه کنترل ) ( و پس71/45)

از آزمون آماری کواریانس  ،در درس علوم سوم ابتدایی ۀپای آموزان سطوح یادگيری دانشرویکرد رجيو اميليا بر 

 چندمتغيره استفاده شد.

. نتایج بررسی ندهای استفاده از این آزمون بررسی شدفرض پيش انجام آزمون آماری کواریانس چندمتغيره،ز قبل ا

سوم نشان  ۀآموزان پایتجربی( در دانش )یادگيری سطح یک، دو و سه درس علومپژوهش فرض نرمال بودن متغيرهای 
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فرض نرمال بودن توزیع متغيرها برقرار و سطح معناداری آزمون، پيشآزمون و چه در زمان پسچه در زمان پيش داد

 مانع بود. های حاضر بلاهای پارامتریک برای دادهاستفاده از آزمون ،بنابراین ؛است 05/0تر از  بزرگ

 

 

 
 ها: نتایج آزمون لوین برای بررسی یکسانی واریانس گروه5جدول 

Table 6: The results of Levine's test to check the equality of variance of the groups 
 سطح معناداری درجه آزادی دوم درجه آزادی اول Fآزمون  

 سطح یک

 سطح دو

 سطح سه

304/0 

012/0 

319/0 

1 

1 

1 

36 

36 

36 

585/0 

914/0 

576/0 
 

یکسان بودن  ۀها نيز با آزمون لوین بررسی و مشخص شد در تمام زیرمتغيرهای یادگيری، فرضيبرابری واریانس گروه

ها صفر مبنی بر همگونی واریانس ۀفرضي ،با توجه به سطح معناداری (،5) در جدولها پذیرفته شده است. واریانس گروه

. قبل از شود مییيد أها تبرابری واریانس ۀفرضي ،در نتيجه ؛شوددرصد رد نمی 5در دو گروه آزمایش و کنترل در سطح 

 همگنی شيب رگرسيون نيز بررسی شد. ،اجرای کواریانس
 

 : بررسی همگنی شيب رگرسيون6 جدول
Table 7: Checking the homogeneity of the regression slope 

 سطح معناداری F ۀآمار آزادی ۀدرج ميانگين مجذورات 

 سطح یک

 سطح دو

 سطح سه

604/54 

560/43 

271/22 

1 

1 

1 

858/1 

646/1 

768/0 

182/0 

208/0 

387/0 
 

داری متغيرهای یادگيری در سه سطح ادهد سطح معنهای رگرسيون نشان میبررسی همگنی شيب (،6)بر اساس جدول 

زمان روی متغير وابسته  متغير همدو و این  دگر وجود ندارعامل و مداخله اثر متقابل متغير ،است و به عبارتی 05/0بيشتر از 

 .ه استشدفرض همگنی شيب رگرسيون رعایت آن است که پيش ۀدهندثيرگذار نيستند. این امر نشانأت
 

 علوم درس کل و مختلف سطوح یادگيریبرای  هاآزمون گروه و پس آزمون شگيری پيبا اندازه همتغيرچندنتایج تحليل کوواریانس : 7جدول 
Table 8: Results of multivariate covariance analysis with pre- and post-test measurements of groups for the first level of 

learning  

 منبع متغیرها
 مجموع

 مجذورات

 ۀدرج

 آزادی

 میانگین

 مجذورات
F اثر ۀانداز معناداری 

 یک سطح
 (هاواقعیت)

 490/0 471/0 082/1 444/279 1 444/279 آزمون پيش

 504/0 000/0 793/47 256/759 1 256/759 آزمون پس

 868/0 000/0 814/309 845/4921 1 845/4921 گروه

 دو سطح
 و مفاهیم)

 (ها مهارت

 624/0 361/0 002/2 390/412 1 390/412 آزمون پيش

 605/0 000/0 051/72 058/1434 1 058/1434 آزمون پس

 762/0 000/0 674/150 926/2998 1 926/2998 گروه
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 سه سطح
 کارگیری به)

 (ها آموخته

 276/0 601/0 466/0 255/175 1 255/175 آزمون پيش

 367/0 00/0 262/27 405/1037 1 405/1037 آزمون پس

 754/0 00/0 258/144 516/5489 1 516/5489 گروه

 کل

 374/0 536/0 709/0 810/1229 1 810/1229 آزمون پيش

 526/0 000/0 260/52 598/7666 1 598/7666 آزمون پس

 856/0 000/0 979/279 096/41073 1 096/41073 گروه

 

سوم  ۀآموزان پای ميزان یادگيری دانش رویکرد رجيو اميليانشان می دهد  (7)جدول  ه درکوواریانس چندمتغيرنتایج 

؛ =67/150Fهای اساسی )(، مفاهيم و مهارت=001/0P؛ =81/309Fها ) در هر سه سطح واقعيترا ابتدایی در درس علوم 

001/0P=های موقعيت کارگيری آموخته(، به ( 26/144های جدیدF= 001/0؛P=( و کل )98/279F= 001/0؛P= )به 

 گروه دو تفاوت درصد 85 ،در مجموع دهد می نشان اثر ۀانداز ضریب ،همچنين داده است. افزایشمعناداری  طرزی

 .استمربوط ( >001/0P) یعنی کاربست رویکرد رجيو اميليا آزمایشی ۀمداخل به کنترل و آزمایش
 

 گیرینتیجهبحث و 

-ها( درس علوم دانش رویکرد رجيو اميليا بر یادگيری پيامدهای سطح یک )واقعيتنتایج پژوهش حاضر نشان داد 

سطح اول ارتقای در اعمال پروتکل آموزشی  نشان داد های پژوهشیافته .ثير مثبت داردأسوم ابتدایی ت ۀآموزان پای

کيد بر اینکه رویکرد رجيو اميليا سطح أبا ت  این یافتهاست.  داشته دارامعن یثيرأتآموزان گروه آزمایش یادگيری دانش

و  امل ،(1401) تبار قاسم های هبا مطالع ،دهدجمله علوم تجربی افزایش میاز مختلف  های دانش کودکان را در موضوع

 ،اول پژوهش ۀفرضيهای  در تبيين یافتههمخوانی دارد.  (2021) 1سیهر و (1398پور یزدانی ) حسين ،(2018) همکاران

گرایی است و بر خلق دانش )نه دریافت دانش و اطلاعات(  هسازند هرچند رجيو اميليا مبنی بر رویکردتوان گفت  می

خاطرسپاری دانش و حقایق علمی را برای  های متعدد، کسب، دریافت و به(، به شکل1401تبار، کيد دارد )قاسمأت

دوم(  ۀاشاره شد، گردآوری اطلاعات یکی از مراحل )مرحلشناسی  طور که در بخش روش. همانکند میکودکان تسهيل 

کنند و  وری میآها و مفاهيم علمی را گرد فعال و معنادار دانش و واقعيتطور انجام پروژه است که در آن کودکان به 

خود را از  ،تر از آن، از طریق فرایند مستندسازی کنند. مهم گو میو شده بحث و گفت اطلاعات گردآوری ۀدربار ،سپس

کند و این فرصت را  . در واقع، مستندسازی از حافظه حمایت میکنند میشده ارزشيابی  های کسب نظر دانش و واقعيت

تواند خود  یيد و تصحيح کند. در مستندسازی، کودک میأکند تا خود را بازخوانی، تکذیب یا ت برای کودک فراهم می

کسب دانش و تيب، ترخود نظر دهد و نظرات دیگران را نيز بشنود و به این  بارۀ، درکندای جدید نظاره  را از زاویه

توان گفت مستندسازی نوعی فرایند شناختی و فراشناختی برای یادگيری  می ،ها را در خود ثبيت کند. در واقع واقعيت

( و روش Dahlberg et al., 2013) است «روابط پداگوژی» یک اميليا رجيو رویکرد طرفی، (. ازRinaldi, 1998است )

گوی کودکان با یکدیگر است. این امر نيز درک و و های گروهی و بحث و گفت فعاليت مبتنی برای در آن  پروژه

 طبيعی محل کودکان ميان تعاملات زیرا کند؛ های علمی را برای کودکان تسهيل می دریافت اطلاعات و واقعيت

                                                           
1
 Harris 
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 این. دنشومی ناشی متفاوت هایایده و انتظارات اعمال، تبادل از که است احتمالی تعارضات سایر و 1شناختی تعارضات

  .دنبخشمی ءارتقا را در او رشد و یادگيری و دندهمی تغيير را فرد شناختیتجربه در نهایت 2سازنده تعارضات

 را کردنی حفظ مطالب منفعلانه نکهیا یجا به ایپو و فعال یها طيمح در آموزان دانششده،  مطالب بيانافزوین بر 

 با کودکان اژه،يپ یشناخت ۀینظر اساس بر. دهند یم معنا آمده دست هب دانش به شده کسب های هتجرب از کنند، افتیدر

 و ملموس و ینيع یها تيفعال از کودکان بود معتقد اژهيپ. دهند یم گسترش را خود درک خود، اطراف یها دهیپد کاوش

 بهتر درک به گرانید با او تعامل و جامعه از کودک ۀشد کسب های هتجرب. آموزند یم را زهايچ نیبهتر یکیزيف های هتجرب

. کنند کسب شتريب دانش توانند یم ایپو طيمح در آموزان انشد. (Shah, 2019) دنشو یم او منجر اطراف یايدن از کودک

 شتريب هرچه درک یبرا مجسم مهين و مجسم یها روش از شود یم یسع ايليام ويرج کردیرو در نکهیا به توجه با

 بارۀدر وکنند  می مصاحبه گرانید با و کنند تهيه می گزارش ،ادامه در آموزان دانش و شود استفاده آموزان دانش

 .شود یم آموزان دانش یادگيری سطح یک سبب امر نیا کنند، یم اظهارنظر آموزان دانش گرید ۀشد انجام یها تيفعال

-)مفاهيم و مهارت یادگيری دومسطح ارتقای اعمال پروتکل آموزشی در  نشان دادهمچنين نتایج تحليل کواریانس 

 سطح ارتقای در شده انجام ۀمداخل ،ترتيببه این  ؛دار داشته استامعن یثيرأآموزان گروه آزمایش تدانش های اساسی(

(، 2019) 3، سرکر(2021) اوزکان های هنيز با مطالعیافته این است.  ثر بودهؤم آزمایش گروه آموزاندانش یادگيری دوم

های  مبنی بر اینکه رویکرد رجيو اميليا مهارت (1393) محبی و (1396) زاده و همکاران (، طاهری2020) 4سلوک و ایلماز

های  پرورش مفاهيم و مهارتتوان گفت  می ،این یافته در تبيين .رددهد، همخوانی دامیارتقاء اساسی را در کودکان 

دهد که در طی آن کودکان از طریق  ، رخ می«5پروجتِتِْسيونه»در  مالاگاتسی ۀعلمی به بهترین شکل در پروژه یا به گفت

های چگونه یاد  گيرند. رویکرد پروژه اساساً به دنبال تقویت مهارت و انجام آزمایش و پژوهش یاد میپرسش پرسيدن 

های  کند به کودک به عنوان یک پژوهشگر نگاه کند و مهارت یعنی این رویکرد تلاش می ؛گرفتن در کودکان است

جای به ،گری را به کودکان آموزش دهد. در رویکرد رجيو اميليا گری و پرسش سازی، مشاهده فرضيهمانند پژوهشی 

بخش و های واقعی و لذتاینکه دانش از طریق معلم به کودکان انتقال داده شود، توسط خود کودکان و از طریق فعاليت

یادگيری انتقال دانش »ند دار (. مربيان رویکرد رجيو اميليا باور1401تبار، قاسمشود )در هنگام انجام پروژه ساخته می

 ای کننده و بازتوليدکنندهکودک دریافت ،شده هدایت کند و همچنينسوی نتایج از پيش تعيين نيست که کودک را به

(. در Rinaldi, 1998ی بزرگسالان باشد )سازکه با اميدواری در انتظار دریافت دانش و غنی« فقير»منفعل نيست؛ کودکی 

گر، خلاق و سازندگان فعال دانش در نظر گرفته می شوند.  عوض، کودکان به عنوان موجوات توانمند، کنجکاو، پرسش

 یو همکار پژوهش ندیفرآ قیمهم و معنادار را از طر های پرسشکند تا  یم ريگدر را رندگانيادگی ۀمحور هم پروژه شرو

 یطراح هایی را پژوهش کنند، یم ینيب شيپ پرسند، یم پرسشآموزان  دانش ا،یپو ندیفرآ نیکنند. در طول ا یبررس

 ییها حل و راه حاتيبه دنبال توض کنند، یم انيب را خود نظرات کنند، یم ليو تحل هیو تجز یآور ها را جمع داده کنند، یم

 کردیرو نکهیا به توجه با ،بنابراین ؛((Krajcik & Czerniak, 2014 کنند یم یکه در آن زندگ هستند ییايدندر رابطه با 

                                                           
1 Cognitive conflicts 
2 Constractive conflicts 
3 Sarkar 
4 Selçuk & Yilmaz 
5 Progettazione  
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را انجام  ها تيفعال  زهيانگ و علاقه با و فعالانه آموران دانش آن در که است یاکتشاف و محور پروژه یکردیرو ايليام ويرج

 از کردن استفاده مستلزم ها پژوهش نیا انجام و است همراه پژوهش و بررسی با مواقع بيشتر در ها تيفعال انجام و دهند می

 مختلف یها تيفعال انجام. دهد رخ می یتر قيعم یريادگی و شوند می تیتقو ها مهارت نیا است، یپژوهش یها مهارت

 شوند.های اساسی کسب مفاهيم و مهارتو کنند  رشد یپژوهش یها مهارت شود یم سبب ها پروژه طول در

های کارگيری آموخته رویکرد رجيو اميليا بر یادگيری پيامدهای سطح سه )بهنتایج پژوهش حاضر همچنين نشان داد 

 آموزشی پروتکل اعمال ،ترتيببه این  ؛ثير مثبت داردأسوم ابتدایی ت ۀآموزان پایجدید( درس علوم دانش های موقعيت

-فرناندز های ههای این بخش با مطالعیافته است. بوده ثرؤم آزمایش گروه آموزاندانش یادگيری سوم سطح ارتقای در

مبنی بر افزایش یادگيری  (2018) 3انايوسپتينورجاناه و واهو  (2019) 2زریترو و اسکوا؛ (2020) 1تورولا-فيليو سانتين و

و اثربخشی رویکرد رجيو  یافتهاین  در تبيين .ردها در محيط واقعی زندگی همخوانی داکارگيری آموخته کودکان و به

 ۀتوان گفت طبق نظری میهای جدید،  ها در موقعيت آموخته یريکارگ به و یريادگی تقالنا درآموزان  اميليا بر توانایی دانش

های تکليف به دهد که های جدید زمانی رخ می ها به موقعيت گرایی، انتقال یادگيری و انتقال آموختهیادگيری سازنده

به عبارت  (.1400سيف، های واقعی و نه انتزاعی و نمادی )یعنی تکاليف یا فعاليت ؛های اصيل توجه شوداصيل یا فعاليت

 محور پروژه یريادگیدر . دارند اکودک معن یهستند که فراتر از کلاس درس برا ییها معتبر آناصيل یا  فيتکال دیگر،

و  یبا زندگ ماًيکه مستق کنند هيته را یفيتکال دید. معلمان بانکودک مرتبط باش یزندگ یواقع یايبا دن دیبا ها تيفعال، نيز

 .(Krajcik & Czerniak, 2014) دنباش ربط داشته ها آن ۀد و به محله و جامعنباشآموزان مرتبط  فرهنگ دانش

 در بتوانند آموزان دانش تا است یاکتشاف و فعال یها روش از استفاده ازمندين دیجد یها تيموقع در ها آموخته یريکارگ به

 و یفرد و یگروه یها پروژه انجام مانند ییها روش یريکارگ به این رو،از  باشند؛ داشته سهم خود یريادگی ندیفرا

 پس از آن، و تر یاد بگيرند ها عميق آن شود یم باعث ايليام ويرج کردیرو در آموزان دانش توسط ها هتجرب یمستندساز

 .کنند استفاده زين درس کلاس از خارج و یزندگ مختلف یها تيموقع در خود یها آموخته و ها هتجرب از بتوانند

درسی در رویکرد رجيو اميليا  ۀتوان اذعان داشت با توجه به اینکه برنام می ،آمده دست نتایج به مبنی بر ،در نهایت

د، با علاقه نشوو معلم اول یادگيری خود محسوب میهستند دانش خود سازندۀ  یادگيرندگان به نوعیرویيدنی است و 

 استفاده با و کنند می شناسایی را متعدد منابع اند، کرده کسب قبلآ که دانشی از آگاهانه ها آن. دنگير را فرا می دانش مدنظر

 یعلم یندهایفرا یها مهارت مثبت بر یريثأت ايليام ويرجبا رویکرد  آموزش افزایند. می خود قبلی دانش بر ها، آن از

کنند باعث کنجکاوی و در  سوم( دریافت میمحيط )معلم طریق آموزان از  هایی که دانش محرک .دارد نآموزادانش

. طی کردن کنند را آزمایش میها  سازی و فرضيه فرضيه آموزان ، دانشسپس .دنشومی آنانایجاد مسئله در ذهن  ،نهایت

یادگيری معنادار و عميق های سطح دو و دانش در سطح یک یادگيری، باعث کسب مهارت ۀعلاوه بر توسعاین مراحل 

های خود در  ای آموزش بيينند که بتوانند از آموخته دیویی معتقد بود کودکان باید به گونه شود. می آموزان دانش در

-ها در موقعيتهای جدید استفاده کنند. برای رسيدن به این سطح از یادگيری و کاربرد دانسته زندگی واقعی و موقعيت

از و انتقال و استفاده  ها هآموزان مرتبط باشد تا کسب تجربقعی دانشدرسی مدارس باید با زندگی وا ۀهای واقعی، برنام

                                                           
1 Fernández-Santín & Feliu-Torruella 
2 Trew & Squires 
3 Nurjanah & Wahyu Septiana 



 فرنگيس قلاوند و همکاران...                       تجربی علوم درس یادگيری بر اميليا رجيو رویکرد کاربست اثربخشی
 

71 
 

 

در یادگيری علوم ویژه به و است  راستا و سازگار با این عقایدرویکرد رجيو اميليا هم .)Lindsay, 2016( ها ميسر باشد آن

 ۀنيز با توجه به علاق ها محيط واقعی زندگی آنان باشد و موضوعشبيه شود محيط مدارس تا حد امکان  سعی می ،تجربی

از این  ؛دنآموز انتخاب و ایجاد شوها در ارتباط متقابل بين بزرگسالان، معلم و دانش آموزان و مرتبط با زندگی آندانش

 شود.خوبی محقق می نظر بهمدیادگيری در سه سطح رو، 

، مشخص شد رویکرد ه از این پژوهشآمد دست و نتایج به شده انجامهای  پژوهش ۀمبانی نظری و پيشينتوجه به با  

های فعال و  آموزان بتوانند با کمک روش تا دانشکند رس علوم تجربی مهيا دبرای آموزش را تواند بستری  رجيو اميليا می

های جدید و  گيرند و در موقعيت خوبی فرا های علمی را به مفاهيم و واقعيت ،های اساسی اکتشافی این رویکرد، مهارت

شود برای کاربست این پيشنهاد می ؛ از این رو،شده استفاده کنند کسبهای  تجربهها و  زندگی واقعی از این مهارت

توجه  بيشتر آموزان و محيط یادگيری به عنوان دو معلم دیگرعلاوه بر معلم اصلی، به خود دانش ،رویکرد در مدارس

شوند، پيشنهاد محلی به عنوان یکی از منابع مهم در فرآیند یادگيری تلقی می ۀاینکه والدین و افراد جامع. با توجه به شود

جای اینکه نگران  بهراستا با مدارس  د تا والدین نيز همنبسترهای مناسب برای تعامل و همکاری با آنان فراهم شوشود  می

های مورد نياز را کسب کنند و  لاش کنند تا فرزندانشان مهارتآموزان خود باشند، ت دانش کردنی حفظ مطالبدانش و 

درسی رویيدنی  ۀمبتنی بر یک برنام با توجه به اینکه رویکرد رجيو اميليا ها مشاهده کنند. در زندگی واقعی آن یادگيری را

های شود مباحث کتابمیگيرد، پيشنهاد آموزان شکل میهای دانشاست که منطبق با شرایط، نيازها، علایق و توانمندی

محور ی مهارتیهاها و فعاليتمحور پروژه برمنطبق د و هر یک از دروس نآموزان باشدرسی برگرفته از زندگی دانش

هر  ،مالاگاتسیتا به تعبير  دنموزان به صورت فردی و گروهی قابل انجام باشآکه متناسب با سن دانششود طراحی 

  .کندهای خود را بيان خود، توانمندیویژۀ زبان  آموز بتواند به صددانش

آموزان عادی مقطع ابتدایی و  حاضر به دانش ۀآماری در مطالع ۀپژوهش حاضر دارای چند محدودیت بود. جامع

در تعميم نتایج پژوهش حاضر به دیگر مقاطع تحصيلی یا سایر  ،از این رو ؛بودمحدود درس علوم تجربی  ،همچنين

آتی اثربخشی روش تدریس  های هشود مطالع ، پيشنهاد میهابر اساس این محدودیت ،. همچنينکرددروس باید احتياط 

ای برآمده از رویکرد رجيو اميليا را بر یادگيری سایر دروس )مانند ریاضی یا مطالعات اجتماعی( یا بر یادگيری پروژه

 . بررسی کنندآموزان با نيازهای ویژه(  دانشلحاظ شناختی )مانند از آموزان سایر مقاطع تحصيلی یا متفاوت  دانش

 

 منابع
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14(3،) 83-57.https://sid.ir/paper/997813/fa   
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https://sid.ir/paper/101042/fa 
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 .59-70 ،(2)2، 6 ،یو مجاز یآموزشگاه یريادگیپژوهش در  یعلم ۀفصلنام .یبدرس علوم تجر یريادگی
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 https://www.sid.ir/paper/964618/fa .94-122 (،1)18، 69 ،یدرس

کلاس چهارم  یآموزان در درس علوم تجرب بر عملکرد دانش ییگرا ساختن کردیبر رو یمبتن سیتدر ريتأث ی(. بررس1393) ميعظ ،یحبم

   https://noavaryedu.oerp.ir/article_79044.html.111-124(، 3)13 ،51 ،یآموزش یها ینوآور .ییابتدا

( خردسالان آموزش در هنری های کارگاه ی بالقوه توان و نقش کشف) اميليا رجيو در خلاقيت و هنر (.1396) وئا وکی،
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