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 الف( مقدمه 
سامان  مرجع  بالاترین  عنوان  به  عالی  ویژهآموزش  جایگاه  از  دانش،  و  تفکّر  در  دهندۀ  ای 

مبانی   بر  مبتنی  کلی  طور  به  علم  است.  برخوردار  جامعه  علمی  شناختی،  هستیحرکت 
المللی توسعۀ  . حتی در اسناد بین (28:  1391)بلیکی،  شناختی دانشمند استشناختی و روشمعرفت
اند، آموزشِ  که مدعی نگاه آزاد و پیراسته از مبانی ایدئولوژیک به علم  (2017)یونسکو،  پایدار

.  (15:  2016)اسلیتر،  توان مشاهده کردمبتنی بر مبانی فکری و فلسفی مختص نظامهای لیبرال را می
دار درنوردیدن مرزهای دانش  آموزش عالی کشور بر اساس وظیفۀ ذاتی خویش که عهده

های  باشد، مواجه با متون آموزشی و پژوهشی در رشتهدر علوم مختلف طبیعی و اجتماعی می
دست و  الحادی  مبانی  اساس  بر  عمدتاً  که  است  علمی  تولید  مختلف  دینی  غیر  کم 

و به همین سبب، یکی از اهداف گنجاندن دروس معارف اسلامی    ( 163:  1998طاس،  )العاندشده
آشنایی   و  دانشگاه  شدن  اسلامی  برای  کوتاه  هرچند  گامی  برداشتن  کارشناسی،  دورۀ  در 

شناختی اسلامی در کنار مواجهه  شناختی و روششناختی، معرفتدانشجویان با مبانی هستی
 باشد.با علوم مختلف مبتنی بر مبانی سکولار می

کند که به حجم انبوه شبهات و القائاتی که در  اهمیت این مسئله زمانی بیشتر جلوه می
ای، به خصوص در محیط دانشگاه نسبت به مبانی اسلامی بر ذهن دانشجویان  فضای رسانه

پویا،  القا می نیازمحور و  بر این اساس، آموزش معارف اسلامی غنی،  شوند، توجه داشت. 
نقش موثّری در تقویت باورهای دینی دانشجویان در مقطع مهم دوران تحصیل دارد و بدون 
توجه جدّی به این مسئله، حرکت علمی جامعه، متناسب با اهداف و مبانی اسلامی نخواهد  

 بود.
درسی   متون  معارف،  دروس  نشر  زمینۀ  در  ناشر  معتبرترین  عنوان  به  معارف  نشر  دفتر 
متنوعی را در راستای غنابخشی به آموزش معارف اسلامی تولید کرده است که با نقاط قوّت  

بوده  نیازهای  و ضعف همراه  رفع  منظور  به  منتشر شده  از کتابهای  یکی  راستا،  این  در  اند. 
 1دانشجویان و به روزرسانی اطلاعات ایشان در زمینۀ معارف اسلامی، کتاب اندیشۀ اسلامی  

مدت دروس معارف اسلامی است. این کتاب به منظور جبران  محصول طرح تحوّل کوتاه
های موجود در کتابهای موجود اندیشۀ اسلامی تألیف شده است. البته میزان موفقیت  نقیصه

بستگی به این دارد که نقاط قوّت و ضعف آن به  این کتاب در طرح و تبیین اندیشۀ اسلامی،  
دقت بررسی شوند؛ زیرا به طور معمول، کتابهای تازه منتشر شده که ناظر به آثار قبلی و در  

ترند، ولی در عین حال از  کنند، اگر چه از جهاتی کاملانتقاد نسبت به آنها ظهور پیدا می
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تواند محتوای  هایی دارند و از این نظر که نقد زودهنگام قبل از رواج کتاب میجهاتی نیز خل 
آن را تکمیل کند، ضرورت داشت این کتاب تحلیل محتوایی شود و نواقص آن قبل از آنکه  

 به عنوان کتاب درسی رایج شود، رفع بشود.
پژوهش حاضر با روش بررسی موردی و تحلیل انتقادی به بررسی کتاب مذکور پرداخته  

گفته تا چه میزان در تأمین اهداف  است و به دنبال پاسخ به این پرسش است که کتاب پیش 
 آموزشی خویش موفّق بوده است؟

اسلامی   اندیشۀ  کتاب  انتخاب  تحول    1دلیل  طرح  شدۀ  منتشر  کتابهای  مجموعه  از 
های بنیادین  کند، آموزهمدت، این است که هم به لحاظ محتوای مطالبی که ارائه میکوتاه

اعتقادات اسلامی را در بر دارد و هم به لحاظ ترتیبی که معاونت آموزشی نهاد نمایندگی  
شده برای دانشجویان مقطع  کند، اولین کتاب ارائهمقام معظم رهبری به دانشگاهها توصیه می

های معارف است. بر این اساس، بررسی انتقادی کتاب مذکور در  کارشناسی توسط گروه
 تواند نقش موثّری در ارتقای کیفی این اثر داشته باشد.کنار نقاط قوّت فراوانی که دارد، می

 . پیشینۀ پژوهش 1

شناسی آموزش معارف اسلامی در دانشگاهها، به ویژه در زمینۀ  پژوهشهای متعددی در آسیب
متون آموزشی معارف منتشر شده است. بر اساس جستجویی که پژوهش حاضر انجام داده  

مقالۀ پژوهشی در این راستا در مجلات داخلی منتشر شده است. از این مجموعه،    23است،  
ع به طور  اسلامی  معارف  زمینۀ دروس  در  مقالات  اندیشۀ  برخی  دربارۀ  دیگر،  برخی  و  ام 

 شوند.باشد که در ادامه بیان میبه طور خاص می 1اسلامی 

 یک( پیشینۀ عام

ترین آسیب را به فقدان راهبرد منسجم  شناسی دروس معارف اسلامی، مهمفیروزی در آسیب
داند که در نتیجۀ آن، اهداف کلان تدوین این دروس  و مدوّن در تدوین دروس معارف می

ها و سرفصلها واضح نیست و نیازمند تدوین سند جامع تحول در  همانند رویکردها، خروجی
 ( 1394)فیروزی، باشد.دروس معارف می

ترین کاستی کتابهای  مشکات بدون اشاره به متنی خاص از کتابهای دروس معارف، مهم
تواند  افزای صرف دانسته که نمیمدار و دانش درسی معارف را تدوین بر اساس رویکرد ذهن 

رفت را در اتخّاذ رویکردی  های معارف را تحصیل کند و راه برونشدۀ گروهغایات تعریف
 ( 1395)مشکات، ساز در تألیف کتابهای معارف اسلامی دانسته است.نگر و نگرشجامع
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دروس مبانی نظری اسلام، چندین ضعف    1383شناسی محتوای مصوب  عبادی در آسیب
افزایی نه فرایند  ترین آنها عبارتند از: داشتن رویکرد دانش داند که مهمرا متوجه این محتوا می

شناختی و نگرشی، فاصله داشتن از باورهای اسلامی مورد تأکید اندیشمندان مسلمان همچون  
 ( 1396)عبادی، مطهری و ضعف در توجه به نیازهای فردی و اجتماعی دانشجویان.

آهنچی در پژوهش خود به این نتیجه رسیده است که مسائل اجتماعی عصر حاضر، از  
جمله: شبهات مربوط به حقوق زنان، حجاب اجباری و آزادی روابط دختر و پسر، از اولویت  
بیشتری برخوردارند. هر چند درس حقوق اجتماعی و سیاسی در اسلام در سبد مبانی نظری  

، لازم است این  2ب اهمیت سرفصلهای موجود در اندیشۀ اسلامی  اسلام قرار دارد؛ اما به سب 
 ( 1401)آهنچی، مباحث نیز به صورت مستقل تحلیل شوند.

 دو( پیشینۀ خاص 

کسائی و رحیمیان در پژوهش خود با روش تحلیل گفتمان، دو بخش از کتاب اندیشۀ اسلامی  
استدلالهای  آیت ارائۀ  قبیل  از  نتایجی  و  مطالعه کرده  را  محمدرضایی  دکتر  و  سبحانی  الله 

های موافق، عدم  جویی از مثالهای نامربوط، تلاش در راستای برتر نشان دادن ایدهناقص، بهره
گیری از کلمات دارای بار منفی برای کوچک جلوه دادن منتقدان  طرح نظرات ناهمسو و بهره

 (1393)کسائی و رحیمیان، اند.را گزارش کرده
مهم خود،  پژوهش  در  اسلامی  شجاری  اندیشۀ  کتاب  ایرادهای  آیت  1ترین  الله  تألیف 

سبحانی و دکتر محمدرضایی را ارائۀ برداشت شخصی از باورهای اسلامی با یک رویکرد 
داند که  کلامی و استفاده نکردن از آرای اندیشمندان بزرگ مسلمان همچون ملاصدرا می

 ( 1396)شجاری، در اغلب موارد با استدلالهای ضعیف و ناکافی همراه شده است. 
اند که در سرفصلهای درس اندیشۀ اسلامی  بررسی موردی نشان دادهنظرپور و عابدی با  

، نسبت به موضوعات عدل و حکمت الهی و فلسفۀ آفرینش، تقاضای بیشتری وجود دارد  1
و توجه به الویتهای دانشجویان پسر و دختر، نقش مؤثری در جذابیت و اثربخشی این درس  

 ( 1398)نظرپور و عابدی، تواند داشته باشد.می
انجام میدانی  پژوهش  اساس  بر  لحاظ  محبی  به  اسلامی  اندیشۀ  درس  است  معتقد  داده 

های زندگی انسانی گره خورده است و در پرورش هویت اجتماعی، ملی  ماهیت با همۀ جنبه
و فرهنگی انسان نقش غیر قابل انکاری دارد. بر این اساس، شایسته است در طراحی، اجرا و  

 ( 1398)محبی، ارزشیابی برنامۀ درسی آن، به عوامل اجتماعی و آموزشی توجه ویژه شود.
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ترتیفی در پژوهش خود به منظور پاسخ به سه پرسش مهمِ یادگیرندگان چه چیزی باید 
بدانند؟)دانستن(، چه چیزی انجام دهند؟)مهارت( و چگونه افرادی باشند؟)بودن(؛ در تدوین  

  1دانستن، مهارت و بودن در کتاب اندیشۀ اسلامی  محتوای آموزشی، به تطبیق سه مفهوم  
 ( 1402)ترتیفی، پرداخته و نقاط قوّت و ضعف آن را ارزیابی کرده است.

 . چارچوب نظری پژوهش 2

کند  فرضهایی مطرح میای مطالب خود را بر اساس مبانی و پیش به طور طبیعی هر نویسنده
مستثنا   قاعده  این  از  نیز  مقاله  نویسندگان  نیز  و  مورد بحث  نویسندۀ کتاب  این اساس،  بر  و 

شده در کتاب و نیز مبانی  نیستند. از این رو، در این بخش به آن دسته از مبانی نظری مطرح
شناختی که در نقد آن کاربرد دارد، اشاره شده است. بنابر این، لازم است قبل از نقد  روش

 فرضها به خوبی تبیین شوند.کتاب، این پیش 
اند و ادراک حصولی، تنها  بر اساس نظر نویسنده، ادراک حسی و عقلی از نوع حصولی

ابزاری است در خدمت ادراک حضوری)شهودی(؛ لذا به تنهایی اعتبار ندارند، مگر آنکه به  
معرفت دیدگاههای  مقابل  نقطۀ  دقیقاً  این  و  مکتبهای  ادراک حضوری ختم شوند  شناختی 

انتقادی قرار دارد که اعتبار اساسی را به حس و   فلسفی غرب، همچون پوزیتویسم و عقل 
 ( 39:  1401)غفاری، دهند.عقل می

اعتقاد به معرفت وحیانی، در کنار معرفت حسی و عقلی و نیز ارائۀ قرائتی فراتجربی از  
به   عقلی  معارف  تقلیل  و  وحیانی  معرفت  اعتبار  نفی  برابر  در  ترتیب  به  که  عقلی  معرفت 
محدودۀ تجربه، که مورد تأکید مکاتب فلسفی غرب است، مبنای دیگری است که در کتاب  

اس، نویسندۀ کتاب علاوه بر معتبر دانستن هر یک از معارف حسی  طرح شده است. بر این اس
و عقلی در قلمرو خاص خودشان، معرفت وحیانی را نیز که با ابزار حس و عقل قابل فهم  

می معتبر  در  نیستند،  نظری،  عقل  استدلالهای  از  موارد،  بسیاری  در  وی  همچنین  داند. 
.  (22)همان: خدا و معاد بهره گرفته است موضوعات ماوراءالطبیعی همچون اثبات خدا، صفات

گرایانی همچون هیوم و نیز عقلگرایان انتقادی همانند  این در حالی است که از دیدگاه تجربه
کانت، اعتبار عقل نظری در مسائل غیر تجربی انکار شده است. فلسفه و الهیات مدرن نیز با 

گیری از عقل نظری را در متافیزیک و الهیات، تضعیف یا انکار  تأثیرپذیری از این مبنا، بهره
 ( 57: 1392گراس، )مک اند.کرده

پیش  عنوان  به  را  انسان  ماهیت  شناخت  کتاب،  دنیای  نویسنده  بحرانهای  در حل  نیازی 
های مهم انسان را برخورداری  داند. بر این اساس، وی یکی از ویژگیامروز دارای اهمیت می
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داند و معتقد است ابتنای مسائل اعتقادی بر این ویژگی، به حل بحرانهای  از فطرت الهی می
 ( 59،  44)همان: کند.معرفتی، اخلاقی و روانی انسان معاصر کمک بسیاری می

تواند به تنهایی همۀ  در برابر مبانی بنیادگرایانۀ ناشی از اومانیسم که معتقد است انسان می
، مبنای عبودیت و تسلیم در برابر آفریدگار و نیل (27)همان:  شئونات خویش را مدیریت کند 

 گیرد که مورد توجه نویسندۀ کتاب قرار گرفته است. به مقام جانشینی قرار می

 ب( بررسی شکل و ساختار کتاب
مدت تحول دروس معارف اسلامی به سفارش  محصول طرح کوتاه  1کتاب اندیشۀ اسلامی  

توسط    1401باشد که اولین ویراست آن در سال  معاونت پژوهشی دانشگاه معارف اسلامی می
دفتر نشر معارف منتشر شده است. کتاب به دنبال ارائۀ محتوای آموزشی برای سرفصلهای  

ی)معاونت اساتید و دروس معارف  شورای انقلاب فرهنگ   23/4/1383مربوط به مبدء و معاد مصوّب  

باشد  توسط معاونت آموزشی دفتر نهاد رهبری می  1400و بازنگری شده در سال    (1383اسلامی،  
آرایی و فونت مناسب، در یک مقدمۀ کوتاه  صفحه در قطع وزیری و با صفحه 208و دارای 

درس به عنوان دو واحد درسی مناسب برای    14در  به قلم معاونت پژوهشی دانشگاه معارف و  
رشته عموم  کارشناسی  به  دورۀ  مربوط  کتاب،  هفت  تا  یک  درسهای  است.  شده  ارائه  ها 

ترین صفات خدا  سرفصلهای خداشناسی، شامل ضرورت ایمان به خدا، ادلّۀ اثبات خدا و مهم
مربوط به سرفصلهای معادشناسی، شامل فواید و ضرورت باور به معاد،    14تا    8و درسهای  

 دلایل آن، مرگ از دیدگاه متون دینی و شبهات مربوط به معاد است.

 . نقاط قوّت 1

 کتاب مورد نقد؛ از نگاه ساختاری نقاط قوّتی دارد که بیان تفصیلی آنها به شرح ذیل است: 
دهد چارچوب کلی اندیشۀ اسلامی در زمینۀ اعتقاد  نگاهی اجمالی به ساختار کتاب، نشان می

به مبدء و معاد، در آن لحاظ شده است. همچنین بیان هدف کلی کتاب و اهداف جزیی هر  
انتهای هر  به منظور مطالعه و پژوهش در  بیشتر  منابع  بیان پرسشها و  ابتدای آن و  درس در 

های آموزشی دورۀ  اد هفتهدرس، به تعد  14درس آورده شده است. این بستۀ آموزشی در  
تعداد   و  محتوا  لحاظ  به  درسها  مطالب  تناسب  و  یکسانی  برای  تلاش  نیز  و  کارشناسی 

صفحه برای هر درس(، تنظیم شده است؛ هر چند این تناسب در درس    12صفحات)حدودا  
و حجم مطالب طرح شده نیز بسیار  صفحه ارائه شده    17پنجم مراعات نشده و این درس در  

 فشرده است.
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شده در کتاب  شده، نسبتاً غنی است. منابع استفادهکتاب حاضر به لحاظ تعداد منابع استفاده
تعداد،    منبع  90شامل   این  از  و    43است که  به زبان عربی  به زبان فارسی  47منبع  اند. منبع 

استفاده منابع عربی  الهیات و کثرت  منابع عربی در زمینۀ  به فزونی  با توجه  شده در کتاب، 
اسلامی،   معارف  و  الهیات  پایۀ  منابع  از  این کتاب  در  است.  طبیعی  امری  اسلامی،  معارف 
همچون آثار کلینی، ابن سینا، طبرسی، خواجه نصیر طوسی، صدرالدین شیرازی، لاهیجی و 

همچون   مسلمان،  معاصر  اندیشمندان  آثار  مطهری،  نیز  مرتضی  طباطبایی،  محمدحسین 
لی، محمدتقی مصباح یزدی و جعفر سبحانی استفاده  محمدتقی جعفری، عبدالله جوادی آم

 شده است. 
الحادی و نیز بحرانهای برآمده از آنها در جوامع غربی  های  کتاب مورد بحث، به اندیشه

اندیشه با  بر این اساس  به منظور مقایسه  های توحیدی در جوامع دینی اشاره کرده است و 
افزای صرف  مدار و دانش سعی کرده تا مباحث مربوط به معارف اسلامی را از رویکرد ذهن 

محور ارتقا  ای و عملکه در منابع درسی فعلی اندیشۀ اسلامی وجود دارد، به رویکرد مقایسه
مناسب البته  بین سالهای  دهد.  این زمینه که  استفادۀ کتاب در  منابع مورد  تر است در کنار 

زده نیز استفاده  باشند، از منابع به روزتر در بازتاب وضعیت جوامع بحرانمی  1984تا    1912
بین  سازمانهای  رسمی  آمارهای  همچنین  گشود.  در  جوامع المللی  معاصر  بحرانهای  زارش 

 دچار بحران نیز مورد توجه واقع شوند.

 . نقاط ضعف2

محور است که بر اساس  ای جامع و پژوهش های کتاب، فقدان مقدمهترین کاستییکی از مهم
هایی در راستای استفاده بهتر از  آن، نقشۀ جامع کتاب، رویکردها، اهداف آموزشی و توصیه

خوانیم: »این  کتاب با مخاطبان عام و خاص خود در میان گذارد. در مقدّمه کتاب حاضر می
مدت تحول دروس معارف اسلامی است که به  اثر یکی از عناوین مصوّب در طرح کوتاه

اهتمام ریاست محترم نهاد نمایندگی مقام معظم رهبری در دانشگاهها اجرایی شد. معاونت  
محترم آموزشی نهاد، پس از نظرخواهی در دو بخش اساتید و دانشجویان، محورها و عناوین  

به ع  را  نظرخواهی  این  در  مطالبه  به گروه مورد  اسلامی  نوان سرفصل مصوّب  های معارف 
 ( 6: 1401)غفاری، سطح کشور و نیز دانشگاه معارف اسلامی ابلاغ کرد...«.

شود در مقدمۀ کتاب هیچ راهنمایی نسبت به رویکرد یا رویکردهای  چنانچه ملاحظه می
خورد. برای مخاطبان کتاب این سؤال مطرح است  کتاب و اهداف آموزشی آن به چشم نمی

چه   معاد،  و  مبدء  با  آشنایی  به  مربوط  سرفصلهای  آموزش  راستای  در  حاضر  کتاب  که 
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کم برای اساتید و نیز پژوهشگران، پاسخ به پرسشهای ذیل کند؟ دسترویکردی را دنبال می
 حائز اهمیت است: 

آیا کتاب در آموزش سرفصلهای مربوطه بر شیوۀ خاصی از الهیات، همانند الهیات   -
 فلسفی یا الهیات برآمده از متون دینی مبتنی است؟

سطح   - در  عمومی  مخاطب  فهم  فصل،  هر  به  مربوط  آموزشی  بستۀ  ارائۀ  در  آیا 
 کارشناسی مدّ نظر بوده یا اتقان مطالب و استدلالها بیشتر مورد توجه بوده است؟ 

می - داده  آموزش  امامی  دوازده  شیعۀ  باورهای  صرفاً  حاضر  کتاب  در  یا  آیا  شود 
محتوای کتاب، مشترک میان مذاهب اسلامی است و صرفاً بر باورهای شیعه دوازده  

 امامی تأکید شده است؟
یا   - است  اصلی  هدف  مخاطب،  اطلاعات  توسعۀ  آموزشی،  محتوای  ارائۀ  در  آیا 

 ورزی؟ مشارکت دادن ایشان و تقویت مهارتِ اندیشه
بخشی در متون آموزشی معارف متناسب با سلایق  آیا هدف از تدوین کتاب، تنوّع -

و فهم مخاطبان است و مخاطب اصلی کتاب، قشر خاصی همانند دانشجویان فلسفه  
 اند؟و کلام

های مورد اشاره  آیا مبنای بازنگری سرفصلهای این کتاب، صرفاً بر اساس نظرخواهی -
انجام شده در زمینۀ   اینکه پژوهشهای متعدد کیفی  یا  در مقدمه کتاب بوده است؛ 

اللهی و  ؛ فضل1397المکان،  ؛ کهریزی و جنت1398)نظرپور و عابدی،  نیازهای معرفتی دانشجویان

 اند؟ نیز مدّ نظر قرار گرفته (1394همکاران،  
در   اسلامی  اندیشۀ  تبیین چارچوب کلی  قوّت کتاب،  نقاط  از  یکی  چنانچه گفته شد، 
از یک سو و  معاد  مبدء و  به  مربوط  مباحث  معاد است. گستردگی  مبدء و  به  اعتقاد  زمینۀ 
فقدان رویکرد مناسب و روشن در تدوین کتاب از سوی دیگر، موجب شده با وجود اینکه  

اند،  شده در هر درس بسی گسترده و خارج از حوصلۀ طرح در یک جلسهحجم مطالب مطرح
در عین حال بسیاری از پرسشهای مطرح در فضای دانشجویی نسبت به مباحث دروس، تبیین  

اند؛ برای نمونه، درس سوم با عنوان خداشناسی عقلی در سه بخش »برهان یا حتی اشاره نشده
شده است. چنانچه از عنوان این درس  امکان و وجوب«، »برهان نظم« و »برهان حرکت« ارائه  

آید، نویسنده به دنبال ارائۀ استدلالهای عقلی بر اثبات وجود خداوند است؛ اما فقدان  برمی
رویکرد مناسب و شفاف موجب شده در مجال اندک یک درس، سه استدلال عقلی بر اثبات  
خدا گنجانده شود و در نتیجه، هم در تبیین استدلالهای مزبور کاستی وجود داشته باشد و هم  
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آید، اشاره نشود. در حالی که بر اساس نتایج برآمده به نتایج مهمی که از این سه برهان برمی
برهانها، می این  پرسشهای مطرح در  از  از  بسیاری  به  نیز  و  آنها  بر  ایرادهای مطرح  به  توان 

فضای دانشجویی نسبت به اعتقاد به خدا پاسخ داد؛ همانند نتیجۀ مهم به دست آمده از برهان  
داند، نه موجود بودن آن و بر  امکان و وجوب که معیار نیاز به علت را نیازمندی معلول می

برهان این  بر  میل  استوارت  و  راسل  به شبهۀ  اساس،  می  (9:  1927)راسل،  این  داده  شود.  پاسخ 
ها و  توان به شبهات داروینیستهمچنین با تبیین صحیح برهان نظم مطابق الهیات اسلامی، می

 پاسخ داد. ( 220: 1397)هیوم،  گرایان افراطی همچون هیومات مهم تجربهنیز شبه
ضمن   شده  تلاش  است،  شده  ارائه  خدا  صفات  عنوان  با  که  پنجم  درس  در  همچنین 

ترین صفات خدا همانند علم، قدرت، حیات، عدل، حکمت و  بندی صفات خدا، مهمتقسیم
. مشخص نیست  (73:  1401)غفاری،  قلمرو، مراتب، ادلهّ و شبهات مربوط به هر کدام بررسی شوند

آموزه از  انبوهی  حجم  درس،  یک  اندک  مجال  در  منطقی  چه  اساس  به  بر  مربوط  های 
شیوهویژگی با  هم  آن  خدا،  دانشجویان  های  برای  است،  رایج  کتابهای کلامی  در  که  ای 

 ها تبیین شده است؟کارشناسی عموم رشته
در درس دهم با عنوان مرگ نیز پس از پرداختن به چیستی و معنای مرگ و زندگی، به 
بررسی ادلۀّ عقلی و نقلی تجّرد نفس پرداخته شده است و در ضمن ادّله عقلی، چهار دلیل  
فلسفی و نیمه فلسفی طرح شده که برخی از آنها بسیار فراتر از ذهن و ادبیات مخاطبان است؛  

ستدلال از طریق ادراک مفاهیم کلّی، در ضمن یک پاراگراف کوتاه و با  برای نمونه، در ا
که   ( 16)همان: استفاده از چندین مسئلۀ منطقی و فلسفی به تبیین تجّرد نفس پرداخته شده است

 نماید.فهم آن برای مخاطبان کتاب بسی غریب می
برد، فقدان رویکرد روشن و  ای که کتاب از آن رنج میترین کاستیرسد مهمبه نظر می

ارائۀ بستۀ   مناسب در ارائۀ محتوای متناسب با سرفصلهای درسی است. اگر رویکرد کتاب 
آموزشی متناسب با سطح فهم و نیازهای فکری عموم دانشجویان کارشناسی نسبت به مسئلۀ  

های آموزش  مبدء و معاد است؛ در این صورت بایستی پیشینۀ آموزشی دانشجویان در دوره
به   اثبات وجود خدا،  برهانهای  نمونه، در موضوع  برای  قرار داد.  پرورش را مورد توجه  و 

و به برهان امکان و    (12: 1400ریزی آموزشی، )سازمان پژوهش و برنامهبرهان نظم در دورۀ متوسطۀ اول
اشا دوم  متوسطۀ  دورۀ  در  فهم  وجوب  سطح  فراخور  به  کدام  هر  در  و  است  شده  ره 

اند؛ همانند شبهۀ معروف در نیازمندی علّت  آموزان، برخی ایرادهای مهم بررسی شدهدانش 
بخش دیگر. همچنین بایستی نقاط قوّت و ضعف تبیینهای این دو  اول)خدا( به علّت هستی
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؛ کیاشمشکی و  67:  1388)سبحانی و محمدرضایی،  برهان در دیگر کتابهای اندیشۀ اسلامی نشر معارف

مورد توجه قرار گیرند؛ این در حالی است که کتاب حاضر بدون توجه به    (119: 1396همکاران، 
ادبیات معمول میان دانشجویان و مهم تر از همه، بدون نیازهای فکری فضای دانشجویی و 

توجه به پیشینۀ تبیین این برهان در دیگر کتابهای آموزشی عمومی، دست به تبیین این برهان  
دهندگان کتاب از تعمیق و تعالی متن آموزشی  زده است و در نتیجه، نه تنها هدف سفارش

بیان   به  مبتلا  جدید  متن  بلکه  نشده،  برآورده  وجوب  و  امکان  برهان  خصوص  در  جدید 
هایی، چه به لحاظ تبیین اصل برهان و  ت دانشجویی و نیز نارسایینامأنوس و بیگانه از ادبیا

 چه به لحاظ نتایج مهم برآمده از آن است. 
های خدا،  مشابه این ایراد در درس پنجم نیز مطرح است؛ برای نمونه در مبحث ویژگی

اشارهبه مهم بر  ترین ویژگی خدا که یگانگی اوست،  به شبهات وهابیّت  ای نشده و طبیعتاً 
ای نشده است.  ترین مسئلۀ جهان اسلام است نیز اشارهتوحید دیگر مذاهب اسلامی که مهم

این در حالی است که به این مبحث، هم در کتابهای دین و زندگی آموزش و پرورش و هم  
  (140:  1396و همکاران،    ؛ کیاشمشکی139:  1388سبحانی و محمدرضایی،  )در دیگر کتابهای نشر معارف

اساس   بر  که  خدا  حکمت  مسئلۀ  ذیل  شرور  مسئلۀ  به  همچنین  است.  شده  جدّی  توجه 
اولین اولویت مورد توجه جدّی فضای دانشجویی است، به    (1398)نظرپور و عابدی،  هانظرسنجی

صورت مختصر پرداخته شده و از ظرفیتهای آیات و روایات و نیز آثار حکیمان و عارفان  
 مسلمان در تبیین فلسفۀ شرور غفلت شده است. 

 ج( بررسی محتوایی کتاب 
گیریم. گفتنی است معیار  در این بخش بررسی محتوایی کتاب را به ترتیب صفحه، پی می

 است.  (1401)دهی در این پژوهش، نوبت چهارم چاپ کتاب در ویراست نخست آنآدرس
توان گفت معنای جامع معنویت  می  »در اصطلاح معارف دینی ...  :4، سطر  17. صفحۀ  1

 کند...«حالتی است که در آن انسان احساس بندگی به خدا می
شد؛ زیرا کم معارف ادیان ابراهیمی استفاده میبهتر بود از واژۀ معارف اسلامی یا دست

دین بودا به عنوان یک دین فراگیر و مروّج معنویت بودایی در جهان، هیچ اعتقادی به خدای  
 ( 19:  1357)شایگان، خالق ندارد.

ها را انکار کرد ها با بایدها و نبایدها و نیست»نسبت بین هست  :16، سطر  20. صفحۀ  2
 و ...« 
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 ها، یک مبحث فلسفی است نسبت بین قضایای توصیفی و ارزشی و تولّد بایدها از هست

می چگونه  اعتباریات،  تبیین  بدون  خصوص  به  مسئله،  این  تبیین  بدون  بیو  اعتباری  توان 
های اخلاقی را در تفکّر فلسفی غرب تبیین کرد؟! مگر برای دانشجوی فلسفه که با این  گزاره

تبیین بحرانهای اخلاقی دنیای مدرن چه نیازی به طرح این  مبحث آشنایی دارد. اساساً برای  
 ( 49:  1393)ناصری، مبحث فلسفی بود که حتی میان اندیشمندان مسلمان نیز اختلاف نظر است؟

 ای، اولاً تربیت ...«»و نتیجۀ چنین مکاتب و رویکردهای اخلاقی :4، سطر 22. صفحۀ 3
فلسفۀ اخلاق   نکته است که سودانگاری در  این  تبیین  دنبال  به  این قسمت  نویسنده در 

های اخلاقی، موجب بحرانهای اخلاقی، فرهنگی و اجتماعی  غربی و اعتباری دانستن گزاره
در   نه  نامبرده،  بحرانهای  اصلی  ریشۀ  که  است  حالی  در  این  است.  شده  غربی  جوامع  در 
سودانگاری به لحاظ فلسفۀ اخلاق، بلکه در نتیجۀ دوری از دین و مسئولیتهای اخلاقی در این  

عرفی خورد.  رقم  بر  جوامع  افراطی  تأکید  نیز  و  غربی  جوامع  در  سازی)سکولاریزاسیون( 
به سقوط   انسان، دو جریانی بودند که منجر  به مسئولیتهای اخلاقی  حقوق بشر بدون توجه 

. هر چند  (186:  1398)ملکیان،  غرب مدرن شدندهای فردی و اجتماعی در  اخلاق در برخی عرصه
ای موجب  ها همانند اخلاق تکنولوژی و حرفهگذاری روی اخلاق در برخی عرصهسرمایه

 ( 20: 1395)فرامرز قراملکی، گیری در عرصۀ صنعت و تکنولوژی شده است.موفقیتهای چشم
صفحۀ  4 دوم:  23.  پاراگراف  قیاسی،  واژه،  روش  استقرا،  روش  همچون:  هایی 

پوزیتویسم،   فلسفۀ  در  اینکه  دارند.  توضیح  به  نیاز  پوزیتویسم،  و  معناداری  تأییدپذیری، 
:  1382)خرمشاهی،  های متافیزیکی به سبب فقدان تأییدپذیری تجربی، فاقد معنا تلقی شدندگزاره

 ، نیاز به تبیین دارد و اساساً ضرورتی ندارد به این مبحث فلسفی در کتاب اشاره شود.(26

شود، اما هرگز در آن مرتبه نمی ماند؛ »معرفت از حس آغاز می  :15، سطر  25. صفحۀ  5
یابد. علاوه بر این، متفکران مسلمان با تقسیم معرفت و علم به دو  بلکه به مرتبۀ عقل ارتقا می

اند.  شناسی مطرح کردهقسم »حصولی و حضوری« مباحث ارزشمندی را در حوزۀ معرفت
علامه طباطبایی با تحلیلهایی که در مسئلۀ علم و معرفت انجام داد، بازگشت علم حصولی به  

 . علم حضوری و در واقع مبدئیت علم حضوری را اثبات کرد« 
پاراگراف مذکور در نقد مکتب اصالت حس و اصالت عقل تفکّر فلسفی غرب آمده 
است و هدف این است که مخاطب از خطاهای این دو مکتب فلسفی آگاه شود و با استفاده  

شناسی اسلامی به دیدگاه درست نایل آید. این در حالی است  از تبیینهای فلسفی و معرفت
که پاراگراف ذکر شده حتی برای دانشجوی فلسفه نیز نیازمند تبیین است. اینکه شناخت از  
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آغاز می پیدا میمرتبۀ حسی  ارتقا  مرتبۀ عقلی  به  و  تقسیمشود  به  کند؛ همچنین  علم  بندی 
حصولی و حضوری و وجه تمایز این دو و نیز بازگشت علم حصولی به علم حضوری، مطالب  

و بدون آگاهی از    (294:  1392)طباطبایی،  اند که در جای خود بایستی تبیین شوندفلسفی عمیقی
با اصالت تجربه و اصالت عقل در تفکر  تبیینهای آنها، داوری میان معرفت شناسی اسلامی 

 رسد. فلسفی غربی، به سرانجام نمی
های اخلاقی... به طرد و  تأکید بر اصالت سود و فایده در نظریه»  :4، سطر  36. صفحۀ  6

 « تقلیل مفاهیم اخلاقی و تنزّل آن در حد مقررّات فردی و جزیی منتهی شد...
نکتۀ مورد تأکید در این عبارات، این است که در دنیای معاصر از دین و اخلاق دینی  

طلبی و سودگرایی فروکاسته شد و در نتیجه، انسان معاصر  فاصله گرفته شد و اخلاق به منفعت
دچار خودمحوری و استثمار شد. چند نکته در اینجا قابل ذکر است: اول اینکه، مناسب است  
عنوان این بخش به »نیاز انسان معاصر به دین و اخلاق دینی« تغییر یابد که متناسب با متن  

می حس  آن  خل  امروز  دنیای  در  آنچه  دولتها  باشد.  زیرا  است؛  دینی  اخلاق  شود، 
انجام میسرمایه اخلاق  مسئلۀ  ترویجگذاری کلانی روی  اخلاق  شده،  دهند؛ در حالی که 

اخلا با  مقایسه  در  که  است  سکولار  کاستیاخلاق  به  مبتلا  دینی  جبرانق  ناپذیری  های 
 ( 1398)سربخشی، است.

گرایی یکی از مکاتب مطرح در فلسفۀ اخلاق است، اما لزوماً  دوم اینکه، هر چند نتیجه
 (57: 1376)فرانکنا، طلبی آن هم از نوع سود شخصی نیست.به معنای سودگرایی و منفعت

گرایی در فلسفۀ اخلاق  سوم اینکه، اغلب بحرانهای انسان معاصر به خاطر رویکرد نتیجه
سازی در جوامع غربی و زدودن دین از عرصۀ اجتماع، نیست؛ بلکه گذشته از جریان عرفی

خصوصیّت دیگر دنیای مدرن، ترجیح حقوق انسان بر مسئولیتهای اخلاقی اوست. به عبارت  
دیگر؛ انسان امروز به سبب نگاه افراطی بر مسئلۀ حق، مسئولیت اخلاقی خویش را به فراموشی  

 گفته شد. 4سپرده است. چنانچه در بند 
های اسلامی میان دو جریان افراطی و تفریطی اصالت  »آموزه ، سطر آخر:39. صفحۀ 7

ترین طریق و  مطمئن حس و اصالت عقل، راه حل مطمئنی را ارائه داده و وحی را به عنوان  
 کند...«منبع معرفتی، معرفی می

نویسنده در اینجا با اشاره به بحران معرفتی به وجود آمده در تفکّر غربی، به خصوص  
جریان اصالت حس و اصالت عقل که در فصل پیشین نیز مفصّل گزارش شد، به دنبال آن 

گرایی نوین  است که ایمان به منبع وحی در تفکر اسلامی، آدمی را از بحران معرفتی و شک
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تواند  بخشد. در این خصوص گفتنی است که ایمان به منبع وحیانی به تنهایی نمینجات می
بین  باشد. هماناز  معاصر  معرفتی  بحران  ایمانبرندۀ  به  طور که  نیز  تفکّر مسیحی  گرایی در 

. آنچه در جهان اسلام  (45:  1385)اکبری،  لحاظ منطقی پاسخ مناسبی بر شکّاکیت معاصر نیست
گرایانۀ نوین پیشگیری کرد، نه ایمان به منبع وحیانی، بلکه تبیین و  از هجوم تفکّرات شک

تحلیل صحیح از اعتبار معرفت عقلی بود. تفکّر فلسفی غرب به دلایل مختلف، نتوانست به  
ها و نیز ایرادهای کانت بر عقل نظری پاسخ دهد و بر این اساس، به  ایرادهای پوزیتویست

شک شدمسیر  کشیده  معرفتگرایی  و  فلسفی  دستگاه  اما  این  .  به  پاسخ  با  اسلامی  شناسی 
کرد دفاع  عقلی  معرفت  اعتبار  از  یزدی،  انتقادها،  اعتبار  ( 57:  1389)مصباح  که  زمانی  تا  اساساً   .

اثبات  گزاره الجمله  فی  واقعیت  اصالت  و  نقیضین  اجتماع  امتناع  همانند  عقلی  پیشین  های 
رسد. عقل به عنوان مرکبی مطمئن، آدمی را به آستانۀ  نشوند، نوبت به معرفت وحیانی نمی

رساند و سپس معرفت وحیانی به عنوان معرفت مکمّل، آدمی را در مسیر سعادت  وحی می
. بر این اساس، وحی یکی از منابع معتبر در تفکّر فلسفی  (59: 1398)جوادی آملی،  کندراهبری می

دیگری است که اعتبار آن به لحاظ رتبی    اسلامی است و در کنار آن، عقل نیز منبع معتبر
 پیش از وحی است. 

»در قرآن عالم به عالم غیب و شهادت تقسیم شده است و مطابق   :4، سطر 40. صفحۀ 8
 آن ...« 

متناظر بودن معرفت حسی با عالم شهادت و معرفت عقلی با عالم غیب که برگرفته از  
است، برای دانشجوی کارشناسی کاملًا مبهم    (592:  1380)صدر المتالهین،  شناسی صدراییجهان

است و طرح آن در اینجا هیچ ثمری ندارد. همچنین اینکه بیان شده عقل در تجرید به حس  
کند نیز برای مخاطب مبهم است و نیاز به توضیح  نیاز دارد و در تشخیص مستقل عمل می

 دارد.
»برهانهایی که در آن از طریق استدلال منطقی و به عبارت دیگر   :4، سطر 47. صفحۀ 9

 شود...« از طریق مقدّمات؛ یعنی صغرا و کبرا به وجود خدا استدلال می
ای برای ورود به استدلالهای عقلی اثبات خدا بیان شده که بسیار عامیانه  در اینجا مقدمه

است و مناسب کتاب درسی کارشناسی نیست. نویسنده در این مقدمه به دنبال تبیین این نکته  
است که برای اثبات وجود خدا دو مسیر متفاوت وجود دارد؛ مسیر اول، روش عقلی است و  

روش اول از واژۀ استدلال منطقی استفاده شده و در توضیح    مسیر دوم، روش شهودی. در بیان 
آن به عبارت عامیانۀ استدلال از طریق مقدمات)=صغرا و کبرا( بسنده شده است؛ در حالی  
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شناسی اثبات وجود خدا، یکی از مباحث مهم برای مخاطب اندیشۀ اسلامی  است که روش
در دورۀ کارشناسی است. اینکه چرا روشهای اثبات وجود خدا منحصر در دو روش برهانی    1

توان استفاده کرد؟ همچنین تفاوت روش  و شهودی دانسته شده و چرا از روش تجربی نمی
تجربی با روش برهانی چیست؟ چه اینکه در روش تجربی نیز از استدلال تجربی منطقی بهره  

نتیجه رسیده میگرفته می به  مقدّمات  از  استدلال  تعبیر کتاب، ضمن یک  به  و  شود.  شود 
پیرو ادیان  انسانهای  تا کجاست و آیا شهود  همچنین گسترۀ روش شهودی در خداشناسی 

عتبر دانست؟ اینها پرسشهایی است که در  توان مدیگر همانند شهود بودا یا شهود مسیح را می
اثبات   استدلالهای  به  از ورود  پیش  به طور جدّی مطرح است و ضروری است  این عرصه 

 وجود خدا، بدانها پرداخته شود. 
صفحۀ  10 سطر  48.  »وجوب«    :3،  صحیح  واژۀ  و  است  تایپی  اشتباه  »وجود«،  واژۀ 

، واژۀ »اصالت واقعیّت«، نیاز به توضیح دارد. بهتر است به جای  23باشد. همچنین در سطر  می
 اصالت واقعیّت، نوشته شود واقعیّتی فی الجمله وجود دارد. 

الوجود، آن هستی و وجودی است که ... عدم برای او »واجب  :4، سطر  49. صفحۀ  11
شود؛ یعنی وقتی حقیقت ذات او  چه عدم پیش از وجود و چه عدم پس از وجود تصوّر نمی

می ملاحظه  ممکن را  که  حالی  در  است.  وجود  ضرورت  مقتضی  مقتضی  کنیم،  الوجود 
یابد  ضرورت وجود یا امتناع وجود در خارج نیست... و اگر علتی او را موجود کرد، تحقق می

 . رود« و اگر علتی او را معدوم کرد، از بین می
عبارت »عدم پیش از وجود« و »عدم پس از وجود« و همچنین عبارت »حقیقت ذات« یا 
عبارت »خروج از حدّ امتناع« و تعابیری از این دست در تبیین مقدمۀ استدلال امکان و وجوب،  

 اند و مناسب برای استفاده در کتاب عمومی نیستند.عبارتهای فلسفی
»ممکن آن است که نسبت او به وجود   :7، سطر 50تا صفحۀ  10، سطر 49. صفحۀ 12

الوجودی برای موجود یا معدوم شدن  گوید هر ممکن و عدم یکسان است... پس عقل می
تواند ممکن  هاست، خودش نمینیازمند علّت بیرونی است... آن علّتی که باعث ایجاد پدیده 

به وجود و عدم، حالت تساوی دارد و چیزی که در حد   نسبت  ذاتاً  باشد؛ چرا که ممکن 
تواند دیگری را از حدّ استوا خارج کند... برای تساوی نسبت به وجود و عدم هست، نمی

خروج از حدّ استوا محتاج به غیر از خود یعنی علّتی است که ... محتاج غیر نیست؛ بلکه خود  
س ماهیّت ممکن برای موجود شدن محتاج  الوجود است. پ مستقل و قائم به ذات بوده و واجب

 . دار ایجاد اوست« و معلول غیر است و آن علّت عهده
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های امکان و وجوب و امتناع در مقدمۀ برهان امکان و وجوب، به  پس از توضیح واژه
همان است.  شده  پرداخته  برهان  این  میتبیین  ملاحظه  که  واژهطور  از  استفاده  های  شود، 

ای که نویسندۀ محترم مجبور شده پس از هر  زند؛ به گونهنامأنوس در تبیین برهان موج می
متن   بودن فهم  بر غامض  نیز خود  امر  این  و  بیاورد  برای آن واژه  نامأنوس، توضیحی  واژۀ 

النسبه به وجود  افزوده است؛ همانند استفاده از واژۀ »حدّ استوا« برای توضیح عبارت »متساوی
گیری آن وجود  های نیز در تبیین برهان و همچنین نتیجهو عدم«. گذشته از اینکه نارسایی
انند محال بودن اجتماع نقیضین، دور و تسلسل تبیین نشده دارد، برخی مقدمات ضروری هم

است. همچنین نتیجۀ اخذ شده، اخصّ از مدّعاست. مشخص نیست نویسندۀ محترم چرا از  
:  1382)فیروزی،  ای که در تبیین برهان امکان و وجوب وجود داردانبوه تبیینهای روان و ساده

 ، بهره نبرده است؟(25
»در مجموعۀ منظمّ توجه به دو نکته مهم است: اولاً،    ، چهار سطر آخر:50. صفحۀ  13

اند، به دنبال برآورده کردن هدف و غرض واحدند؛ ثانیاً، اجزایی که مجموعه منظّم را ساخته
 مقصود از نظم در مجموعۀ منظّم، نظم تکوینی است نه نظم مصنوعی...«

وجه اهمیت این دو نکته تبیین نشده است؛ به خصوص اینکه در متنِ استدلال و نیز نتایج  
ای از این دو نکته نشده است و برای مخاطب  و ایرادهای متوجه بر برهان نظم، هیچ استفاده

 جای سؤال است که ضرورت بیان این دو نکته چه بود؟ 
 »این برهان بر دو مقدمه استوار است...«  :5، سطر 51. صفحۀ 14

قدیمی که  نظم  سادهبرهان  و  سبب  ترین  همین  به  و  وجود خداست  اثبات  برهان  ترین 
دارای اهمیت است، به خوبی در این کتاب تبیین نشده و نکاتی در تبیین آن مغفول مانده 

گرا  است. اول اینکه، مقصود از نظم در برهان نظم، نظم غایی است نه نظم فاعلی. یک طبیعت
دهندۀ فاعلی نیست، بلکه منکر نظم غایی و منکر نیاز به طرّاح برای چنین  نیز منکر نیاز به نظم

رسد نویسنده در نظر داشته به این نکته در برهان نظم اشاره کند و بر نظمی است. به نظر می
همین اساس، پیش از ورود به برهان، در نکتۀ اول توجه داده است که مقصود از مجموعۀ  

ه دنبال هدفی باشد، اما در متن برهان، این نکتۀ مهم را بدون ای است که بمنظم، مجموعه
 ای نکرده است.تبیین وانهاده و به تفاوت میان نظم فاعلی و نظم غایی اشاره

عبارت اینکه،  به  دوم  نیاز  و  است  ضعیف  طبیعت،  در  موجود  نظم  تبیین  در  پردازی 
بازنویسی دارد. برای نمونه، در تبیین وجود نظم و هماهنگی در جهان طبیعت، به سه گروه  

شناس، فیزیکدان و دیگر علوم؛ مشخص نیست این سه گروه بر چه  اشاره شده است: طبیعت
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شود؟!  شناس در تناظر با فیزیکدان، یک عالم محسوب میاند! آیا طبیعتاساسی انتخاب شده
 پردازد، کدام علم است؟ همچنین مراد از دیگر علوم که به بررسی فعالیتهای مغز و بدن می

سوم اینکه، در مقدمۀ دوم بیان شده که: »عقل پس از ملاحظۀ نظم در یک مجموعۀ منظم،  
کند که اراده و علم موجودی باشعور آن را ایجاد کرده است و اجزای مجموعه به  حکم می

کند، تبیین نشده  اند...«؛ اینکه چرا عقل چنین حکمی میصورت تصادفی کنار هم قرار نگرفته
است. بهتر است برای تبیین این حکم عقلی، به نیازمندی نظم مصنوعی بر طراح استفاده شود؛  

ساعت به  ساعت  یک  نیازمندی  پالیهمانند  ویلیام  مثال  در  همانند    (34:  1830)پالی،  ساز  یا 
و...« به طراح  که طاعتش موجب قربت است    جلّ   و   ت خدای را عزّمنّنیازمندی جملۀ معنادار »

توان نظم موجود در طبیعت را یک نظم  . وانگهی اینکه چرا نمی(150: 1396)مطهری، و نویسنده
داروینیست تعبیر  به  و  است  جوشیده  طبیعت  دل  از  که  دانست  هماهنگی  طبیعی  این  ها، 

محصول انتخاب طبیعی است که در طول میلیونها سال به صورت کاملًا طبیعی به وجود آمده 
 و هیچ طراحی، جهان را از ابتدا به شکل کنونی طراحی نکرده است.

گرا، چندین اشکال به برهان  »دیوید هیوم، فیلسوف تجربه  ، دو سطر آخر:51. صفحۀ  15
 شود...«نظم وارد کرده است که به دو نمونه اشاره می

ترین  بیان دو ایراد دیوید هیوم بر برهان نظم پرداخته شده و جالب اینکه به مهمدر اینجا به  
ای نشده است. به اعتقاد  گرایی اوست، اشارهایراد هیوم بر برهان نظم که مبتنی بر مکتب تجربه

توان پذیرفت که نیازمند طرّاح است؛ چون با تجربه ثابت شده  هیوم، دربارۀ نظم مصنوعی می
نمی نرسیده،  سرانجام  به  و  ماست  اول  تجربۀ  هنوز  طبیعی چون  نظم  دربارۀ  اما  توان  است. 

کرد می(224:  1397)هیوم،  قضاوت  نظر  به  تجربه.  شبهات  به  توجه  با  فضای  رسد  در  گرایی 
می بررسی  نیز  هیوم  ایراد  این  بود  مناسب  بر  دانشجویی،  نقدی  آن  مناسبت  به  و  شد 

 یرفت. پذگرایی افراطی نیز صورت میتجربه
عالم    :11، سطر  54. صفحۀ  16 در  تدریجی یک چیز  انتقال  فلسفی حرکت،  »مفهوم 

 طبیعت از مرحله قوّه و استعداد به مرحله فعلیّت است...«
در این قسمت با استفاده از تعریف حرکت، به تبیین برهان حرکت بر اثبات وجود خدا  
پرداخته شد. هرچند برهان حرکت، برهان مستقلی است و مفاد آن این است که در جهان،  
حرکت وجود دارد و هر حرکتی نیازمند محرِّکی است که خود متحرِّک نباشد؛ اما چون این  

کان و وجوب است؛ بنابر این، ضرورتی برای طرح این برهان در  برهان نزدیک به برهان ام
کتاب وجود ندارد؛ به خصوص اینکه از تعریف فلسفی حرکت استفاده شده است. بهتر است  
به جای این برهان، اگر مجالی باشد، برهان تجربۀ دینی طرح شود که هم در مباحث الهیاتی  
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شود  ترین برهانی است که از آن یاد میها رایججدید و هم در محیطهای دانشگاهی و رسانه
 و نیازمند امعان نظر و نقد و بررسی در مجموعه دروس معارف است.

 گیرید( نتیجه
مدت تحوّل دروس  ، محصول طرح کوتاه1پژوهش حاضر به بررسی کتاب اندیشۀ اسلامی  

معارف اسلامی پرداخته است. نویسندۀ کتاب مذکور سعی کرده است مباحث مربوطه در  
افزای صرف که در منابع درسی فعلی اندیشۀ  مدار و دانش معارف اسلامی را از رویکرد ذهن 

گرا ارتقا دهد. همچنین وی تلاش کرده تا به جای اتکا  اسلامی وجود دارد، به رویکرد عمل
به آرا و برداشتهای شخصی خویش از معارف اسلامی، به آرای دانشمندان اسلامی، همانند  
ملاصدرا و علّامه طباطبایی توجه بیشتری داشته باشد. کتاب مورد بحث، در کنار نقاط قوّت  

یرایشهای بعدی رفع شوند. این نقاط عبارتند آن، نقاطی ضعفی نیز دارد که امید است در و
 از:
محور است که به بیان اهداف، رویکردها، پیشینه، تفاوت  ای پژوهش کتاب فاقد مقدمه -

 هایی برای مطالعه و تدریس بهتر کتاب بپردازد. آن با متون پیشین آموزشی و توصیه
کم شفاف نبودن رویکرد مناسب و منسجم در  ترین کاستی کتاب، فقدان یا دستمهم -

این امر موجب شده در برخی موارد،   طرّاحی و ارائۀ محتوای آموزشی کتاب است. 
شده رنگ و بوی فلسفی پیدا کنند و آمیخته با اصطلاحات فلسفی نامأنوس  مطالب ارائه

برای دانشجویان شوند و در برخی موارد، ارائۀ عامیانۀ مطالب، تناسبی با سطح فهم و  
 نیازهای فکری مخاطب نداشته باشد.

شده در هر درس، گسترده است و قابل ارائه در یک جلسۀ درسی  حجم مطالب ارائه -
 نیست؛ به خصوص درس پنجم. 

ارائه - مطالب  فهم  سطح  از  فراتر  شده،  گرفته  کار  به  ادبیات  و  درسها  برخی  در  شده 
رسد این کتاب صرفاً برای ارائه به  هاست و به نظر میمخاطب کارشناسی عموم رشته

 دانشجویان فلسفه و کلام مناسب است. 
به پیشینۀ آموزشی دانشجویان در زمینۀ معارف اسلامی و نیز برخی از نیازهای فکری   -

ایشان که مورد توجه پژوهشهای متعددی قرار گرفته، در کتاب حاضر توجهی نشده  
 است؛ همانند شبهات وهابیت. 

نکات موردی متعددی هم در متن کتاب وجود دارند که به تفصیل در متن مقاله   -
 بیان شدند.
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