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The current research has been carried out to analyze the components of 

metamodern education. The descriptive-analytical method has been used to 

investigate the purpose of the study. Metamodernism, as one of the new 

intellectual approaches in the third millennium, acts as a paradigm for re-

creating the possibility of going beyond the environment and creating 

positive change in societies in a way that can give scattered realities a new 

meaning and guide them in an integrated and coherent manner within a 

framework of developmental, creative, and ethical mechanisms. On the other 

hand, the metamodern curriculum should provide teachers' empowerment 

and increase their ability to analyze and explain the combined and 

multidimensional phenomena of education from different dimensions 

simultaneously, multidimensionally, and multilevelly. The view of the 

metamodern curriculum is that it is hermeneutic, multidimensional, and 

multifaceted, and in this direction, it tries to create a favorable platform for 

the development of educational justice, equality, and opportunities for 

learners. Therefore, this approach with the development of cognitive and 

emotional power and the development of communication capabilities in the 

context of the structure of curricula and creative educational mechanisms 

based on critical thinking is the context of achieving one of the new goals of 

education and training systems, that is, green and sustainable development. 

It will provide the individual and social ecosystem and will be the basis for 

the policymakers and planners of the education system to achieve effective 

strategic plans in the education system. 
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Extended Abstract 

Meta modernism, as a literary and cultural movement, emerged in the 21st century as a response to the 

postmodern approach to science education and can be a tool for promoting scientific curiosity and 

questioning as well as providing a more comprehensive and diverse understanding of knowledge. Provide 

science by providing a framework for exploring the complexities and contradictions of contemporary life. 

Meta modernism is based on the idea that modern and postmodern approaches are currently unable to 

communicate with reality, and society needs a new way to understand and interact with the world. (van den 

Acker et al., 2017, 2-3). Although some researchers have conducted studies on metamodern philosophical 

paradigms, among others, Rahnama and Zabandan (2023) believe that the supporters of Meta modernism 

try to create a relative balance between the two opposite poles of modernism and postmodernism. He also 

showed that the supporters of Meta modernism have addressed issues such as educational goals, curriculum, 

the role of teacher and student, and teaching-learning methods based on accepting or rejecting some of the 

educational ideas of the two philosophical schools of modernism and postmodernism. Zabandan, Abedi, 

and Qadri (2022) have presented modern and post-modern curricula as effective historical experiences, 

modern curriculum as a caring approach, and metamodern curriculum as hope. Zabandan, 

Mirzamohammadi, and Fermihani Farahani (2022) identified seven components such as returning to past 

movements, new honesty, authenticity, love, and care, the disintegration of distances, hierarchies, the 

process of "saying" and great narratives. They raised the title of goals and ethical principles of Meta 

modernism. However, the review of the previous studies indicates that, in the field of metamodern 

education, the scientific community, especially at the domestic level, is facing the poverty of relevant and 

effective studies and research. Undoubtedly, achieving the desired and effective achievements of the 

metamodern approach in the education system requires, above all, a road map within the framework of a 

clear, transparent, principled, and well-considered structured theoretical model and agreed upon by experts 

and thinkers in this field, which is effective and efficient from it and by emphasizing on the development 

and strengthening of its central and essential dimensions and components, opportunities are provided by 

the goals of the education system and lead to an increase in the efficiency and effectiveness of related 

actions. Therefore, the central question is what are the components of metamodern education and what is 

the relationship between them? 

The result showed that, at the individual and interpersonal level, the concepts of "neuro-cognitive 

intelligence", "dynamic thinking", "critical and creative thinking", "scientific freedom", "self-regulation", 

"ethical ideological orientation", "reflective socialization" and at the structural level the concepts of 

"educational evolution", "structural-oriented curriculum", "technology-oriented learning model", "green 

education ideology". The dimensions of metamodern education are implied. One of the discussions about 

what is wisdom and wisdom is the relationship between wisdom and emotions. Emotions and feelings are 

the center and basis of the development of wisdom and the process of wisdom, and the presence of emotions 

is necessary for any formation of knowledge and learning. On the other hand, dynamic thinking as one of 

the individual characteristics of metamodern education includes themes such as; The impossibility of 

dogmatic thinking and certainty, emphasis on the principle of thinking in oneself, creation, creator and 

creature, training in speech through music, poetry, stories and prayers, intellectual, cultural and social 

consistency, the ability to think and build and weave Giving information data is cognitive and 

epistemological pluralism and so on. Thoughtful thinking, the process of making conscious and logical 

decisions about educational issues and then evaluating the consequences of that decision, helps students 

learn through the transfer of new knowledge to previous understanding, thinking in rational and abstract 
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terms, and using special strategies in doing homework. New and understanding of learning strategies from 

diverse and creative methods helps. 

Scientific freedom is necessary for the personal growth and development of scientists in a planned 

process that includes both the needs of professional development, personal growth, and career goals and 

becomes the communication factor between individuals and the organization. Critical thinking as the ability 

of people to challenge their thinking requires that people expand their criteria for analysis, analysis, and 

evaluation of thinking and normally use those criteria and standards to expand the quality of their thinking. 

In the framework of a person's critical thinking about any topic, content, or form, he improves the quality 

of his thinking by analyzing, evaluating, and renewing it. For this reason, the development of students' 

intellectual skills has always been the main task of educational centers and should be a mandatory part of 

education at any stage. Self-regulation, discipline and disciplinary functions of the school justify a wide 

range of duties of this institution and its pleasant and unpleasant complications and consequences. It can be 

said that the scope of this disciplinary feature affects all other processes in the school and society. 

Disciplinary functions allow schools to provide the educational needs of learners through specific and pre-

designed curricular activities and scheduled educational content.  

Educational systems in the modern era, as educational and culture-creating institutions, are not limited 

to the transfer of knowledge to students, and their normative and value-based aspects are important. It is an 

accepted principle that the function of the school is not only to cultivate intelligent people who can surpass 

the competitors in today's competitive world but in addition to this function, the school is expected to 

develop the students under education in such a way that the ability can distinguish morally right from wrong. 

Social constructivism as a philosophical-psychological school with a humanistic approach and paying 

attention to individual differences, as well as emphasizing the construction of knowledge by learners and 

the role of society in individual growth, can have educational implications for the education system and 

education. Social-cognitive theories focus on the social framework in which learning takes place and 

highlight the interaction of the individual with the environment and the importance of social situations and 

contexts for learning. Centered school or participatory decision-making in the school is a review of schools, 

especially public schools, which seeks to monopolize decision-making power from a central district to a 

school to improve the performance of that school. This process is aimed at increasing the level of 

involvement and involvement of the school in its administration.  

Constructivism is a theory based on observation and scientific study with a focus on how to learn 

inclusively. This theory believes that humans build their understanding and knowledge with the help of the 

world through experiencing things and thinking about experiences. When a person encounters new stimuli, 

he adapts them to his past thoughts and experiences, and he may change what he believes in or consider the 

new information irrelevant and leave it. Kill Innovation in teaching methods and the use of information and 

communication technology in schools leads to the development of cooperative learning among students, 

strengthening the spirit of searching and research, making education practical, and providing the basis for 

lifelong learning. The concern of education experts is to increase the efficiency of educational systems, and 

taking care of the environment is an attitude and action to prevent damage to the natural environment and 

its surroundings. To relate to climate change, attitudes, values, and psychological needs should be 

considered in the programs that are designed and developed to adapt and reduce the effects of climate 

change risk in education. 

 



 

 های اصلی تعلیم و تربیت متامدرنشناسایی مؤلفه

 مهربانی رضا ساع
 2شهربانو خشکاب | 1

 saiemehraban@cfu.ac.ir: . رایانامهرانیا ان،یدانشگاه فرهنگ ،یآموزش تیریگروه مد اریاستاد نویسنده مسئول، .1

 khoshkab@cfu.ac.ir رایانامه: .ایران دانشگاه فرهنگیان، فن و کار،گروه آموزشی  .2

 چکیده اطلاعات مقاله

 مقاله پژوهشینوع مقاله: 

 

 

 20/06/1403 :افتیدر خیتار

 25/06/1403: بازنگری خیتار

 30/06/1403: رشیپذ خیتار

 12/10/1403: انتشار خیتار

 

 

  ها:واژهکلید

 ،تربیتتعلیم و  ،متامدرن

 تحلیل مضمون ،فراترکیب

یابی به هدف دست های تعلیم و تربیت متامدرن انجام شده است. به منظورپژوهش حاضر با هدف شناسایی مؤلفه
ت منابع علمی بررسی و تحلیل توصیفی اطلاعا تحلیلی استفاده شده است. دستاورد –پژوهش از روش توصیفی 
آزادی  و خلاق، یتقادتفکر ان ،ایپو ورزیشهیاند شناختی،عصب یخردورز مفاهیم شناسایی مرتبط با موضوع پژوهش،

محوری برنامه ازندهس ی،آموزش نگریتحول پذیری علمی،جامعه گیری ایدئولوژیک اخلاقی،جهت خودتنظیمی، علمی،
فردی و بیندی و های فربود که در دو سطح ویژگی سبز تیترب یدئولوژیا و محوریفناور یریادگی الگوی درسی،
نوین  یکردهایوراز  یکیبه عنوان  سمیتامدرنبندی شدند. مهای ساختاری تعلیم و تربیت متامدرن سطحویژگی

ای گونهبه ر مثبت در جوامعایجاد تغییامکان فراتر رفتن از محیط و بازآفرینی عنوان پارادیم در هزاره سوم به  یفکر
جم در بستری از و به صورت یکپارچه و منس معنایی جدیدهای پراکنده را با یتعواقکند که بتواند عمل می

به دنبال توانمندسازی  هدایت کند. از سویی برنامه درسی متامدرن بایداخلاقی  خلاقانه و ،ایسازوکارهای توسعه
ختلف به صورت همزمان اد مهای تربیتی را از ابعمعلمان و افزایش توان تحلیل و تبیین ترکیبی و چندبعدی از پدیده

چندبعدی و  یک،یک نگاه هرمونوت و جندبعدی و چندسطحی فراهم سازد. در واقع نگاه برنامه درسی متامدرن،
ا ربستر مساعدی  های آموزشی،ها و محرومیتضمن مقابله با محدودیت کوشد،چندساحتی است و در این مسیر می

نابراین این رویکرد با بکند. ها برای فراگیران ایجاد ی از فرصتبرای توسعه عدالت آموزشی و برابری و برخوردار
ی و سازوکارهای آموزشی های درسهای ارتباطی در بستر ساختار برنامهتوسعه توان شناختی و عاطفی و توسعه قابلیت

توسعه سبز و  یعنی،ربیت تهای تعلیم و خلاق و مبتنی بر تفکر انتقادی زمینه دستیابی به یکی از اهداف نوین نظام
ان نظام تعلیم و ریزنامهیابی سیاستگذاران و برساز دستبوم فردی و اجتماعی را فراهم ساخته و زمینهپایدار زیست

 های راهبردی اثرگذار در نظام تعلیم و تربیت خواهد شد.تربیت به برنامه

. 332-311(، 49) 18، های فلسفیپژوهش ،های اصلی تعلیم و تربیت متامدرنمؤلفهشناسایی (. 1403) شهربانو.، خشکاب و رضا، ساعی مهربان: استناد
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 مقدمه 

بحث  یو تحول در عالم چندان جا رییتغ نفس نکهیاست. با ا یدر جهان و مناسبات انسان یدرپیپ یهایعرصه وقوع دگرگون خیتار

نوع مواجهه با  ها شده است.انسان انیدر م میعظ یهاو شکاف هااز اختلاف یاریبس ندارد اما نوع مواجهه با آن است که سرچشمه

با  میفلسفه قد یمهم و اساس یهااز تفاوت یکیکه  چرا است؛ یمسأله فلسف کی خود، نیادیو تحولات جهان در سطح بن هایدگرگون

 است. عنصر یفلسف مسأله کی جهان، یهایدگرگون با مواجهه مسأله(. 72 ،1395است )وال،  یندمزمان در برابر تیابد دیفلسفه جد

 رغمیدادند. عل بسط را دهیا نیا زین او از بعد فلاسفه و شد یفلسف تفکر ساحت وارد هگل توسط بار نیاول یبرا یصورت جد به خیتار

 یشناختمعرفت ثیح از را یمندخیتار یهمگ تینها در اما دارد، وجود یمندخیتار باب در لسوفانیف نیا آراء انیم که ییهاتفاوت

را  یمندخیتار که است دگریها نیمارت پردازد،یم شناسانهی هست ثیح از یمندخیتار و خیتار به که یکس اند. آنقرار داده مورد توجه

 :درباره این موضوع می نویسد 1هستی و زماناو در کتاب  .داندیم انسان یوجود مقوّمات از

باید به ما توانایی آن  درست توضیح بدهیم، ت دیده باشیم ومعنای هستی هرگاه درس پژوهش ما در مورد مسئله

 (.40 ،1402 ر،د )هایدگشه دارشناسی در پدیدار زمان ریی مرکزی تمام هستیرا بدهد تا نشان دهیم که مسئله

انتظار داشت نسل  توانی. نمردیگ با هدف تکرار انسان گذشته صورت تواندینم نیراست تیترب و میتعل ملاحظات، نیبراساس ا

اند. از نظر گونه بودهگونه رفتار کنند که گذشتگان آناند. همانداشته نیشیپ یهاهمان معنا از جهان را داشته باشند که نسل دیجد

در فلسفه تعلیم و تربیت هایدگر . شوددرک نمی یوستگیدر پ یو مجموعه تجارب انسان شودینم دیتول ییمعنا چیه کار، نیدر ا دگر،یها

 .2های اصلی آن هستند که طرح آن فراتر از موضوع مقاله استزمان و رویکرد هرمنوتیکی و پدیدارشناختی از مولفهعنصر تاریخ و 

 اص و هر فهم ما ازخ یخیسنت تار کیدر  یبودگ جز واقع ستین یزیما از اساس چ وجودساس رویکرد اگزیستانسیالیستی ابر 

 یمندخیبر تار یمبتن که تامکان اس کی زین یخیخود غفلت از سنت تار یما دارد. حت یشدگ و پرتاب یبودگ واقع نیدر ا شهیر عالم،

 تیدر ترب یو عمل میتصم د،یمستلزم آن است که هر تمه تیترب و میتعل در لیاص یمندخیآن. تار لیاما در حالت نااص دهد،یرخ م

 ییو نه رها مرتجعانه دفنه نگاه و ه د،یدر کودک نسل جد .ردیمنحصر به فرد صورت گ یخیتار لیاص یهاامکان ازی ناش د،ینسل جد

نتی ممکن است نتوانند سآموزش  با توجه به اینکه رویکردهای .ستندیانسان ن لیاص یمندخیاز تار یناش یکچیه ،یخیاز سنت تار

 رای همدلی با دیگران شوند،آنها بدارد باعث توقف رشد فکری و توانایی  آموزان ارائه دهند و احتمالدرک دقیقی از جهان به دانش

 در نتیجه،شود. اس میاحس های آموزشی جایگزین برای تقویت رشد فکری و ارتقای همدلی در بین فراگیرانتکنیک نیاز به ارائه

یکرد شناخت این رو ست واخدمت نظام آموزشی  در آموزش های سنتیبرای جایگزینی دیدگاه عنوان یک رویکرد جدید، به متامدرنیسم

 .(48-47 ،1402)آیینی و محمدی پویا،  برای نظام آموزشی حائز اهمیت باشد تواندهای تربیتی آن میو دلالت

 در سال ،یفکر کردیرو نی. اشودیم در هزاره سوم محسوب تیبشر یفکر یکردهایرو نیدتریاز جد یکیبه عنوان 3 متامدرنیسم

. از آن زمان تاکنون بندی شده استصورت «وندن آکر نیو راب ورمولن موتئوسیت» یهابه نام یفرهنگ پردازهیدو نظرتوسط  2010

                                                 
 ( 1402)  هایدگرنک.  . درباره اهمیت تاریخ و زمان در اندیشه هایدگر  1
 ) 2017Babich(نک.  . درباره این موضوع 2
 (. 1402) یرزامحمدیمو  دانزبان نک.جهت اطلاعات بیشتر  3
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(. با استناد به نظر این 6 ،1402دان و همکاران، )زبان شده است انیمختلف ب پردازانهیتوسط نظر سمیمتامدرن از یمتنوع یهابرداشت

کند. به این معنی که جهت مفهوم سازی استفاده می کدام،هیچ –شناسی از معادله هر دو متامدرنیسم در مبحث هستی دو اندیشمند،

کدام از این دو رویکرد نباشد و صورتی تواند شامل هیچمدرن محسوب شود و یا حتی میتواند مدرن و پستزمان میمتامدرنیسم هم

شود مدرنیسم در نظر گرفته میو پست بین مدرنیسم شناسی،جدید به خود بگیرد. به عبارت دیگر متامدرنیسم با خصیصه نوسان هستی

ها نیست بلکه همجون یک نوسان مستمر آونگ است که به صورت مذاکره بین مدرنیسم و پست و این به معنای تعادل بین این قطب

ال واقعیت شناسی متامدرنیسم علاقه به شناختم منشاء و علت و به دنب(. همچنین معرفت2010 ،1آکر شود )ورمولن،مدرنیسم آشکار می

(. 2017 ،2سندیت و اصالت است اما به تزلزل و تردید در معنی هم باور دارد )یوسف گرایی بودن است و اگر چه به دنبال اعتبار،و کلی

شود ای از ترکیبات مختلف تبدیل میبه خانواده ها است که از ترکیب مجدد،ای از ارزششناسی متامدرنیسم نیز شامل لایهارزش

 دهد،بنیادی مورد نقد قرار میگرایی و ساختارشکنی دانشها را به دلیل ضدواقعمدرنپستو ( 2006 ،4کوتسلینی؛ 2019 ،3)فریناخت

د و روابط قدرت در جامعه را ندهآموز نمیکنند و هیچ اختیاری به دانشگرایی محروم مییادگیرنده را از هر نوع عینیت ،هاچرا که آن

ادبی و فرهنگی ظهور یافته در قرن بیست و یکم به عنوان  یک جنبشمتامدرنیسم به عنوان  د. در نتیجه،نانگاربه شدت ساده می

 تواند ابزاری برای ترویج کنجکاوی علمی و پرسشگری و همچنیندر آموزش علم می ظهور یافته و مدرنپاسخی به رویکرد پست

ها و تضادهای زندگی کاوش در پیچیدگی چارچوبی برایبا ارائه متامدرنیسم تر از دانش علمی فراهم کند. تر و متنوعارائه درک جامع

حاضر قادر به ارتباط با واقعیت نیستند و جامعه به روش  مدرن در حال رویکردهای مدرن و پست بر این ایده استوار است که ،معاصر

(. در این راستا کاوش فکری با در برگیرندگی روح 3-2 ،2017 ،5دن آکر و همکاران)ون نیاز دارد جدیدی برای درک و تعامل با جهان

کند تا در مداوم افراد را تشویق می جو و یادگیریوپرس های ذهن از طریق کنجکاوی،تلاش برای گسترش افق تحقیق در بطن خود،

ک نیروی محرکه هر روز یک محیط چالشی و پویا به دنبال دانش باشند و با پرورش کنجکاوی ذاتی و استفاده از آن به عنوان ی

رویکرد متامدرن با  در نظام تعلیم و تربیت و فرایند یادگیری، .(2023 ،6فرصتی برای یادگیری رویدادهای جدید داشته باشند )کانیشک

های برنامههای یادگیری و منجر به بینش جدید در حیطه درک و شیوه ای از روابط معنا یافته،آموزان در شبکهمشارکت معلمان و دانش

ها و اقدامات آموزان و معلمان را در چارچوب بازتاب یادگیری در اندیشهجامعه علمی دانش این رویکرد، شود. بر این اساس،یادگیری می

های متمایز برای افراد دارای مهارت فرهنگی و نهادی در نظر گرفته و از تشویق و کمک در جهت ارائه فرصت های اجتماعی،در زمینه

تحولی و اثربخش  با عنایت به ماهیت و هویت پویا، .(2006 ،7کند )کوتسلینینی و افراد دارای مشکلات یادگیری حمایت میذه

تعلیم و تربیت متامدرن و ارائه های ضرورت شناسایی مؤلفه رویکرد متامدرن در فرایند یاددهی و یادگیری و تعالی نظام تعلیم و تربیت،

بنیان برای نظامات تعلیم اطلاعات و ارتباطات و اقتصاد دانش هایناپذیر عصر حاکمیت فناوریرت اجتنابضرو الگوی چندساحتی آن،

 فرهنگی و اقتصادی کشورها و جوامع مختلف از جمله ایران است.  اجتماعی، و تربیت و دستاوردهای آن برای زندگی فردی،

                                                 
1 Vermeulen & Van den Akker 
2 Yousef 
3 Freinacht 
4 Koutselini 
5 Van den Akker, Gibbons & Vermeulen 
6 Kanishk 
7 Koutselini 
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بررسی تطبیقی ( در 1402دان )رهنما و زبان اخیر مطالعاتی در این عرصه توسط پژوهشگران انجام شده است از جمله، یهاالبته در سال

رنیسم و متامدرنیسم را پست مد های مدرنیسم،ها و تفاوتشباهت مدرن و متامدرنیسمپست های تربیتی در سه رویکرد مدرن،دلالت

ان متامدرنیسم سعی طرفداررا بررسی و اذعان کردند. شناسی شناسی و ارزشمعرفت سی،در حوزه موضوعات کلان همچون هستی شنا

یان متامدرنیسم به حام همچنین ایشان نشان دادند،مدرنیسم دارند. در ایجاد تعادل نسبی بین دو قطب متضاد مدرنیسم و پست

ی بر پذیرش یا رد برخی یادگیری مبتن-های یاددهیشآموز و رونقش معلم و دانش برنامه درسی، موضوعاتی مانند اهداف آموزشی،

تبیین مبانی نظریۀ ( در 1401)عابدی و قادری  دان،زبان. اندپرداختههای آموزشی دو مکتب فلسفی مدرنیسم و پست مدرنیسم از ایده

مدرن : برنامه درسی مدرن و پستگانۀ برنامه درسی متامدرن شاملمبانی سه ،درسیهای آن در تعریف عناصر برنامهمتامدرن و دلالت

اند. به مثابه امید را ارائه کرده برنامه درسی متمدرن به مثابه رویکرد مراقبتی و برنامه درسی متامدرن به مثابه تجارب تاریخی مؤثر،

اخلاقی برای  هایوشراصول و  اهداف، ارائه مبانی،ای با هدف ( در مطالعه1401میرزامحمدی و فرمیهنی فراهانی ) دان،زبان

-سلسله ها،شی فاصلهفروپا محبت و مراقبت، اصالت، صداقت جدید، های گذشته،لفه همچون بازگشت به جنبشؤهفت م ،متامدرنیسم
ر مطالعات انجام شده پیشین کردند. مرواصول اخلاقی متامدرنیسم مطرح اهداف و عنوان را به های بزرگ فرآیندگویی و روایت مراتب،

های مرتبط و عات و پژوهشدر عرصۀ تعلیم و تربیت متامدرن جامعۀ علمی به ویژه در سطح داخلی با فقر مطال ست که،حاکی از آن ا

سطحی و چندبعدی به شناسایی چند ای که با یک نگاه جامع،مؤثر مواجه است. در واقع با مرور نظامند پیشینه پژوهش تقریباً مطالعه

 عه پژوهشی ارائه کرده باشد،تمدرن پرداخته باشد و آن را به صورت الگوی علمی سنجیده به جامهای تعلیم و تربیت مابعاد و مؤلفه

یت بیش از هر چیز نیازمند یافت نشد. بدون تردید دستیابی به دستاوردهای مطلوب و اثربخش رویکرد متامدرن در نظام تعلیم و ترب

ران و اندیشمندان این اصولی و سنجیده و مورد توافق صاحبنظ فاف،ش نقشۀ راهی در چارچوب یک الگوی نظری ساختاریافته روشن،

های فرصت وری و اساسی آن،های محمندی مؤثر و کارآمد از آن و با تإکید بر توسعه و تقویت ابعاد و مؤلفهعرصه است که با بهره

شناسایی  بر این اساس،گردد.  اقدامات مرتبط متناسب با اهداف نظام تعلیم و تربیت فراهم شده و منجر به افزایش کارایی و اثربخشی

آفرین این رویکرد عه ابعاد ارزشساختاریافته و تجربی در راستای توس مند،های تعلیم و تربیت متامدرن و ارائه یک الگوی نظاممؤلفه

به عنوان مسأله اصلی پژوهش  دیاجتماعی و اقتصا های رقابت علمی،ها در عرصهمندی از پیامدهای آندر نظام تعلیم و تربیت و بهره

  مورد نظر قرار گرفته است.

 های سطح فردی و بین فردی ویژگی. 1

 شناختیخردورزی عصب .1-1

بر اساس مطالعات پیشین با  ،های فردی تعلیم و تربیت متامدرنبه عنوان یکی از ویژگی شناختیدر این پژوهش خردورزی عصب

همدلی  درهم تنیدگی استنتاج عقل و احساسات، عقلانیت ارتباطی، هیجانات و احساسات، ارزش، تعادل حیات، مضامینی همچون؛

؛ (2018) داماسیوشناختی و غیره ارائه شده است. دستاورد این بخش از پژوهش از نظر مضامین شناسایی شده با دستاورد مطالعات 
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ارتباط  ست. یکی از مباحث درباره چیستی خرد و خردورزی،همسو ا (2008) 3؛ اوسی(2007) 2؛ ایموردینو و داماسیو(2017) 1اشمیت

شود و حتی به عنوان عنصری میان خرد و عواطف است. نخست اینکه در بحث خردورزی اغلب به نقش عواطف کمتر توجه می

اند. در احساسات درهم تنیدهاین در حالی است که نواحی استنتاجی مغز با  شود،گر برای فرایند خردورزی از آن یاد میمزاحم و اخلا

حضور عواطف را در هر گونه و  این خصوص برخی پژوهشگران هیجانات و احساسات را محور و اساس رشد خرد و فرایند خردورزی

گیری توسط انسان صرفاً فعالیتی عقلانی نیست بلکه نقش اند. درواقع تصمیمگیری شناخت و یادگیری ضروری عنوان کردهشکل

گیری و خردورزی انکارناپذیر است. اساساً استدلال و خردورزی وابسته به کارکرد حیاتی هیجانات و احساسات در تصمیم اثرگذار و

خللی اساسی در فرایند خردورزی و  درست هیجانات و احساسات است و اگر به هر دلیلی کارکرد هیجانات و حساسات اسیب ببیند،

ین قاعدة محوری است که در عصر متمدرن و در نظام تعلیم و تربیت متامدرن که درآن گیری شناختی ایجاد خواهد شد و اتصمیم

های یافته فراشناختی و عاطفی است یک ضرورت انکارناپذیر است. ای از واقعیت و مجاز در عوامل شناختی،عناصر یادگیری آمیخته

یادگیری  انگیزش، حافظه، درباره موضوعاتی همچون تفکر، های جدیداخیر درباره چگونگی کارکردهای مغز به پیدایش موجی از بینش

 (. 2020، 4)فریس منجر شده است و رشد

در  تلاشآنان را به  وقرار داده است  معلمانارزشمندی درباره چگونگی یادگیری و رشد مغز در اختیار  اطلاعاتها ین یافتها

شناختی یادگیری و آموزش و برقراری پیوندی مستحکم  تربیتی معتبر از مبانی عصب هایدلالتراستای استنتاج و استخراج اصول و 

عصاب تربیتی شامل درگیری فعال و علوم ا (.2008، 5)برنسفورد و همکاران اعصاب ترغیب نموده است بین دو قلمرو تربیت و علوم

اد و تجارب یادگیری؛ تسهیل و تشویق مشارکت و سازماندهی تلفیقی مو نظیر؛درگیری فعال شامل مفاهیمی  است.پردازش تأملی 

های های چندگانه؛ استفاده از نیروی حواس چندگانه در طراحی آموزش؛ طراحی برنامهتعامل اجتماعی؛ ارائه و سنجش آموزش به روش

باشد و دار مینیکننده یادگیری معها و تجارب یادگیری تسهیلدرسی و تدریس منطبق با سطوح رشد یادگیرندگان؛ طراحی فرصت

هایی برای پرورش ها؛ ایجاد فرصتاستفاده از تمرین و تکرار برای بهبود یادسپاری و یادآوری مهارت با مفاهیمی نظیر؛پردازش تأملی 

حی کننده یادگیری مداوم؛ طراتفکر تأملی و فراشناختی؛ درگیر ساختن توجه متمرکز و یادگیری از بافت پیرامون؛ ایجاد شرایط تشویق

 (.2008، 6)سیلوستر مطرح استهای آموزشی و درسی منطبق با نیازهای زندگی واقعی برنامه

 ورزی پویا. اندیشه1-2

به عنوان یکی  ایپو ورزیشهیاندبر اساس تحلیل مضمون مطالعات پیشین دستاورد بخش دیگری از این پژوهش شناسایی مضمون 

تأکید بر اصل  ،اندیشی و قطعیت امکان جزم عدم است که شامل مضامینی همچون؛ های فردی تعلیم و تربیت متامدرناز ویژگی

فرهنگی و  یافتگی فکری،قوام داستان و نیایش، شعر، تربیت در گفتار به واسطه موسیقی، خالق و مخلوق، خلقت، تفکر در خود،

و غیره است. دستاورد این  گرایی شناختی و معرفتیکثرت های اطلاعاتیدادن به دادهورزی و ساخت و بافتتوانایی اندیشه اجتماعی،

                                                 
1 Schmidt 
2 Immordnno�nnn g & Damasio 
3 Osse, Jonker, & Treur 
4 Frith 
5 Bransford & et al 
6 Sylwester 



 
 

 319ساعی مهربان                                                                                                      /  های اصلی تعلیم و تربیت متامدرنشناسایی مؤلفه

 3؛ سرکین و فلورا(2008) 2؛ بانینگ(2005) 1تارکت و ویلسون بخش از پژوهش از نظر مضامین شناسایی شده با دستاورد مطالعات

منطقی در مورد مسایل آموزشی گیری آگاهانه و فرایند تصمیم ورز،تفکر اندیشه همخوانی دارد.( 1398)؛ سلیمانی و همکاران (2016)

تفکر در اصطلاحات عقلی  به یادگیری فراگیران از طریق انتقال دانش جدید به فهم قبلی، و سپس ارزیابی عواقب ناشی از آن تصمیم،

کند. های متنوع و خلاقانه کمک میکاربست راهبردهای ویژه در انجام تکالیف جدید و درک راهبردهای یادگیری از روش و انتزاعی،

های تأمل در ابعاد متعدد و متفاوت پدیده یابند. بارش فکری،شان آگاهی میورز نسبت به کنترل یادگیریفراگیران از مسیر تفکر اندیشه

تواند بر توسعه وزی میهای مرسوم در فرایند اندیشهها و روشرها از محدودیت متفاوت و خلاق، نگاه عاطفی و غیرشناختی، پیرامون،

اجتماعی  شابتکار و ارزهمراه با  نوعی تفکر با تغییرپذیری خلاقتفکر ای داشته باشد. های فراگیران تأثیر قابل ملاحظهمندیتوان

ها ذهن انسان اطلاعزمانی که توان شناخت و عمومیت دارد. ها و بین تمام انسان بروز یافتههای زندگی انسان در همه قسمتکه  است

 .شودمی شکل ،بالاستح طکه تفکری س خلاقشود و تفکر ذهنی بیشتر می استدلالآن وقت توان  فکری همراه باشد، بایستهبا رشد 

سازد با کمک دانش متنوع و انباشته در ورزی به توسعه تفکر فراشناختی فراگیران کمک کرده و آنها را قادر میاندیشه در این مسیر،

های نوینی را در فرایند یابند که فرصتهای نوین و متفاوتی دست ها و موقیتحلراه ساخت شناختی خود در مسیر یادگیری به

 سازد.های شناختی و فراشناختی آنها فراهم مییادگیری و توسعه توانمندی

 آزادی علمی .1-3

با  و تربیت متامدرنهای فردی تعلیم به عنوان یکی از ویژگیبر اساس تحلیل مضمون مطالعات پیشین مضمون آزادی علمی نیز 

تمرکز آموزش  ،آموز نسبت به خویش و جهان انداز دانش بر چشمتمرکز آموزش  ،بر مفهوم رشد فردیتمرکز آموزش  مضامینی شامل؛

آموز به مثابه کنشگر دانش ،گریانتخاب توام بافرآیند آموزش در نظم  قواعد ودر نظر داشتن  ،مفاهیم عاملیت فرد و قدرت انتخاب بر

غیره احصا شده است. دستاورد  ی وکسب تجربه و آگاه در یآزاد آموزش انفرادی، برنامه درسی یادگیرنده محور، ،ال و انتخابگرفع

، 4؛ کربر1397 ؛ کیخا و همکاران،1390ظریف صنایعی،  این بخش از پژوهش از نظر مضامین شناسایی شده با دستاورد مطالعات

است که هم نیازهای پیشرفت  شده ریزییک فرایند برنامهدانشگران در  رشد و توسعه فردیهمسو است. آزادی علمی لازمۀ  2006

نظام از  فرایند آزادی علمی درشود. گیرد و عامل ارتباط بین افراد و سازمان میرشد فردی و هم اهداف شغلی را در برمی ای،حرفه

که به مشارکت  یاگونهه ؛ بشوند ریدرگ به طور همزمانآموزان دانشمعلمان و  ،یریادگیو  سیتدر ندیفرا در رودیانتظار م اموزشی

و  ید فراشناختیعقا یطراح مطالعه، دری بر خودآگاه سیآموزان در تدردانش یریدرگ. شود منجر یریادگیدر آموزش و  یواقع

عاملان آموزشی حضور فعال علمی سیستم و آزادی به  یبستگ گانرندیادگیمشارکت ها تأثیر شگرفی خواهد داشت. آن یدهخودنظم

و  یریادگی یچگونگ یریادگی رانیفراگ یبراضرورتی که  ،ضرورت است کیبلکه  شنهاد،یپ کینه  رویکرد آزادی علمیلذا  دارد،

و تربیت  و برای معلمان ایفای مربیگری و منتورینگ در نظام تعلیمدانش  منفعلانه افتیدر یجا به یریادگی ندیشرکت فعال در فرا

 وری آموزشی به همراه خواهد داشت.را محقق کرده و دستاوردهای اثربخشی را برای تحقق بهره

 

                                                 
1 Taggart & Wilson 
2 Banning 
3 Segrin 
4 Kreber & Kanuka  
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 و خلاق یتفکر انتقاد. 1-4

 های فردی تعلیم و تربیت متامدرنبه عنوان یکی از ویژگی و خلاق یتفکر انتقادبر اساس تحلیل مضمون مطالعات پیشین مضمون 

زیرسؤال بردن ثبات رویدادها  بررسی انتقادی واقعیت و کاوش فکری، محور و اکتشافی،رویکردهای یادگیری مساله با مضامینی شامل؛

غیره است. دستاورد این بخش از پژوهش از نظر مضامین شناسایی  و هافرصتهایی برای کشف جهان راهم کردنف و تفکر انتقادی،

تفکر همسو است.  (1397)؛ اقدامی و یوسفی (1400)؛ اژدری و یوسفی (2017)؛ جونز (2012) 1کورتاوا شده با دستاورد مطالعات

که مستلزم برقراری  خوداصلاحانتقادی هنر تجزیه و تحلیل و ارزیابی فرآیندهای فکری با هدف بهبود آنها است. تفکری خودراهبر و 

ها از موقعیت انتقادی به ارزیابی تفکر ست. در واقع،محوری امسئله و غلبه بر خودمحوری و جامعه حل یهاثر و تواناییؤارتباط م

یک متفکر انتقادی قادر است . پردازدسازماندهی افکار و کاوش و تحلیل می تفکر فعال، و شواهد، دلایلهای مختلف بر اساس دیدگاه

هایی تواند یکی از ارزشمندترین مهارتقادی میتفکر انت ها را تشخیص دهدرا ارزیابی کند و سوگیری اطلاعاتقابلیت اطمینان و ارتباط 

در  بایستمیآیند و این مهارت را ها متفکر انتقادی به دنیا نمیزیرا انسان ،آموزان ایجاد کندتواند در دانشباشد که نظام آموزشی می

 (.46 ،1402 پور،)مصطفوی و محسن طول زمان و از طریق تمرین توسعه داد

 عیارهای خود را برای تجزیه،ان توانایی افراد برای به چالش کشیدن تفکراتشان مستلزم آن است که افراد مبه عنو یانتقاد تفکر

 .استفاده کنند خود تفکر تحلیل و ارزیابی تفکر گسترش دهند و به صورت عادی از آن معیارها و استانداردها برای گسترش کیفیت

ر ی تفکر انتقادی شامل: تفسیهای اصلی شناختمهارت. باور اشاره دارد کی قین دقمداوم و در نظر گرفت تفکر فعال، این رویکرد به

 ارزشیابی ،(ود در بین آنهاتشخیص هدف مطالب و پی بردن به ارتباطات موج) تحلیل (،درک و بیان معانی مربوط به تجربیات متنوع)

نمایی و بیان نتایج موجه)توضیح  ،گیری از مطالبتوانائی نتیجه) استنباط ،(تعیین اعتبار مطالب و ارزیابی نحوة ارتباطات بین آنها)

رو برو کردن  ،محورسالهیادگیری م ( بربررسی و بازبینی تفکرات خود بر اساس مطالب مورد )اصلاحو خودتنظیمی  ،(فرد استدلال

حل و اجرای آن و در خاب یک راهگیری و انتتصمیم ها،حلتجزیه و تحلیل راه له،أهای بدیل برای مسحلتولید راه له،أدانشجو با مس

 ه یادگیری بر پایه حل مساله،به کارگیری شیو. شودتقویت تمامی ابعاد تفکر انتقادی می و نهایت بازبینی و ارزشیابی عملکرد خود

مطالعه فردی و  اسخ،پمحرکی مناسب برای بحث گروهی و پرسش و فراگیران و های تفکر انتقادی راهی است برای ارتقای مهارت

در نهایت ارتقای  و استدلالارت افزایش مه بکارگیری دانش یادگرفته شده، تحقیق و اکتشاف با استفاده از منابع موجود، فراگیر محور،

کردن خود را با تحلیل  کیفیت فکر ،محتوا یا شکل در مورد هر موضوع، فردفکر انتقادی است. در چارچوب تمهارت تفکر انتقادی 

ه وظیفه اصلی مراکز هموار فراگیرانهای فکری رشد و پرورش مهارت دهد. بدین جهت،ارتقاء میارزیابی و نوسازی آن  کردن،

  . آموزش در هر مقطعی باشد الزامیآموزشی بوده و باید بخش 

 . خودتنظیمی 1-5

به عنوان یکی از خودتنظیمی  بر اساس تحلیل مضمون مطالعات پیشین دستاورد بخش دیگری از این پژوهش شناسایی مضمون

مشترک معلم و  تمسئولی آموزانکنترل رفتار دانشاست که شامل مضامینی همچون؛  های فردی تعلیم و تربیت متامدرنویژگی

اقتدار  رشیپذ ی،در زندگ تیاقتدار موقع رشیپذ ،تیکنش آزادنه در موقع ،ریدر کنترل رفتار فراگ یدرون زهیپرورش انگ ،رانیفراگ

                                                 
1 Korotaeva 
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 ؛ غفاری و غفاری(2009) 2؛ دیویدسون(2008) 1باشد. این بخش از پژوهش را دستاورد مطالعات میلرو غیره می ،بزرگسال انهیحام

عنوان یکی از راهبردهای انگیزشی در یادگیری دارای ساختاری چندبعدی متشکل از  خودتنظیمی بهکند. حمایت و تأیید می (1394)

 جهت در شخص ناآگاهانه یا آگاهانه هایکوشش تمامی ههیجانی و فیزیولوژیک است که دربرگیرند شناختی، فرآیندهای رفتاری،

که با آن  استیادگیری خودتنظیمی فرآیندی فعال و ساختاری پردازشی (. 1390 گر و همکاران،)جلوه هاستیا واکنش حالاتتعدیل 

(. به عبارت 2005،  3کند )نیکوس و جرجخود را تنظیم و کنترل میر انگیزه و رفتا شناخت، های یادگیری،یادگیرنده اهداف فعالیت

جهت دستیابی به  تلاشمنظور رسیدن به اهداف یادگیری و  خودتنظیمی مجموعه اقدامات و فرآیندهای رفتاری است که به دیگر،

 فیاز وظا یاگسترده طهیح گرهیتوج مدرسه، یانضباط یانضباط و کارکردها(. 2017 ،4)کیزلسک و همکاران گیردموفقیت صورت می

در  گرید یندهایفرآ یتمامی انضباط یژگیو نیگفت دامنه ا توانیم .است آن ندیو ناخوشا ندیعوارض و عواقب خوشا و نهاد نیا

و  مشخص یدرس یهاتیفعال قیکه از طر دهندیامکان را به مدارس م نیا یانضباط یکارکردها. سازدیمتأثر مرا  مدرسه و جامعه

 فهد حفظ ماهیت گروهی کلاس، .کنند نیرا تأم فراگیران یآموزش ینیازها شدهیبندزمان یآموزش یمحتواو  شدهیطراح شیاز پ

نیازهای فردی  است که معلم نیازهای گروه را به عنوان یک کل بر آناست و این امر مستلزم  به فراگیران بخشی انضباط اصلی

راهبردهای فردی استفاده کند. به سبب آنکه یکی از  یادگیری به جای -و از راهبردهای گروهی یاددهی دادهآموزان ترجیح دانش

هایی باید به آنها فرصت بنابراین آموزان در آموختن کنترل رفتار خویش است،ضمنی تعلیم و تربیت کمک به دانشو  مدت بلند اهداف

زیرا کلاس درس موقعیت یادگیری  ،آموزان را به عهده بگیردرفتار دانش باید مسئولیت برای کنترل رفتار داده شود. اما به هر حال معلم

داشته مشارکت و آزادی  انتخاب برای خود فراگیران که کنیم ریزیبرنامه ایگونه به را ف آموزشیاگر ما اهدا ت. با اینحال،گروهی اس

از ابتدای زندگی در  فراگیراناست و  حورمزندگی موقعیتیافت.  دست تعلیم و تربیت فتوان بدون هیچ مقاومتی به اهدامی باشند،

آزادی به  ،پذیرند. از این روکنند و میمی ها قرار داشته و تبعیت از ساختارها بخشی از فرآیندهایی است که آنها درکموقعیت این

و پذیرش این ساختارها نیز به معنای محدودیت برای  نبودهساختارهای زندگی تمامی  از آزادی یا زندگی مندیموقعیت فمعنای حذ

زندگی همسو است و در تضاد با معیارهای اخلاقی و اجتماعی  و ساختار در این قالب است که آزادی با پذیرش موقعیت .آزادی نیست

 بخش اهداف آموزشی است.تحققگیرد و قرار نمی

 گیری ایدئولوژیک اخلاقی. جهت1-6

های فردی تعلیم و تربیت به عنوان یکی از ویژگیگیری ایدئولوژیک اخلاقی مضمون مطالعات پیشین مضمون جهتبر اساس تحلیل 

گیری بهره متکی برتربیت اخلاقی  ی،اخلاق عقل ،امور یحسن و قبح اخلاق بهنسبت  خداوند از اراده یآگاه شامل مضامین؛ متامدرن

برکوویچ  است که با نتایج مطالعاتمعقول و اخلاقی  ،آگاهانهزیست  ،یشتنداری نفسهماهنگی و خو اعتدال، ،باطنی از ظرفیت حجت

در  یآموزش یهانظامهمسو است.  (1390)؛ خلیلی و همکاران (1402) ؛ شیرزادی و وحیدی(2017) 6؛ تان و همکاران(2015) 5و بیر

و ی آموزان محدود نبوده و وجه هنجاربه دانش یبه انتقال بعد دانش فقط سازو فرهنگ یتیترب یعنوان نهادها دوران مدرن به
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افرادی هوشمند که در دنیای  پرورشاین یک اصل پذیرفته شده است که کارکرد مدرسه فقط است. مطرح  زیها نآن انیبنارزش

رود که فراگیران تحت آموزش خود را ظار میبلکه در کنار این کارکرد از مدرسه انت ،پیشی بگیرند نیسترقابتی امروز بتوانند از رقبا 

 اخلاقی درسی تربیتبرنامه. تشخیص دهند اخلاقیای پرورش دهند که توانایی آن را داشته باشند که درست را از نادرست گونه به

 رفتارهای و اتصف تثبیت و توسعه همچنین و کارگیری و پرورش استعدادها و قوای درون ریزی برای چگونگی بهبرنامه در چارچوب

در تمامی ابعاد زندگی  اخلاقیآنجاکه تربیت  زا. ا استهو دوری از رذیلت اخلاقیبه فضائل عالی  رسیدنمنظور  به اخلاقی، پسندیده

ه شود برنام اخلاقیتواند و استعداد آن را دارد که تبدیل به یک موقعیت تربیت و تمامی تجارب مدرسه می جاری استای مدرسه

تربیت اخلاقی  تربیت دینی را برای موفقیت و . البته در این بین،تمامی این سازوکارها حساس باشد باید نسبت به تربیت اخلاقیدرسی 

فضیلت را دوست بدارند  است که عفیف و دارای اراده قوی باشند، بار آوردن مردان و زنانی داند و منظورش از تربیت اخلاقی،لازم می

 رضایت خدا را در نظر بگیرند.  ان،اعمالش و در کارها و

 پذیری علمی . جامعه1-7

 های بین فردی تعلیم و تربیت متامدرنبه عنوان یکی از ویژگیپذیری علمی بر اساس تحلیل مضمون مطالعات پیشین مضمون جامعه

تعصبات و اجتناب از  ،و نوسانتأملّ در خود  تأکید بر صداقت، ،های پیچیده و متناقضدیدگاهپذیرش  همسوسازی، شامل مضامین؛

چندگانه و تضادهای  هاییدگاهپذیرش د ،و فقر ضیتبع ،یعدالتی ب ی،مسائل اجتماع یدگیچیاز پ شتریو درک ب یگاهآ ،هایریسوگ

 مطالعاتبا نتایج  خردمندی و تعالی اجتماعی گرایی اجتماعی و فرهنگی،ساخت ی،مهارتهای سواد بین فرهنگی و انتقادتوسعه  ،پیچیده

همسو است.  (2010) 2؛ ویتنی(1398)؛ فتحی (1385) ؛ قدمی(1394) فرد؛ سرمدی و معصومی(2016) ؛ داگر و یادو(2016) 1زیامیل

های فکری اجتماع متعلق عادات و شیوه ها،نگرش ها،ارزش پذیری فرایند یادگیری است که به واسطه آن افراد دانش و مهارت،جامعه

های لازم مهارت و ارزش که در آن افراد دانش، علمی فرایندی است تأملیپذیری جامعه(. 2008، 3)گاردنر کنندبه آن را کسب می

)ویدمن  کنندکسب می آمیز به حرفه تخصصی خود را که نیازمند سطح بالایی از دانش و مهارت تخصصی است،برای ورود موفقیت

روانشناختی با  –گرایی اجتماعی به عنوان یک مکتب فلسفی سازنده علمی، پذیریدر راستای تحقق جامعه (.2001، 4و همکاران

های فردی همچنین با تأکید بر ساخت دانش توسط یادگیرندگان و نقش اجتماع در گرایانه و توجه به تفاوتداشتن رویکردی انسان

 همراه داشته باشد.های تربیتی اثربخشی برای نظام تعلیم و تربیت به تواند دلالترشد فردی می

افتد و تعامل فرد با محیط و اهمیت اجتماعی بر چارچوب اجتماعی است که یادگیری در آن اتفاق می –های شناختی تمرکز نظریه

دانش در بافت اجتماعی  گرایی اجتماعی،کند. بر اساس دیدگاه سازندههای اجتماعی برای یادگیری را برجسته میها و زمینهموقعیت

تعامل بین یادگیرنده و محیط اجتماعی است. از سویی در بستر فرهنگ و جامعه کارکردهای ذهنی سطح  اصلی ساختار دانش، ابزار

در کلاس  اند. نکته قابل ملاحظه دیگر اینکه،گیرند که در محیط اجتماعی فرهنگی تعریف و جایابی شدهبالای اجتماعی شکل می

های های متفاوت و با توضیحات متفاوت مورد توجه قرار بگیرد چرا که طرح چالشیدگاهدرس موضوعات واحد یادگیری باید از د

بخشد. بخشد و روحیه انتقادی آنها را نسبت به مسائل زندگی ارتقاء میآموزان معنا میهای مختلف به زندگی دانشکلیدی با دیدگاه
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 ی با توجه به دسترسی همگانی افراد به نظام آموزش و پرورش،عدالت آموزش گرایی اجتماعی،از سویی در چارچوب رویکرد سازنده

های آموزشی از جمله اصول محوری و مورد انتخاب آزادانه فرصت محور،های یادگیرندهروش پذیر،های درسی انعطافطراحی برنامه

 تأکید هستند.

 های سطح ساختاری تعلیم و تربیت متامدرنویژگی .2

 نگری آموزشیتحول .2-1

به عنوان نگری آموزشی اساس تحلیل مضمون مطالعات پیشین دستاورد بخش دیگری از این پژوهش شناسایی مضمون تحول بر

بر  یمدرسه مبتن یبازخوان ،مدرسه آزاد یبازساز است که با مضامینی همچون؛ های ساختاری تعلیم و تربیت متامدرنیکی از ویژگی

فراد بزرگسال موجه از نظر استفاده از ا ،آموزو آزاد با دانش هینقش معلم در تعامل دوسو فیبازتعر ،معلم -آموزمتقابل دانش تیمسئول

بر اصول حاکم بر  یمحتوا و روش ارائه آن مبتن فیبازتعر ،انیبه عنوان مرب هاکیمکان و مناسب در جامعه مانند پزشکان، یاخلاق

ارتقا کیفیت آموزش متناسب  های آموزشی،بازآفرینی و هماهنگی محیط ،تیو خلاق یآزاد و آموزش به حوزه سیبرگرداندن تدر ،دانش

شناسایی شده است. دستاورد این بازنگری عملی و تجربی رویدادهای آموزشی  گرایی،موقعیت کلاس درس، معلم، با وضعیت مدرسه،

؛ (1399)؛ بازگیر و همکاران (1396)؛ امین بیدختی و همکاران (2021) 1کاراکوس و همکارانبخش از پژوهش با نتایج مطالعات 

دولتی  یک بازنگری در مدارس به ویژه مدارس گیری مشارکتی در مدرسه،محوری یا تصمیممدرسه همسو است. (1400)جعفری 

سه به دنبال دارد. این بهبود عملکرد آن مدر به یک مدرسه به منظور گیری را از یک ناحیه مرکزی،است که انحصار قدرت تصمیم

های لازم و مدارس متعالی با ایجاد زمینه. مدرسه در اداره مدیریت خود است فرایند به سمت افزایش سطح دخالت و درگیری

های تربیت و رشد زمینه ،اولیا و نهادهای اجتماعی هماهنگی و همفکری مربیان، مشارکت، با کنندمیسازی مطلوب تلاش ظرفیت

شده  گرفته های به کارروش تر بهپرورش مستلزم توجه دقیق و بهبود کیفیت آموزش .قی دانش آموزان را فراهم نمایندو اخلا فکری

توانند به رشد و ارتقای کیفیت خود ادامه می های آموزشی زمانیبرای دستیابی به بازدهی آموزشی و اهداف آموزشی است. سازمان

و بهبود  وابسته به بهبود و کیفیت معلمان لذا بهبود کیفی یادگیری دانش آموزان باکیفیت باشند،دهند که اعضای آن نیز رشد یافته و 

و ارتقاء کیفیت عملکرد معلمان به استقلال علمی مدارس و نظارت و پایش محوری عملکرد و تخصیص منابع در سطح نهاد آموزشی 

 است.

 محوری برنامه درسی. سازنده2-2

به مطالعات پیشین دستاورد بخش دیگری از این پژوهش شناسایی مضمون سازنده محوری برنامه درسی بر اساس تحلیل مضمون 

 پدیدارشناسی، پژوهی،کنش برنامه درسی باز، است که با مضامینی همچون؛ های ساختاری تعلیم و تربیت متامدرنعنوان یکی از ویژگی

برنامه درسی  برنامه درسی مبتنی بر مشارکت و گفتمان، جانبه،رشد همه برنامه درسی مبتنی بر اجتماعی، –برنامه درسی آموزشی 

یادگیری  برنامه درسی چندفرهنگی، ای،رشتههای درسی بینبرنامه محور،برنامه درسی فناوری یافتگی،مبتنی بر خودشکوفایی و توسعه

برنامه درسی منعطف  رنامه درسی استاندارد و معلم ساخته،ترکیب ب محورمتناسب با نیازهای چندگانه،برنامه درسی کیفیت العمر،مادام

                                                 
1 Karakose, Yirci & Papadakis 
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 نیا و همکاران؛ جلیلی(2008) 1گیلز روبین است. دستاورد این بخش از پژوهش با نتایج مطالعاتشناسایی شده و اقتضایی و غیره 

با گرایی نظریه مبتنی بر مشاهده و مطالعه علمی سازندههمراستا است.  (2017) 3؛ انازیفا و دجوکری(2021) 2؛ آرتین و آرتین(1403)

ها فهم و دانش خود را با کمک جهان از طریق تجربه این نظریه معتقد است که انسانمحوریت چگونگی یادگیری در فراگیر است. 

ها و تجربیات گذشته اندیشه شود آنها را باهای جدید مواجه میهنگامی که فرد با محرک. سازندتفکر درباره تجربیات می نمودن اشیا و

ربط تشخیص دهد و از آن دست بکشد. جدید را بی اطلاعاتن اعتقاد دارد تغییر کند یا آکند و ممکن است که آنچه به خود سازگار می

 تلاشبا گرایی مبتنی بر این فرضیه است که دانش به وسیله یادگیرندگان هکند. سازنددانش خود را خلق می فعالانهدر هر حال فرد 

اصول یادگیری به عنوان یک فعالیت سازنده بر پایه این ایده است که . شودساخته می فعالانهدر جهت فهم تجربیات به صورت 

له محور کردن جریان تعلیم و تربیت مستلزم أله و مسأتأکید بر فرایند حل مس فتدایادگیری روزانه به صورت حل مسأله و کار اتفاق می

کارگیری رویکرد حل مسئله در برنامه درسی این است که بسیاری از مدارس  پرورش است. لزوم به و ر نظام آموزشعمیقی د تحولات

ریزی کارگیری این شیوه برنامه آموزان هستند و بههای آموزشی جدید در امر یادگیری دانشبرای تدوین روش تلاشجهان در حال 

له و ایجاد أپرورش طراحی مس و وظیفه ذاتی آموزش .آموزان الزامی استدانش های شناختیو توانایی خلاقیتدرسی برای رشد 

ساز پرورش استعدادهای یادگیرندگان برای یافتن  له است و نظام آموزشی زمینهأزندگی مس له است. درواقع،أآمادگی برای حل مس

های درسی ریزی درسی و تدوین برنامهبرنامهپرورش در  و راهکاری اثربخش برای حل مسائل گوناگون زندگی است. اگر آموزش

 . ثمر خواهد بودیادگیری بی -ی فعالیت یادده له محور نداشته باشند،أدیدگاهی مس

 محورالگوی یادگیری فناوری .2-3

به  محوربر اساس تحلیل مضمون مطالعات پیشین دستاورد بخش دیگری از این پژوهش شناسایی مضمون الگوی یادگیری فناوری

 انتقال محتوای تدریس به مجازی، است که با مضامینی همچون؛ های ساختاری تعلیم و تربیت متامدرنعنوان یکی از ویژگی

گیری از بهره ترکیب دنیای واقعی با عناصر فانتزی، های هولوگرافیک،فناوری های هوش مصنوعی،فناوری وارسازی یادگیری،بازی

مصنوعی و  هوش استفاده از فضای مجازی، ساخت انیمیشن، زیهای ویدئویی،با ها،ایرسانه استفاده از چند های طبیعی،واقعیت

 (1397)و علمی و رستگار  (1394) فراست. دستاورد این بخش از پژوهش با نتایج مطالعات باقریانشناسایی شده و غیره  متاورس

و ارتباطات در مدارس موجب توسعه یادگیری مشارکتی  اطلاعاتهای تدریس و استفاده از فناوری نوآوری در روش راستا است.هم

فراهم نمودن زمینه آموزش و یادگیری مادام العمر  کاربردی نمودن آموزش، تقویت روحیه جست وجوگری و پژوهش، آموزان،دانش

کیفی در کنار توسعه کمی از های آموزشی است. از آنجا که توجه به رشد افزایش بازدهی نظام دغدغه متخصصان آموزش، .شودمی

روشی برای تضمین کیفیت  ای از فن و هنر،بنابراین فناوری آموزشی به عنوان آمیزه آید،های عمده توسعه پایدار به حساب میشاخص

ش یافته و در حال توسعه به نقدر زمینه فرآیندهای آموزش و یادگیری است. از این رو است که شاهد توجه افزون جوامع توسعه

. تئوری و عمل با یکدیگر است رویکرد تلفیقیکی از نقاط قوت این  .سازی روند آموزش و یادگیری هستیمفناوری آموزشی در بهینه

یابی کل فرآیند یادگیری در تدریس بر حسب اهداف معین و نیز بر اساس اجرا و ارزش مند طراحی،فناوری آموزشی روش نظام

یادگیری و آموزش  رتباطات انسانی و به کارگیری منابع انسانی و غیرانسانی به منظور فراهم آوردنتحقیقات در زمینه یادگیری و ا

                                                 
1 Gillies Robyn 
2 Atrian & atrian.  
3 Anazifa & Djukri 
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معلمان  در اختیار اهداف یادگیری مدرسه است، فناوریجایی که  است. های مؤثربرای ایجاد یادگیری ،ترپایدارتر و عمیق مؤثرتر،

 اطلاعاتهای فناوری تکنیک آموزان،های یادگیری دانشو شیوه نیازهاایه هستند که در مواقع حساس مبتنی بر پمهمترین عناصری 

که برای آموزش و تدریس  بنابراین در فرایند کاربست فناوری معلم مهمترین عنصری استبرند. ریزی تحصیلی بکار میرا در برنامه

 کرده باشد.را تجربه ا آن بر اسهای تدریس جدید روش آشنایی کامل داشته ونمودهای فناوری با بایست می

 دهی ایدئولوژی تربیت سبز. جهت2-4

 دهی ایدئولوژی تربیت سبزبر اساس تحلیل مضمون مطالعات پیشین دستاورد بخش دیگری از این پژوهش شناسایی مضمون جهت

 رابطه عمیق بین انسان و طبیعت،ایجاد  است که با مضامینی همچون؛ های ساختاری تعلیم و تربیت متامدرنبه عنوان یکی از ویژگی

ها و تحولات مواجهه با دگرگونی ،های محیط زیستیای مشارکت در فعالیتبا رویکرد بین برنامه رسید ریزی تربیت اخلاقیبرنامه

 (1400)؛ زارعی (2020) 2؛ ساندرای(2019) 1رحمان است. دستاورد این بخش از پژوهش با نتایج مطالعاتجهان شناسایی شده 

جهت  است.جلوگیری از آسیب به محیط طبیعی و محیط اطراف آن  در جهتمراقبت از محیط زیست نگرش و اقدامی همخوانی دارد. 

طراحی  انطباق و اثرات کاهش خطر تغییرات آب و هوایی در آموزشهایی که به منظور در برنامه باید ارتباط با تغییرات آب و هوایی،

نسبت  مدارساین رو درک واکنش عموم به ویژه  در نظر گرفته شود. ازشناختی ها و نیازهای روانارزش ها،نگرش شوند،و تدوین می

د کیفیت تجربه تحصیلی نتوانمحیط زیست میحفظ حیات  خواهانمدارس  کند.توجه بیشتری را به خود جلب  رویداد بایدبه این 

را پرورش در این عرصه برای موفقیت  آموزانهای رشد مورد نیاز دانشمهارت و د و آموزش محیط زیستنآموزان را بهبود بخشندانش

فراهم  تبیین سازگاری با محیط زیست،تواند محتوایی همچون در چارچوب برنامه درسی تربیت سیز میتفکر زیست محیطی . دهند

اثرات  مدیریت محیط زیست، اجرای سیستم طراحی حفاظت زیست محیطی، کاهش اثرات زیست محیطی، کردن محیط مطبوع،

سازگاری  بقای محیط زیست، زیست محیطی، مشکلات چالش محیط زیست، رشد محیطی، بحران زیست محیطی، زیست محیطی،

 اکو سیستم، تلاشبه حداکثر رساندن  هوایی، به حداقل رساندن نوسانات آب و ثیر گرمایش،أغلبه ت هایحلراه با محیط زیست،

افزایش  فرایند تاثیرگذاری، بازیافت ضایعات، صرفه جویی در انرژی، گرمایش جهانی، کاهش آلودگی هوا، طبیعت، سازگاری با

را شامل شرایط ایمن و وضعیت اثر بخش مدارس و  رویه منابع طبیعیبی گسترش فزاینده و کاهش اثرات زیست محیطی، سبزینگی،

با  و به حداقل رساند های محیط زیست راسیبآتوان پسماندها و مصالح می آب، . با توسعه مدارس سبز همراه با مدیریت انرژی،شود

 .مدرن شرایط زیست محیطی وکیفیت درس و زندگی را ارتقا بخشید تسهیلاتتجهیز آخرین دستاوردها 

انات و هیج ش عواطف،نق در عصر فراتر از دوران مدرن و پست مدرن، توان اذعان داشت،با عنایت به دستاوردهای پژوهش می

 جتماعی و توسعه سرمایههای شخصی و اها و ویژگیورزی و خردورزی بر توسعه قابلیتاندیشه های شناختی،احساسات در فرآیند

-نظام آموزشی از مسیر برنامه سازانریزان و تصمیمبرنامه گردد سیاستگذاران،لذا پیشنهاد می انسانی افراد جامعه یک ضرورت است،
حساسات بهره برده و با با شناسایی ظرفیت پرورش خردورزی فراگیران برای اصلاح و تعدیل نقش هیجانات و اهای راهبردی ریزی

  ا برای فراگیران فراهم سازند.مندی مؤثر ازدنیای واقعی رهای شناختی افراد امکان بهرهترکیب ابعاد هیجانی و احساسی با قابلیت

                                                 
1 Rahman & Maulina 
2 Sundari, Abdurrahman,Hariri, Karwan,& Rahman 
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 دانش، اطلاعات و ارتباطات، های فناوریعصر به اوج رسیدن قابلیت عصر متامدرن،در  پژوهش، از سویی مبتنی بر دستاوردهای

حداکثرسازی دانش و اطلاعات مرتبط با  محور،ها و ابزارهای فناوریبرنامه دهندگان یا معلمان بر اصول،تخصص و تسلط آموزش

هایی نظیر چت جی پی تی در مسیر باتچت هوش مصنوعی، های درسی مبتنی برکتاب معلم، - های نوین نظیر رباتفناوری

 های درسی یک ضرورت انکارناپذیر است که دستاوردهای مطلوب و اثربخشی را به همراه خواهد داشت. لذا،ریزیبرنامه

ویژه راکز آموزشی بههای فناورانه و ظرفیت جذب در سطح مبا تأکید و توجه بر ایجاد قابلیتهای اصولی و ساختاریافته ریزیبرنامه

های جدید بر های اموزشی و انتخاب روش مناسب برای تشویق یادگیری و کسب مهارتسازی فناوریمدارس با هدف ارتقای بومی

ای آموزشی و اجتماعی توسط نهادهای سیاستگذار و متولیان امر تعلیم و تربیت از اهمیت و جایگاه ویژه های علمی،پایه فهم پویایی

 ار است.برخورد

های فراگیران است. بنابراین ها و توانمندیآزادی علمی و نقش آن بر توسعه قابلیت نکته دیگر برگرفته از دستاوردهای پژوهش،

ابعاد اقدامات اثربخش و عملیاتی در خصوص ایجاد تحولات بنیادین در نظام تعلیم و  یافته و اصولی،شود با اندیشه نظامتوصیه می

ریزی و عملیاتی گردد که بستر مناسب و مستعدی برای توسعه تعامل اجتماعی و ای برنامهفضای آموزشی درون مدرسه،تربیت و در 

 محور محقق شود.انسانی فراگیران در آن شکل گرفته و عملاً محیطی برای رشد و شکوفایی فراگیران در بستری پویا و یادگیرنده

امور گیری در مورد حاکمیت مسئول تصمیم به اقتضاء، بتواند بنا تعلیم و تربیتکه جامعۀ منظور از آزادی علمی و فرهنگی این است 

اجتماعی و فرهنگی نظام تعلیم و تربیت  آموزشی، علمی،به نقد و تحلیل مسائل  خود بوده وآموزشی و پژوهشی  اداری، مالی، داخلی،

 ر بگیرد. پرداخته و راهکارهای اقتضائی و اختصاصی ارائه کرده و به کا

های یکی دیگر از ابعاد مهم و محوری دستاوردهای پژوهش تأکید بر مؤلفه محیط زیست و حیات پایدار آن به عنوان یکی از دغدغه

باشد. یکی از سازی و نهادسازی میمحوری دنیای تعلیم و تربیت جهان امروز است. رویدادی که حفظ و پایداری آن نیازمند فرهنگ

گیری و دوام پایدار های مؤثری را برای شکلگذاریریزی و سرمایهتوانند برنامهمدارس هستند که می این خصوص، نهادهای مؤثر در

در المللی زیستی بینیک برنامه آموزشی محیطکه به عنوان مدارس سبز جدیت و اهتمام در ایجاد  محیط زیست انجام دهند. لذا،

ریزان نظام آموزشی بیش از هر چیز یک الزام و ضرورت حیاتی است تا از این برنامهتوسط سیاستگذاران و  سطح دنیا مطرح است،

 شکل گرفته و پیامد آن، محلی جوامعوالدین و همچنین  کارکنان غیرآموزشی، معلمان، دانش آموزان، درزیستی آگاهی محیط مسیر،

 یابد.در خانه و در جامعه توسعه  فراگیران ییرپذمسئولیت و و تعهد و نگرش یافتهدرس گسترش  کلاسیادگیری فراتر از 

 گیرینتیجه

در واقع هنگامی که در مورد  .شودیم در هزاره سوم محسوب تیبشر یفکر یکردهایرو نیدتریاز جد یکیبه عنوان  سمیمتامدرن

عنوان متامدرنیسم به  است.درباره آموزش  ترین مسائل و موضوعاتاز بنیادیسخن  آید،فلسفه آموزش و پرورش بحث به میان می

بشر بازآفرینی یک حس تمامیت که به به منظور  امور متضاد،به ویژه فاصله بین  ها،فاصله رنگ کردن و حذفپارادیمی با رویکرد کم

 پارادایم،رویکردی نوین و قابل تأمل است. در این  ،ایجاد تغییر مثبت در جوامعدهد و با هدف امکان فراتر رفتن از محیط خود را می

و  معنایی جدیدهای پراکنده را با یتعواقکند که بتواند ای عمل میگونههای هستی بهاخلاق با کنکاش درباره اصالت و تعریف ریشه

های عملکردی و راهبری کرده و یکنواختی محبت و مراقبت توأم بااخلاقی به صورت یکپارچه و منسجم در بستری از سازوکارهای 

 هدایت کند.جامعه ای نوین و متناسب با موقعیت گونهتماعی را بهناملایمات اج
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استعدادها  سازیهماهنگ تعالی وها و شیگرا تیو تقو تیهدا افراد و نشیو ب مهارت ،دانش توسعهانتقال و  ندیفرا در تیو ترب میتعل

ای باشد که جامعه خالق تواندتربیت افراد اخلاقی میمطلوب دستیابی به کمال است.  جسمی،و  یابعاد روح از های فراگیرانقابلیتو 

 یابند،میگروه اجتماعی یعنی خانواده رشد کرده و شخصیت  مطلوب را تجربه کنند. افراد جامعه در نخستینزندگی  افرادی در آن

راد داشته باشد. به منظور مدیریت گیری شخصیت اخلاقی افتواند جایگاه قابل تأملی در شکلمیخانواده به عنوان اولین معلم  بنابراین

های آموزشی و و برنامه هاطرحتربیتی و آموزشی کز ادر مرهای زندگی باید سالو هدایت رویدادهای اخلاقی افراد جامعه از نخستین

ن بوده و توان برنامه درسی متامدرن باید به دنبال قاعدة توانمندسازی معلمادرسی نیازسنجی شده و نظامند طراحی و تدوین گردد. 

های تربیتی را از ابعاد مختلف به صورت همزمان و جندبعدی و چندسطحی فراهم سازد. در تحلیل و تبیین ترکیبی و چندبعدی پدیده

های زمان و مکان و منابع را در چندبعدی و چندساحتی است که محدودیت یک نگاه هرمونوتیک، واقع نگاه برنامه درسی متامدرن،

تفکر و نوجویی و خلاقیت در اندیشه و عملکرد  درسی متامدرن با تأکید بر افزایش ظرفیت تأمل،برنامه افزون بر این،شکند. هم می

چارچوبی جامع را برای مشارکت  آموزانی با اندیشه و تفکر تولیدکنندگی محتوای علمی و تربیتی،معلمان و توسعه توان تربیت دانش

های ها و محرومیتکند. این دیدگاه ضمن مقابله با محدودیتدر فرایند تعلیم و تربیت آنها ایجاد می های اجتماعی و تعاملیمؤثر رسانه

کند. اقدامات و ها برای فراگیران ایجاد میبستر مساعدی را برای توسعه عدالت آموزشی و برابری و برخورداری از فرصت آموزشی،

فرهنگی و نهادی  اجتماعی، عاطفی و ارتباطی، های شناختی،ها و توانمندیقابلیتهایی که بازتاب آن برای فراگیران توسعه تلاش

های تحولی از جمله پارادایم متامدرن در عرصه تعلیم و است. از سویی در هزاره سوم همگام با پررنگ شدن عرصه حضور دیدگاه

های اخیر ظهور و بروز دیدگاه ایجاد و ست. در سالسلامت و پایداری زیست بوم تعلیم و تربیت از اهم موضوعات تربیتی ا تربیت،

ها و فضاهای آموزشی احداث ساختمان فضاهای آموزشی با ترکیبات آلی،طراحی  با قاعدة استفادهۀ کارآمد از منابع،مدارس سبز  توسعه

در راستای ایجاد تحولات ساز تحقق یکی دیگر از اصول پارادایم متامدرن ی، زمینهمحیطزیست های زیرساختبا رعایت موازین 

 های تعلیم و تربیت است.آفرین در نظامخلاقانه و ارزش

 منابع

. مطالعات آموزش و یادگیریه مجلی. و درگیری تحصیل یآگاهی خودکارآمدی در رابطه بین ذهنانقش واسطه (.1400فریده. ) فاطمه و یوسفی، اژدری،
13(2،) 73-100 . 

  .69-29( 1)2. تیفلسفه تربو اهداف آن.  یاخلاق تتربی به گراشخص کردی(. رو1396) .سیادر ،یاسلام

فصلنامه مطالعات گری خودکارآمدی تحصیلی. بین نیازهای اساسی روانشناختی و درگیری تحصیلی با واسطه(. رابطه 1397. )فریده زهرا و یوسفی، اقدامی،
  .29-37(. 29) 15 ،روانشناسی تربیتی

 پردازی تطبیقی،محور مبتنی بر نظریههای مدیریت مدرسهتحلیل ساختاری مؤلفه(. 1396) سعید. مرادی، و کورش فتحی واجارگاه،؛ اکبرعلی امین بیدختی،
  .50-27 (،1) 8 ،رهیافتی نو در مدیریت آموزشی

 .علوم شناختی یهاجله تازهم تفکر خلاق. زانیبا توجه به م دفاعیی زوکارهااس یالگوها (. بررسی1396. )محمود و داکام، زیپرو فلاح، آزاد؛ طاهره اورنگ،
12، 45-58.  

 .51-29 ( ،8) 8. دو فصلنامه فلسفه تربیت. تیتربومیآن در تعل یهاو دلالت دگریها شهیدر اند یمندخیتار(. 1402) .فرامرز پوریا و محمدی پویا، آئینی،
  .104-91 (،4)8 ،مدیریت مدرسه پدیدارشناسانه، مدیریت مدرسه محور: موانع و راهکارها ؛ پژوهشی(. 1399)مهدی.  صالحی،و  عادل ازکات، ؛زانیار بازگیر،
  .9-6(، 8)30 ،ماهنامه رشد تکنولوژی آموزشیهای تفکر. کاربرد فناوری در آموزش مهارت(. 1394) مهدی. فر،باقریان
ی. علوم شناخت یهاتازه فصلنامه ت،یدر ترب جانیشناخت و ه نیب انسجام(. 1395) .آزاد ،یمحمدو  لاله ،یصحاف؛ آزاده ،یبزرگ ؛خسرو ،یباقر؛ محمود ،یتلخاب

18(3،) 68-79.  
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  .223-187(، 2)10، هانمدیریت برآموزش سازما فصلنامه علمیمدل مدیریت مدرسه محوربراساس سند تحول بنیادین. (. 1400. )جعفری، سکینه
در دوره  یشناس ییبایز کردیبر رو یمسأله محور مبتن یبرنامه درس یالگو یابیو اعتبار یطراح(. 1403. )نیپرو ی،صمدو  نیپرو ی،فروز؛ احمد ،اینیلیجل

  .238-213 (،1)17.یآموزش یهادر نظام یزیو برنامه ر تیریمد یی.ابتدا
دبستانی دختر و پسر.  خودتنظیمی بر حل مسئله اجتماعی کودکان پیشتأثیر آموزش (. 1393) .سیدمحسن حسین و اصغری نکاح، افسانه؛ کارشکی، گر،جلوه

  .166-155 (،4)1.های علوم شناختی و رفتاریمجله پژوهش
-8 (،33)8. رانیا یدرس برنامه فصلنامه مطالعات ،یبر دوره عموم دیبا تأک رانیدر ا یاخلاق تیترب یتحولات برنامه درس ریس یبررس(. 1393) محمد. ،یحسن

35.  

« الضائعۀ نۀیالمد حارس» در دو رمان ییجادو سمیکاربست رئال یقیتطب لیتحل(. 1394) .هیرق ،یصادقو  دمحمدرضایس الرسول،محمد؛ ابن ،یاصفهانی خاقان
  .74-51(17) ،یقیتطب اتیکاوشنامه ادب ،«کنار آتش یکول»و 

 وهیبر مورد با ش یمحور مبتنیتکنولوژ یمداخله آموزش یاثربخش سهیمقا(. 1400) زهرا. ،انیشا و مانوش ی،مهراب ؛دیناه ی،عیصنا فیظر ی؛نعلیحس ی،لیخل
  .344-335 ،21. یآموزش در علوم پزشک یرانیمجله ا. یحضور

-141 (،8)3. تاریخ پزشکیفصلنامه  .بررسی تعلیم و تربیت اخلاقی از دیدگاه ابن سینایک مقاله مروری (.1390). لیلا ،عباسیو محمود  ،افشار؛ سلیمه ،خلیلی
172.  

 هیکارپانت یفکرروشن قرن عالم و نیقلمرو ا یهارمان ییجادو سمیرئال یهامؤلفه یقیتطب یبررس(. 1400) .نیعبدالحس فرزاد،و  هیرق ،ییاکرم؛ صدرا ،یرجب
  .890-856(، 2)26 ،معاصر جهان اتیپژوهش ادب ی،آبادشده مردم سالخورده دولت یو روزگار سپر

آموزش  یرانیمطالعات ا هینشر .سمیمدرن و متامدرنپست مدرن، کردیدر سه رو یتیترب یهادلالت یقیتطب یبررس(. 1402). یمصطف دان،و زبان اکبر ،رهنما
  .2349 – 2327(، 1) 6 ،یقیو پرورش تطب

 . آموزانثیر عوامل مهم مدرسه سبز بر یادگیری دانشأجهت ارزیابی تارایه الگویی (. 1400) .نویس، احمدمیرزاکوچک خوش و فهیمه معتضد بال،؛ مهسان زارعی،
  .22-1 (،15)2 .مدیریت آموزشی فصلنامه رهبری و

دو فصلنامه های آن در تعریف عناصر برنامه درسی. (. تبیین مبانی نظریۀ متامدرن و دلالت1401) .مصطفی الله و قادری،مصطفی؛ عابدی، عین دان،زبان
  .53- 25 (،2)7 .فلسفه تربیت

-غرب. های اخلاقی برای متامدرنیسماصول و روش اهداف، ارائه مبانی،(. 1401) .محسن فراهانی فرمهینیو  محمدحسن ،میرزامحمدی؛ مصطفی ،داننزبا
  .27– 1 (،2)13 ،شناسی بنیادی

 یریادگیپژوهش در یی. گرابر سازنده یمبتن تیو ترب میدر تحول نظام تعل یعدالت آموزش گاهیجا (.1394) .مرجان ،فرد یمعصوم و محمدرضا ی،سرمد 
  ..70-63(، 1)3ی. و مجاز یآموزشگاه

اندن بر اساس نظریه یادگیری وخش آموز شاثربخشی رو بررسی (.1397) .مسعود بهرام و حسین چاری، فرهاد. جوکار، . خرمایی،غلامعلی سلیمانی داودلی،
  .149-132 (،4)7. علمی تدریس پژوهیفصلنامه  ر.مغزمحو

نشریه پژوهش  .ایهای اخلاق حرفهتحلیل محتوای کتب مطالعات و فارسی ششم ابتدایی از جهت توجه به مولفه (.1402) .زهرا ،وحیدی وزهرا  ،شیرزادی
  .142- 127 (،10) 5، در آموزش ابتدایی

 (،3)2 ،ای آموزش مجازی در علوم پزشکیمجله میان رشته. یادگیری در طراحی دروس الکترونیکیبررسی و مقایسه مکاتب (. 1390) .ناهید ظریف صنایعی،
60-51.  

 میرشته فلسفه تعل یدکتر نامهانیپافوکو(.  شلیم دگاهیدانش در د قدرت، مناسبات بر یانضباط در مدرسه )مبتن یتبارشناس(. 1391)و همکاران.  هیمرض ،یعال
 .مشهد یفردوسدانشگاه . تیو ترب

 (،1)1 شناسی در آموزش،ارزش فصلنامه کانت و روسو، دگاهیاز د تیترب ندیو انضباط در فرآ یرابطه آزاد (. بررسی1394. )ابوالفضل ،یغفار و ارسلان ،یغفار
96-106 .  

-86 (،15)4 های آموزش و یادگیری.مجله پژوهشهای آن برای فرایند یادگیری و تدریس. گرایی اجتماعی و دلالت(. نظریه سازنده1398) .محمدرضا فتحی،
100.  

 (،2)10 ر،معاص یپارس اتیادب ،ییجادو سمیبه رئال یرانیا سندگانینو یآوریرو یهانهیزم(. 1399) .هیمرض ،یروانیشو  منوچهر قدرت؛ جوکار، پور،یقاسم
294-273  . 

 . 2-1(. 125. )شماره مجله تعلیم و تربیت استثنایی(. آموزش تلفیقی و فراگیر را مورد توجه جدی قرار دهیم. 1391) .مجید قدمی،
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های آموزش و نشریه پژوهش. آموزانرابطه سبک تدریس معلمّ با انگیزش و درگیری تحصیلی دانش(. 1397)سین ح جناابادی، و افسانه اسماء؛ مرزیه، کیخا،
 . 42-37 (،2)15 ،یادگیری

 ی.خوارزمانتشارات  ،یمهدو ییحی . مترجم،عهیبحث در مابعدالطب (.1395) .ژان وال،
-66 (،31)13 فلسفی تأملات: در منبع تربیت، و تعلیم فلسفه در «خودآفرینی» از رورتی ریچارد نوپراگماتیستی (. تحلیل1402محمد. ) و اصغری، ندا محجل،
44.  

 ،(10) 12 .شناسیرویش روانآموزان. . مرور نقادانه ابزارهای اندازه گیری صلاحیت تفکر انتقادی در دانش(1402) .پور مریممحسن و مصطفوی انسیه سادات
45-56.  

 .نشر نی ترجمه عبدالکریم رشیدیان، ،هستی و زمان(. 1402مارتین. ) هایدگر،
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