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ABSTRACT 
Language-specific sentiment is often considered to be part of a universal structure of willingness 
to communicate (WTC) that can also be known as willingness to read (WTR). In fact, the 
theoretical basis used in the WTC theory has been applied to WTR without any empirical 
justification. In this study, we introduce WTR as a stand-alone construct and conceptualize it. 
Given the importance of reading in the Iranian EFL context, we feel it is necessary to explore the 
concept so that we can provide a better understanding of it. To this end, drawing on a grounded 
theory study, we conducted 25 interviews and used MAXQDA 2022 for the qualitative content 
analysis, which included the three stages of open, axial, and selective coding. The analysis resulted 
in a core category—willingness to read in EFL—a multidimensional construct that is 
distinguished by a five-dimension taxonomy: Contextual factors( bottom-up drives), Strategies( 
top-down drives), intervening condition, causal condition (classroom-related drives), and wanting 
to read. The model’s reliability was estimated through the Kappa index, showing a significance 
value of ˂1.96. Overall, we conclude that WTR in EFL can be considered among other more 
established language-related emotions associated with EFL reading. The present study concludes 
that among the factors predicting WTR as a construct, bottom-up drives, classroom-related drives, 
step-down forces, top-down drives, and wanting to read shape WTR among EFL learners. 
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پایه؛ تمایل به برقراری ارتباط؛ 

 تمایل به خواندن

 چکیده

شود، هم شناخته می (WTR) مندی به خواندنعلاقهکه گاهی اوقات با عنوان  (WTC) مندی به برقراری ارتباطعلاقه
به کار رفته در  ینظر اصولدر واقع،  .شود که وابسته به زبان استعنوان بخشی از یک ساختار کلی در نظر گرفته میاغلب به

گرفته شده ( به کار WTRبه خواندن ) لیتما یبرا ،یایتجرب هیتوج چی( بدون هWTCارتباط ) یبه برقرار لیتما یتئور
با توجه به اهمیت  .میکنیم یپردازو مفهوم یمفهوم مستقل معرف کیعنوان به خواندن را به لیپژوهش، ما تما نیاست. در ا

در ایران، بر آن شدیم تا مفهوم تمایل به خواندن را  (EFL) عنوان زبان خارجیخواندن در بستر آموزش زبان انگلیسی به
به همین منظور، با تکیه بر یک مطالعه مبتنی بر نظریه بنیادی )گراندد  .ز آن به دست آوریمبررسی کنیم تا درک بهتری ا

که شامل  نمودیماستفاده  یفیک یمحتوا لیتحل یبرا MAXQDA 2022 افزارنرم و از همصاحبه را انجام داد ۲۵ تئوری(،
خواندن در زبان  ی از تمایل بهمرکز یبنددسته کیمنجر به  مذکور لیبود. تحل یو انتخاب یباز، محور یسه مرحله کدگذار

 شوندمتمایز می از یکدیگر بعدیبندی پنجبا یک طبقهکه  داشته یعدک ساختار چندبُیکه  ی شدعنوان زبان خارجبه یسیانگل
عوامل عِلّی ، بازدارنده عوامل ،راهبُردها ،(نییپابالابه یها، محرکبالابهنییپا یها)محرک ایهای زمینهکه شامل: محرک

شکل   EFL تمایل به خواندن را در میان فراگیرانتوانند که می می باشندخواندن  تمایل بهو  (مرتبط با کلاس یهامحرک)
گیری طور کلی، نتیجه. بهبود معناداراز لحاظ آماری برآورد شد که  (۱٫۹۶)کمتر از  شاخص کاپا قیمدل از طر پایایی دهند.

مرتبط هستند،  EFL توان در کنار سایر احساسات مرتبط با زبان که با خواندنرا می EFL تمایل به خواندن در کنیم کهمی
 .در نظر گرفت
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 مقدمه: -۱

 خواندن و آموختن به تمایل آموزانزبان این که چرا تعدادی از
 از را تمایل این دیگر تعدادی کهدرحالی دارند انگلیسی زبان به

 توجه مورد اخیر هایساله در دهند،نمی نشان خود
نتایج تحقیقی که توسط  .است بوده آموزیزبان محققان

ای شامل ( در نمونه۲0۱0)۱سازمان همکاری اقتصادی و توسعه 
درصد از  37کشور جهان انجام شده بود، نشان داد که  ۶4

ن ای به آخوانند و علاقهآموزان اصلاً برای لذت کتاب نمیزبان
کننده باشد. اصولاً تواند بسیار نگرانندارند و این وضعیت می

برای اینکه کسی بخواهد به خواندن انگلیسی )یا هر زبان دوم 
های انگلیسی علاقه پیدا کند، باید خودش بخواهد متندیگر( 

آموزان به خواندن طور کلی، اشتیاق و علاقه زبانرا بخواند. به
ها در خواندن زبان دوم )انگلیسی( تواند باعث پیشرفت آنمی

که بخش زیادی از دانش افراد . ازآنجایی(۲00۱ ۲)براون،شود 
 (WTR) آید، تمایل به خواندناز طریق خواندن به دست می

دوم داشته  تواند نقش مهمی در موفقیت خواندن زباننیز می
تحقیقات مختلفی اهمیت انگیزه و تمایل را در یادگیری  .باشد

ویگفیلد و . (۲000، 3)کاکس و همکاراناند خواندن تأیید کرده
کردند که فراگیرانی که برای تفریح  ، بیان(۲004، )4همکاران
خوانند، بسیار بیشتر از کسانی که صرفاً برای درس کتاب می

خوانند، علاقه به خواندن دارند. فراگیرانی که خواندن کتاب می
شوند که منجر تمایلی به خواندن ندارند، معمولاً از آن دور می

 .(۲0۱3 ۵)موماو، شودتر میبه درک مطلب پایین

طور سنتی در به (WTR) که تمایل به خواندندرحالی
جای  (WTC) تر تمایل به برقراری ارتباطمفهوم گسترده

شد، عنوان یک امتیاز واحد سنجیده میگرفت و اغلب بهمی
کنند تأکید می WTC و WTR های اخیر بر تمایز بینپژوهش

(، ۲۱07، 7خواجوی، قونسولی ؛۲0۱۹، ۶پور و همکاران بورسی)
در نظر گرفته ..بخشی از ساختار کلی .در واقع،

(. اگرچه ۲00۱؛ ۱۹۹8، 8مک اینتایر و همکارانشود )می
مطالعات پیشین به ارتباط احتمالی بین این دو مفهوم اذعان 

و همکاران، اینتایر مک؛ ۱۹۹8اینتایر و همکاران، )مکاند داشته
طور (، اما بایستی توجه داشت که تمایل به خواندن به۲00۱

عنوان یک مفهوم خاص حوزة زبان شناخته ای بهفزاینده

                                                           
1 Organization for Economic Co-operation and 

Development (OECD) 
2 Brown 
3 Cox et al 
4 Wigfield et al 
5 Moomaw 
6 Borsipour et al 

های های ذاتی بین مهارتشود. این تمایز ناشی از تفاوتمی
دریافت و تولید زبان است. واضح است که برقراری ارتباط 

های یجاد پیاماست، شامل ا WTC کلامی، که جزء اصلی
شود، اما خواندن که یک مهارت گفتاری برای انتقال معنا می

های نوشتاری کننده است، بر رمزگشایی و درک پیامدریافت
عنوان به WTRلذا این مطالعه با در نظر گرفتن  .تمرکز دارد

یک مفهوم مجزا و خاص حوزة خواندن در زبان انگلیسی 
فرد آن ماهیت منحصربه، بر (EFL) عنوان زبان خارجیبه

 .کندتأکید می
 (WTR) کنکاش پیشینه تحقیقاتی تمایل به خواندن

دهد که تمایل به نماید و نشان میشکاف مهمی را آشکار می
یک از مطالعات مرتبط با ابزار سنجش در هیچ WTR خواندن

عنوان یک مفهوم مستقل در نظر گرفته نشده است. مناسبی، به
شده در تئوری تمایل به نای نظری استفادهبر این، مبعلاوه

، بدون (۱۹۹8)مک اینتایر و همکاران،  WTC برقراری ارتباط
نیز به کار  WTR گونه شواهد تجربی و نقد اساسی، برایهیچ

رفته است. لذا با توجه به اهمیت خواندن در آموزش زبان 
عنوان زبان خارجی در ایران، لازم بود که این مفهوم هانگلیسی ب

بیشتر مورد بررسی قرار گیرد تا درک بهتری از آن به دست 
آید. اگر مفهوم تمایل به خواندن نادیده گرفته شود، احتمالاً 

، ۹امبرل)گآید مشکلات خواندن و درک مطلب به وجود می
آموزی تمایلی (. وقتی دانش۲004، ۱0گاتری و همکاران ؛۲0۱۱

شود و در نتیجه درک مطلبش به خواندن ندارد، از آن جدا می
ون، . ضعف در خواندن و درک مت(۲0۱3 ۱۱)موماو،کند افت می

سازمان پیامدهای منفی برای افراد و جامعه به همراه دارد )
 .(۲0۱3 ۱۲همکاری اقتصادی و توسعه،

خواندن فعال  ،(۲0۱۹گراب و استولر ) فیبر اساس تعر
خواندن مانند مطالعه متن، استمرار در  یعمل یهاشامل جنبه
خواندن است. ما  یهاتیخواندن و تعهد به فعال زانیخواندن، م

به  لیکه تما میکنیمشابه اما متفاوت، استدلال م یبا نگاه زین
خواندن  یدهنده جنبه ارادنشان تواندی( مWTRخواندن )

آید این یک واقعیت است که نیت قبل از عمل میباشد.
رسد که تجزیه و تحلیل بنابراین، به نظر می .(۱۹۹۱ ۱3)آجزن،
عنوان زبان تر عواملی که به فراگیران زبان انگلیسی بهعمیق

7 Khajavy & Ghonsooly 
8 MacIntyre et al 
9 Gambrell 
10 Guthrie et al 
11 Moomaw 
12 OECD 
13 Ajzen 
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https://doi.org/10.2307/330224.
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طور قابل توجهی ند، بهکخارجی در تمایل به خواندن کمک می
درک محققان و متخصصان از خودخوانی را بهبود بخشیده و 

می در عین حال اجزای ضروری تمایل به خواندن را برجسته 
عنوان یکی از اولین تواند بهنماید. بنابراین مطالعه حاضر می

تازگی کننده این مفهوم که بهها برای کشف عوامل تعیینتلاش
تواند با توسعه یافته است، در نظر گرفته شود. این  تحقیق می

مخصوص زبان دوم،  WTR مفهومی از الگوی ارائه یک 
ئه دهد. این مدل ارا WTR توضیحاتی در مورد نحوه عملکرد

های مرتبط با خواندن درگیر هستند برای افرادی که در فعالیت
، تمایل به الگوییحال، بدون چنین ضروری خواهد بود. بااین

نیافته باقی خواندن فراگیران زبان خارجی یک مفهوم توسعه
، این WTRماند. بنابراین، با توجه به شکاف دانش در مورد می

توسط فراگیران زبان  WTR نحوه درک مطالعه با هدف کشف
عنوان زبان خارجی انجام شد و بر این اساس، سعی انگلیسی به

گردید تا به این سؤال پژوهشی پاسخ مناسبی ارائه شود که: چه 
ای، فرآیندی که منجر به تمایل به خواندن در زبان نظریه

 دهد؟شود را توضیح میعنوان زبان خارجی میانگلیسی به
 شینه تحقیق. پی2

 ( WTC.تمایل به برقراری ارتباط )1.2

ای، صورت محاورهاصولاً در عصر آموزش زبان به
آموز به جستجوى آموزی تشویق زبانترین هدف از زباناصلی

های ارتباطی و تمایل آنان به برقراری ارتباط در چنین فرصت
توجه داشت که رابطه  دیباشناخته شده است.  ییهاموقعیت

طور قابل ممکن است به رهایمتغ ریو سا ارتباطبه  لیتما انیم
متفاوت باشد. علاوه  گریفرهنگ به فرهنگ د کیاز  یتوجه

 بگذارند ریرابطه تأث نیبر ا توانندیم زین یعوامل متعدد ن،یبر ا
 (.۱3۹۶و چراغپور،  یی)آقا

مفهومی نسبتاً جدید است، ایجاد ارتباط   اگرچه تمایل به 
ولی تحقیقاتی چند در زمینه بررسی اجزای مفهومی آن و نتایج 
تجربی آن در برقراری ارتباط با استفاده از زبان دوم انجام شده 

هدف نهایی  ،(۱۹۹8)۱4مک اینتایر و همکاران است. از دیدگاه
یادگیری زبان دوم یا زبان خارجی باید مبتنی بر ایجاد تمایل 

های برقراری ارتباط و نیز آموزان برای یافتن فرصتدر زبان
 ایجاد تمایل به برقراری ارتباط در آنان باشد. لذا پیشنهاد

کنند که ایجاد تمایل به برقراری ارتباط باید هدف مناسبی می
مطالعات دیگری نیز وجود دارد که  .در آموزش زبان دوم باشد

منظور درک تمایل به برقراری ارتباط از لحاظ ارتباط آن با به

                                                           
14 MacIntyre et al 
15 MacIntyre 

های مؤثر، متغّیرهای شخصیتی، ارتباطی، عاطفی و سایر مؤلفه
بررسی قرار داده و آنها را معرفی شناختی را مورد اجتماعی، روان

  (.۱3۹۲)دبیری،  اندنموده
مک  توان به پژوهشاز جمله مطالعات موجود می

ه است که ترس از اشاره نمود که اذعان داشت (۱۹۹4)۱۵اینتایر
و برداشت شخص از توانایی خود در برقراری  ایجاد ارتباط

توانند باعث تفاوت ارتباط دو متغّیر مستقیمی هستند که می
تمایل به برقراری ارتباط در شخص شوند. در پژوهش دیگری 

آموز دانش 3۶3بر روی ۱۶(۲008میدراج و همکاران )که توسط 
مدارس دولتی امارات متحده عربی انجام شد مشخص گردید 
که همبستگی معنادار مثبتی بین یادگیری زبان و تمایل به 

ها، انگیزه درونی و تمایل برقراری ارتباط با مردم دیگر فرهنگ
نتایج مطالعه  .به صرف وقت برای یادگیری زبان وجود دارد

در میان دانشجویان دانشگاه آزاد  ( در ایران۱3۹۶دبیری )
دهد که بین تمایل به برقراری ارتباط و زنجان هم نشان می

میزان موفقیت در یادگیری مهارت گفتاری زبان انگلیسی و 
از توانایی برقراری ارتباط و میزان  همچنین بین برداشت خود

موفقیت در یادگیری مهارت گفتاری زبان انگلیسی رابطه مثبتی 
ای با هدف ( نیز در مطالعه۱400وجود دارد. عباسی و همکاران )

افزایش درک و آگاهی از رابطه بین عوامل مربوط به 
ویژه عوامل تمایل به های فردی در آموزش زبان، بهتفاوت
 ۱۶8ای رتباط، هوش اجتماعی و انگیزش در میان نمونها ایجاد

آموزانی زن و مرد ایرانی با توجه به دو متغیر نفری از زبان
روابط  که است نموده گیرینتیجه زبانی، جنسیت و سطح دانش

این سه متغیر با یکدیگر کاملاً معنادار است و فقط 
 در خودبایدی و ارتباط برقراری به تمایل رابطه
 .باشدنمی معنادار دختر آموزانزبان

بر موارد ذکرشده، متغیرهای زیادی برای تأثیرگذاری علاوه
توان به انگیزه، اند که از جمله آنها میشناسایی شده WTCبر 

ها، نفس ارتباطی، محیط کلاس درس، نگرشاعتمادبه
گرایی، شایستگی، راهبردهای گرایی و یا درونشخصیت برون

) خواجوی، واسطه بودن معلم و... اشاره نمود آموزشی، بی
 (.۲0۱7، ۱7قونسولی
به  آن با تمایل رابطهو  (WTR). تمایل به خواندن2.2

 ( WTCارتباط ) ایجاد

های معمولاً دانشجویان دانشگاهی در ایران که رشته
کنند موظف به تکمیل برنامه درسی غیرانگلیسی را دنبال می

16 Midraj et al 
17 Khajavy & Ghonsooly 
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متشکل از دو درس زبان انگلیسی تحت عناوین انگلیسی 
)خواجوی و عمومی و یک دوره انگلیسی تخصصی هستند 

های درک ها بر توسعه مهارت. این دوره(۲0۱۶، ۱8همکاران
)قونسولی و فنی تأکید دارند ویژه برای متون نیمه مطلب به
های خواندن و رویکرد آموزشی، فعالیت (.۲0۱۲، ۱۹همکاران

را که مستقیماً با مواد خواندنی مرتبط  ساختارآموزش واژگان/
های گفتاری، کند. در نتیجه، مهارتبندی میاولویت است،

نوشتاری و شنیداری از حداقل تمرکز تا بدون تمرکز برخوردار 
 هستند.

آموزانی که هایی را برای دانشاین تأکید بر خواندن، چالش
نماید. در حال گذر از دبیرستان به دانشگاه هستند، ایجاد می

تواند مانع ای آنها میافزایش مطالب تکنیکی و خواندنی بر
طور بالقوه منجر به کاهش انگیزه درک مطلب  مناسب شود و به

بر این، علاوه (.۲0۱۲)قونسولی و همکاران،  خواندنشان گردد
های مربوطه خود با حجم قابل تهساخترآموزان در رشدانش

های درسی و ی در قالب کتابتوجهی از مطالب فنی انگلیس
 دهیچیپ تیبا توجه به ماهشوند که مقالات پژوهشی مواجه می

نیاز های خواندنشان به یک پیشمهارت ک،یآکادم یریادگی
شود های انتخابی تبدیل میحیاتی برای موفقیت در زمینه

درک و شناسایی عواملی  . بنابراین،(۲0۱۲، ۲0)شیفل و همکاران
( یک متن WTRآموزان برای خواندن )که بر تمایل زبان

تواند به گذارد، میانگلیسی )یا هر زبان دوم دیگر( تأثیر می
تری محققان و مدرسان زبان دوم کمک نماید تا تصویر جامع

را هدایت  WTRاساسی که  ساختارهایای و از عوامل زمینه
 کنند، داشته باشند.می

شده تمایل به بر اساس ساختار کاملاً تثبیت WTRمفهوم 
مک اینتایر و همکاران  ( که توسطWTCبرقراری ارتباط )

 WTCباشد. اصولاً معرفی شده است، مرتبط می ۲۱(۱۹۹8)
 ای و انگیزشی را بر ارتباطاتتأثیر عوامل مختلف زبانی، زمینه

بر صحبت  WTCکه اکثر تحقیقات کند. درحالیبررسی می
( ۱۹۹8کردن متمرکز شده است، مک اینتایر و همکاران )

های زبانی را فراتر از صحبت سایر مهارت WTCمعتقداند که 
گیرد و لذا به هر چهار مهارت زبان اشاره دارد. کردن در بر می
 WTCریه نظری مورد استفاده در نظ الگویبنابراین، همان 

توان گفت که ، میفلذا تواند اعمال شود.نیز می WTRبرای 
WTR  بخشی از ساختارWTC  است که بر خواندن تمرکز

                                                           
18 Khajavy et al 
19 Ghonsooly et al 
20 Schiefele et al 
21 MacIntyre et al 

توسط مک اینتایر و همکارانش،  WTCدارد. با توجه به تعاریف 
WTR عنوان آمادگی برای خواندن یک متن با توجه به به

 (.۲0۱7)خواجوی، قونسولی، شود انتخاب و فرصت تعریف می
و   WTRالبته ذکر این نکته ضروری است که اگرچه 

WTC  هر دو بر آمادگی برای شروع یک رفتار )یعنی صحبت
کردن با یکدگر یا خواندن( تأکید دارند، ولی بایستی در نظر 

با دیگران یک مهارت شفاهی داشت که ارتباط و انجام صحبت 
که خواندن یک مهارت نوشتاری دریافتی سازنده است، درحالی

ها، نظیر منابع اساسی ای از مؤلفهاست. بر این اساس، پاره
اطمینان )اضطراب و شایستگی درک شده( و انگیزه ممکن 

متفاوت باشند. اضطراب در تحقیقات  WTCو  WTRاست در 
WTC ه دارد که به برقراری ارتباط به هایی اشاربه موقعیت

شوند )مثلاً هنگام ارائه یک سخنرانی زبان انگلیسی مربوط می
شفاهی به بقیه کلاس، مضطرب هستم(. لذا اضطراب ارتباط 

)سایتو و تواند منبع اضطراب خواندن باشد شفاهی نمی
. به عبارت دیگر، اضطراب خواندن خاص و (۹۹۹۱، ۲۲همکاران

بر  .(۲3،۲000)سلرز باشد متمایز از اضطراب ارتباط شفاهی می
فرد ممکن است انگیزه صحبت کردن به زبان این اساس، 

ی را انگلیسی را داشته باشد، اما انگیزه خواندن به زبان انگلیس
ممکن  WTRنداشته باشد. بنابراین، اگرچه عوامل زیربنایی 

 WTCباشد، ولی عملیاتی شدن آنها با  WTCاست مشابه 
 متفاوت خواهد بود.

 (WTR)های مرتبط با تمایل به خواندن. پژوهش3.2

های انجام یافته حکایت از آن دارند که موضوع پژوهش
یک از مطالعات مرتبط با ابزار در هیچ WTR تمایل به خواندن
عنوان یک مفهوم مستقل در نظر گرفته نشده سنجش آن، به

شده در تئوری تمایل بر این، مبنای نظری استفادهاست. علاوه
(، ۱۹۹8، ۲4)مک اینتایر و همکاران  WTCارتباط ایجادبه 

نیز به کار رفته  WTR شواهد تجربی، برای گونهبدون هیچ
توجه خود را به عوامل   (EFL)است. اما در عوض آن، محققان

اند، مانند فردی مرتبط با فرآیند خواندن معطوف کرده
نفس در خواندن زبان دوم، خودپنداره، اضطراب اعتمادبه

تر، انگیزه خواندن و نمودهای مختلف طور خاصخواندن و به
به درستی  (۲0۱۹ ۲۵)گراب، استولر،ینی همچون آن. محقق

اند که عوامل مرتبط با فرد، مانند تمایل به استدلال کرده
های عاطفی ها، علاقه به موضوعات خاص، نگرشخواندن متن

22 Saito et al 
23 Sellers 
24 MacIntyre et al 
25 Grabe & Stoller 
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نسبت به خواندن و درک خود، در محیط یادگیری کلاس درس 
 های اخیر، چندین مطالعه در مورددر سال .بسیار مهم هستند

WTR عنوان زبان خارجی هدر زمینه آموزش زبان انگلیسی ب
 ۲۶بورسی پور و همکاراندر ایران انجام شده است. برای مثال، 

را بررسی کردند.  WTR ، ارتباط بین احساسات حسی و(۲0۱۹)
این مطالعه نشان داد که هر چه احساس افراد نسبت به موضوع 

بالاتر  WTR ها به خواندن، تمایل آنتر باشدخواندن قوی
 (۲0۱7)۲7خواجوی و قونسولی است. مطالعه دیگری توسط

بر اساس  WTR انجام شد که در آن مدلی از تمایل به خواندن
نفس ارتباطی مورد آزمایش قرار انگیزه زبان دوم و اعتمادبه

ین مطالعه، تجزیه و تحلیل نشان داد که تجربه گرفت. در ا
یادگیری زبان دوم، خود ایدئال زبان دوم و اعتماد به ارتباط 

کنند و تجربه بینی میرا پیش  WTRداریطور مثبت و معنیبه
 .بود WTR کنندهبینیترین پیشیادگیری زبان دوم قوی
ای با هدف بررسی در مطالعه (۱40۱دهمرده و اقتصاد )

نقش پیشینه فرهنگی آموزشی در تمایل به برقراری ارتباط در 
های برخط زبان فارسی در کره با تکیه بر نظریه کلاس
ضمن بررسی نقش متغیرهای مؤثر های پویای پیچیده ، سیستم

صورت کلی، به آموزان به برقراری ارتباط بهدر تمایل زبان
آموزشی /یبررسی نقش نمایه زبانی و پیشینه فرهنگ

پردازد. نتایج این ارتباط می ایجادها به آموزان در تمایل آنزبان
صورت کلی، نمایه زبانی و مطالعه حاکی از آن است که به

دی/عاطفی نقش مهمی در تمایل دانشجویان به های فرمؤلفه
برقراری ارتباط نداشتند، اما در مؤلفه های محیطی/موقعیتی، 

های قابل توجهی درمیان دانشجویان شرق آسیا و تفاوت
خصوص در نوع تعامل ها، بهدانشجویان سایر ملیت

)نوشتاری/گفتاری( و مخاطب )مدرس/همکلاسان( مشاهده 
 شد. 

نیز در  (۱40۱درخشان و همکاران ) یدر پژوهش دیگر
ای با هدف بررسی مدل تمایل به برقراری ارتباط مطالعه

براساس عزم و خودِ آرمانی زبان دوم در میان فراگیران فارسی 
الملل دانشگاه در میان دانشجویان بین خارجیعنوان زبان به

گیری نموده است که هرچند هردو متغیر خودِ کردستان، نتیجه
طور معناداری آرمانی و عزم به

 تأثیر ولی بودند، اثرگذار ارتباط برقراری به تمایل بر
زبان دوم، در میان فراگیران فارسی  آرمانی خودِ فردمنحصربه

حیدری و از عزم بوده است.  عنوان زبان خارجی، بیشتربه
 زمانهم کامپیوتری ارتباطر ، با بررسی تأثی(۱3۹۹مرادیان )

                                                           
26 Borsipour et al 

از  خارج و داخل در ارتباط ایجاد به تمایل بر ویدئو بر مبتنی
کلاس درس و توانش بین فرهنگی فراگیران زبان انگلیسی 

های اند که کلاسگیری نموده، نتیجهعنوان زبان خارجهبه
 در ارتباط ایجاد به تمایل زمان، پیشرفت آماری معناداری درهم

رو به  سریعاً که دنیایی در لذا. اندداشته کلاس از خارج و داخل
 و فراگیران ارتباط برقراری به تمایل تنوع است، تسهیل

 بایستی شوند فرهنگیبین سخنورانی اینکه برای آنها تشویق
در بررسی دیگری،  .باشد معلمین هایاولویت جزو

تمایل به برقراری ارتباط در میان ضمن بررسی  (۱3۹۱مرادی)
بر روی این پدیده را  آموزان ایرانی، تأثیر اندازه کلاسزبان

س، بررسی نموده و نتیجه گرفته است که تعداد جمعیت کلا
آموزان دارد. در تأثیر اساسی بر تمایل به برقراری ارتباط دانش

های اند که در کلاسآموزان نشان دادهاین مطالعه، دانش
تر تمایل به برقراری ارتباطشان بیشتر است و در این کوچک
های شفاهی و ها شانس بیشتری برای تمرین مهارتکلاس

در  (۱3۹۱دومکانی و وطن خواه ) .برقراری ارتباط دارند
پژوهش دیگری با هدف بررسی تمایل به ارتباط به زبان 

آموزان ایرانی و نقش دلایل یادگیری زبان انگلیسی در بین زبان
اند که رابطه گیری نمودهجاد تمایل به ارتباط، نتیجهدر ای

معناداری بین تمایل به ارتباط در کلاس و خارج از کلاس وجود 
دهد که بین دلایل دارد. نتایج این مطالعه همچنین نشان می

یادگیری زبان انگلیسی و تمایل به ارتباط، همبستگی قوی 
شود که ط میهای حاصله چنین استنباوجود دارد. از یافته

منظور استفاده کاربردی آموزان ایرانی زبان انگلیسی را بهزبان
 گیرند.از آن در محیط واقعی فرا می

هم در مطالعه دیگری در  (۲0۱۹مکی آبادی و همکاران )
با سطح مهارت  آموز زبان انگلیسی در ایرانزبان ۲3۶میان 

هر سه نوع هیجان  اند کهگیری نمودهمتوسط تا پیشرفته نتیجه
 فرهنگی با خرده-حسی یعنی عاطفی، شناختی و اجتماعی

های مهمی همچون: تمایل به ، با مؤلفهL2WTCهای مقیاس
(، تمایل به نوشتن WTR(، تمایل به خواندن )WTSصحبت )

(WTW( و تمایل برای گوش دادن )WTLه ) مبستگی مثبت
و معناداری دارند. لذا با توجه به اینکه بررسی پیشینه تحقیقاتی 

دهد که تمایل به خواندن ( نشان میWTRتمایل به خواندن )
WTR یک از مطالعات مرتبط با ابزار سنجش مناسبی، در هیچ

عنوان یک مفهوم مستقل در نظر گرفته نشده است، بنابراین به
شود تا خلاء مطالعاتی موجود پر شده در این مطالعه سعی می

 و پاسخ مناسبی به سؤال اصلی این پژوهش ارائه گردد.
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 . روش پژوهش: 3

 . طرح پژوهش1.3

مبتنی بر نظریه  در این پژوهش با تکیه بر یک مطالعه
بنیادی )گراندد تئوری(، مفهوم تمایل به خواندن را مورد بررسی 

های را بر اساس دادهای دهیم تا یک نظریۀ زمینهقرار می
 .شده ایجاد کنیمآوریجمع

 کنندگان و نمونه آماری. شرکت2.3

آموزانی است نفر از زبان ۲۵نمونه آماری این مطالعه شامل 
در سطح شهر  وکردند آباد مغان ایران زندگی میکه در پارس

معتبر ثبت نام کرده و به فراگیری مشغول  درکلاسهای زبان
 گیری هدفمند انتخاب نمودهاز طریق نمونه آنها را وبودند 
، از WTR ت آنها در مورد یابرای دریافت نظر سپس

 ۲8مورسساختاریافته استفاده نمودیم. به گفته های نیمهمصاحبه
بر اساس »اندازه نمونه مناسب برای تحقیقات کیفی  (،۱۹۹۱)

« های مورد نظر را نشان دهدتواند پدیدهاینکه نمونه چقدر می
نفر برای تولید  ۲۵شود. در مطالعه حاضر، اندازه نمونه تعیین می

اشباع داده مرتبط با سؤالات پژوهشی کافی تلقی شد. فرآیند 
ه اشباع نظری ادامه ها تا رسیدن بآوری و تحلیل دادهجمع

های جدیدی یافت. پژوهشگران تا زمانی که نتوانستند مقوله
در .ها ادامه دادندگیری و کدگذاری دادهایجاد کنند، به نمونه

آموزان زن و مرد با سطوح مهارت این نمونه انتخابی، زبان
تر که هدف این مطالعه بررسی عمیقمتفاوت بودند. ازآنجایی

در طول فرآیند خواندن بود،  EFL آموزاننزبا WTR تجربیات
با دامنه سنی و سطوح مهارت گسترده  EFL آموزانزبان

انتخاب شدند. زبان مادری آنها ترکی آذربایجانی بود. از نظر 
کنندگان ( نفر از شرکت%80) ۲0( و %۲0) ۵جنسیت، به ترتیب 

( مجرد و %۵۶نفر ) ۱4مرد و زن بودند. از نظر وضعیت تأهل، 
نفر  4( متاهل بودند. از نظر تحصیلی، به ترتیب %44نفر ) ۱۱

 ۹( مدرک کارشناسی، %۲8نفر ) 7( دارای مدرک دیپلم، ۱۶%)
آموز (  دانش%8نفر ) ۲( مدرک کارشناسی ارشد و %3۶نفر )

 40-3۱و  30-۲۱، ۲0-۱8های سنی دبیرستانی بودند. رده
( نفر از %40) ۱0( و %۵۶)۱4(، %04) ۱ساله نیز به ترتیب از 

 دادند. کنندگان را تشکیل میشرکت

 ابزار پژوهش.. 3.3

های کیفی مورد نیاز در مورد چگونگی آوری دادهبرای جمع
، EFLآموزان به زبان انگلیسی توسط زبان WTR درک

منظور ها بهساختاریافته برگزار شد. مصاحبههای نیمهمصاحبه
در مرحله تحلیل  درک بهتر به زبان فارسی انجام شد و سپس

های کیفی به انگلیسی ترجمه شد. در جلسات مصاحبه از داده
مصاحبه که توسط پژوهشگر تهیه شده بود  شیوه نامهیک 

ها، مراحل منظور روایی مصاحبهبه استفاده شد. بر همین اساس
مدت: ( درگیری طولانی۱زیر مورد توجه قرار گرفته اسـت: 

ها، و هدایت مستقیم مصاحبه مدت زمان یک ماهه برای انجام
شوندگان کنندگان: ارائه گزارش به مصاحبه( بررسی مشارکت۲

شده توسط و دریافت بازخورد در خصوص تفسیرهای ارائه
( کسب اطلاعات همگنان: بررسی 3کننده )محقق( و مصاحبه

شده توسط دو نفر از اساتید دانشگاهی. ضمناً در ء کدهای احصا
 30تا  ۲0ها بین انفرادی که مدت زمان آنهای انجام مصاحبه

دقیقه متغیر بود، محورهای گفتگو از قبل به اطلاع 
شد تا وی بتواند با آمادگی مطلوب شونده رسانیده میمصاحبه

در جلسه شرکت کرده و اطلاعات مورد نظر را ارائه کند. نهایتاً 
پژوهشگر )نویسنده اول( نکات لازم را در طول مصاحبه ثبت 

شده هر مصاحبه را تهیه کرد و بلافاصله نسخه پیادهمی
ها هم، پس از تحلیل نمود. برای تضمین قابلیت اعتبار دادهمی

کننده مراجعه و هر مصاحبه در صورت نیاز مجدداً به شــرکت
صحت و سقم مطالب تأیید و تغییرات لازم اعمال شد. جهت 

نظارت اساتید  تضمین قابلیت اطمینان و کفایت، از راهنمایی و
با تجربه و متخصص استفاده گردیده و متن مصاحبه به آنان و 

ها داده دو متخصص پژوهش کیفی جهت بررسی کدگذاری
 .شد

عنوان یک را به  WTRبرای هماهنگی با تحقیقات قبلی،
)مونسون و نگرش )یک متغیر عاطفی( با توجه به مطالعات 

در نظر .(3۱۱۹80آیکن،؛،  ۱۹8۶ 30لف،گابل و و؛ ۲0۱۶، ۲۹وارکن
گیریم. بنابراین، سؤالات مصاحبه بر اساس تعریف مفهومی می

توسعه داده شد. در این  (۱۹8۱) 3۲آندرسونمتغیرهای عاطفی 
عنوان یک متغیر عاطفی با سه ویژگی مطالعه نگرش به

ا قدرت احساس؛ )ب( شود: )الف( شدت، یا درجه یمشخص می
تواند مثبت، منفی، خنثی یا مبهم باشد(؛ )ج( جهت، )که می

ای که شدت و جهت احساس به آن هدف، مفهوم یا ایده
(. ۱۹8۶گابل و ولف،  ؛۱۹8۱آندرسون، معطوف شده است ) 

 ۱ساختاریافته در جدول شده در مصاحبه نیمهسؤالات پرسیده
 .اندنشان داده شده

 

                                                           
28 Morse 
29Munson-Warken  
30 Gable & Wolf 

31 Aiken 
32 Anderson 
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 های آنها. سؤالات مصاحبه و ویژگی1جدول 
شماره 
 سؤال

 ویژگی مورد بررسی سؤال

 شدت برید؟ چرا؟های انگلیسی لذت میچقدر از خواندن متن ۱

 هدف هدف شما از خواندن متون انگلیسی چیست؟ ۲

3 
شود؟ توضیح خواندن دوست دارید یا دوست ندارید که باعث واکنش شما میچه چیزی در مورد 

 دهید چرا؟
 هدف

 شدت شود؟چه زمانی علاقه شما به خواندن متون انگلیسی بیشتر یا کمتر می 4

 جهت هنگام خواندن متنی به زبان انگلیسی چه احساسی دارید؟ ۵

 . روش اجرا4.3

کنندگان ایرانی درباره های شرکتدرک دیدگاهبرای 
گذارند، از تأثیر می WTR عواملی که بر تمایل به خواندن

ساختاریافته استفاده گردید. درخواست ضبط های نیمهمصاحبه
ها توسط صورت شفاهی انجام شد. تمامی مصاحبهمصاحبه به

پژوهشگر دوم این مطالعه در مؤسسه ضبط شده و یا توسط 
اپ به محققین ارسال گردید. شوندگان از طریق واتسمصاحبه

های انفرادی با استفاده از راهنمای در این مرحله، مصاحبه
 افزارها با استفاده از نرممصاحبه انجام شده و سپس داده

MAXQDAها با استفاده از روش بندیطبقه .تحلیل گردید
 ،(۱۹۹0)33استاروس و کوربینمقایسه مستمر پیشنهادی توسط 

اساس، در صورت نیاز، اصلاح، گسترش یا حذف شدند. بر این 
سه مرحله تحلیل، شامل: کدگذاری باز، کدگذاری محوری و 

ها در فرآیند کدگذاری باز کدگذاری انتخابی انجام شد. داده
صورت تحلیلی مورد بررسی قرار گرفتند. هدف از این فرآیند به

اندازهای جدید به تحلیلگر با تجزیه مفاهیم مشترک ارائه چشم
ها بود. لذا شده در دادهیا تفسیرهای رویدادهای مشاهده

ها و تعاملات در کدگذاری باز با یکدیگر رویدادها، فعالیت
گذاری مقایسه شدند تا ضمن شناسایی الگوها و اختلافات، نام

مفهومی نیز انجام پذیرد. در این مرحله سعی گردید تا رویدادها، 
ها و ها و تعاملات مفهومی مشابه برای ایجاد دستهفعالیت

طور بر این، همانهای اصلی ترکیب شوند. علاوهعهزیرمجمو
باز اولین مرحله بیان کرده است، کدگذاری  (۲0۱0)34دورنیکه 

مفاهیم درون  ها است که طی آناز تحلیل مفهومی داده
ها و اسناد و مدارک بر اساس ارتباط با موضوعات مصاحبه

در این مرحله، متن مصاحبه تکه  .شوندبندی میمشابه طبقه
شود های مختلف تقسیم میهایی با طولتکه شده و به بخش

تا یک خط، جمله یا  تواند شامل یک عبارت طولانیکه می
ها حتی یک پاراگراف کوتاه باشد. لذا به هر یک از این بخش

                                                           
33 Strauss & Corbin 

شود، اما برای ساختن نظریه، تمرکز یک برچسب دسته داده می
های جدید خواهد بود. نویسنده در در این مرحله بر ایجاد ایده

تواند با کدگذاری محوری، مفاهیم انتزاعی و پایه را با ادامه می
طح بالاتر، تقویت نماید. لذا هدف از کدگذاری مفاهیم س

های تولیدشده )در مرحله محوری، ایجاد رابطه بین مقوله
باشد که بعد از آن، مرحله کدگذاری انتخابی کدگذاری باز( می

آخرین مرحله از تحلیل  (،۲0۱0دورنی ).به گفته رسد.فرا می
ای، کدگذاری انتخابی است. در این مرحله، ما یک نظریه زمینه

در بقیه کنیم که کانون تمرکز دسته مرکزی را انتخاب می
عنوان تحلیل و نگارش مطالعه خواهد بود. این دسته مرکزی به

نقطه کانونی برای نظریه جدید پیشنهادی عمل خواهد کرد. 
های که هدف ما ادغام بخش قابل توجهی از دادهازآنجایی

شده باید مان است، دسته مرکزی یا مضامین انتخابشدهتحلیل
 .های دیگر را دربرگیرنددستهبه اندازه کافی انتزاعی باشند تا 

 ها: . یافته4

 . تحلیل کیفی1.4

با در نظر گرفتن مفهوم اشباع نظری در پژوهش کیفی، 
آوری شدند و در های مصاحبه در طی سه دور مجزا جمعداده

ها، به نظر رسید که تقریباً به آوری دادهپایان دور سوم جمع
ایم، به عبارت دیگر، احساس کردیم هیچ اشباع نظری رسیده

. در این ها قابل دستیابی نیستمفهوم جدیدتری در مصاحبه
 مصاحبه کد های متنشده از مرحله ابتدا، تمام عوامل استخراج

گذاری شدند. سپس، با در نظر گرفتن مفهوم هر کد، آنها در 
بندی شدند که منجر به مشابه طبقه جستارهایقالب مفاهیم/
گردید. در شکل زیر، چگونگی کدگذاری  مقوله هاایجاد نهایی 

ه درصدهای آماری نشان داده انتخابی، محوری و باز به همرا
بر اساس مدل  .اند که خروجی سیستم کدگذاری هستندشده

های آنتروپی شانون، میزان حمایت مطالعات مرتبط از یافته

34 Dörnyei 
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، فراوانی کدهای ۲شکل  صورت آماری ارائه شده است.حاضر به
 .دهدشده را در درصد تعداد کل نشان میاستخراج

 

 

 

 

 

 

 

فراوانی بر اساس بخش . توزیع 1شکل 
 شوندگانکدگذاری شده در بین دورهای مصاحبه

شده را بر حسب توزیع فراوانی کدهای استخراج ۱شکل 
شده را بر تر، توزیع کدهای استخراجطور خاصدرصد کل و به

دهد. در اینجا کدها به آوری داده نشان میاساس دورهای جمع
دهنده مضامین  نشانعبارات معناداری اشاره دارند که عمدتاً

شده به خطوط پاراگراف و اصلی هستند. بخش کدگذاری
های مصاحبه اشاره دارد که هایی از محتوای فایلبخش

اند. به عبارت دیگر، به هر صورت قراردادی کدگذاری گردیدهبه
شود که مفاهیم/مضامین را بخش یک کد اختصاص داده می

 .دهدمیآوری داده نشان در بین سه دور جمع
مربوط به هر کد، میزان کدگذاری کد  قابعدد داخل هر 

عنوان دهد. بهشده، نشان میشده را نسبت به کد انتخابداده
( نشان داده شده   SUMمثال، در سطر مربوط به مجموع )

( %4۲.۵شده )یعنی است که بیشترین مقدار کدهای استخراج
 ها صورت پذیرفته است. آوری دادهدر دور دوم جمع

 

 آوری دادهشده در بین دورهای جمعشده بر اساس بخش کدگذاریگذاریهای شماره. توزیع فراوانی کدها در ستون2جدول 
 مجموع 3دور  ۲دور  ۱دور   

 0 0 0 مضمون اصلی
 

 0 0 0 عوامل علی ) مرتبط با کلاس(
 

 8 0 ۲ ۶ روش و محتوای تدریس

 ۱۵ ۵ ۵ ۵ تأثیر محیطی

 ۱3 3 ۶ 4 محیط زبانی معتبر

 ۹ 3 4 ۲ های ارتباطیفرصت

 ۱7 ۲ ۱0 ۵ تأثیر معلم

 0 0 0 راهبردها
 

 ۱۹ 4 7 8 خواندن با همتایان

 ۲۵ ۵ ۱0 ۱0 استفاده از راهبردهای خواندن

 0 0 0 ای عوامل زمینه
 

 ۲4 4 ۱0 ۱0 نوع متن

 8 0 ۱ 7 دشواری متن

 ۲۱ ۵ ۱0 ۶ آشنایی با موضوع

 0 0 0 عوامل بازدارنده
 

 ۱۲ 4 4 4 کیفیت کتاب درسی

 ۱۱ ۲ 8 ۱ محدودیت زمانی

 ۱0 4 ۵ ۱ دهیمعیارهای نمره

 8 0 ۲ ۶ تمایل به خواندن

 ۲۲۱ 4۵ ۹4 8۲ جمع

 ۲۵ ۵ ۱0 ۱0 تعداد اسناد

فایل مصاحبه  ۲۵شده از تعداد کدهای استخراج ۲جدول 
شده در هر کادر مربوط به دور دهد. اعداد گزارشرا نشان می

 شده مربوطه است.آوری داده متناظر با بخش کدگذاریجمع
به تعداد  ۲و  ۱برای مثال، روش و محتوای تدریس در دورهای 

که هیچ بخشی از این مؤلفه هشت بار تکرار شده است، درحالی

ها و با توجه به کدگذاری نشده است. بر اساس یافته 3در دوره 
بخش  4۵و .۹4، 8۲نتایج درج شده در سطر مجموع ، به ترتیب 

  .اندشده کدگذاری جمع آوری مصاحبهدر سه دور 
 . توزیع فراوانی کدها2.4
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، زیر محدوده کدهای 3توانیم با توجه به جدول در اینجا می
آوری کننده را در سه دور جمعفایل مصاحبه ۲۵شده از استخراج

دهنده نشان 3های سبز تیره در جدول داده نشان دهیم. سلول
شده در دور مربوطه بیشترین فراوانی توزیع بخش کدگذاری

حتوای هر درصد از م 80طور متوسط ستند. بر این اساس، بهه
درصد از هر فایل  ۲0فایل کدگذاری شده است، اما تقریباً 

دهد که کدگذاری نشده است. این امر نشان می
شوندگان درک خوبی از موضوع تحقیق داشته و مصاحبه

 .اندطور کامل فهمیدهسؤالات مصاحبه را به

از سه گروه در فرایند کدگذاری باز فایل مصاحبه  ۲۵تمام 
بخش کدگذاری شد. بر این  800تحلیل شدند. در مجموع 

شده مربوط به های کدگذاریاساس، بیشترین تعداد بخش
بخش کدگذاری شده است و  ۵7با  ۲شونده شماره مصاحبه

 .است ۱0و  ۹شوندگان شماره کمترین تعداد مربوط به مصاحبه
ند کدگذاری محوری، پنج مضمون در نهایت، از طریق فرای

 شوند.استخراج شد که در مراحل بعدی نشان داده می

 شده. توزیع فراوانی محدوده پوشش کدهای استخراج3جدول 
 مجموع 3دور  ۲دور  ۱دور  سیستم کد

    تم اصلی
 

    درسهای مرتبط با کلاس محرک
 

 % ۱ % 4 روش و محتوای تدریس
 

۲ % 

 % 4 % 8 % ۵ % ۲ تأثیر محیطی

 % 3 % ۵ % 4 % ۲ محیط زبانی معتبر

 % ۲ % 4 % ۱ % ۱ های ارتباطیفرصت

 % ۱ % 4 تأثیر معلم
 

۶ % 

 % 8 % ۵ % ۲ پایینهای بالابهمحرک
 

 % 8 % ۵ % 4 % ۲ خواندن با همتایان

 % ۱۵ % 4 % ۱ % ۱ خواندناستفاده از راهبردهای 

 % ۱ % ۱۱ % 4 بالابههای پایینمحرک
 

 نوع متن
   

۱4 % 

 % ۶ % 7 % ۶ % ۱0 دشواری متن

 % ۱0 % ۱۲ % ۱7 % ۱۵ آشنایی با موضوع

 نیروهای بازدارنده
    

 % ۲ % ۵ % ۱7 % ۱4 کیفیت کتاب درسی

 % ۲ % ۱۱ محدودیت زمانی
 

۲ % 

 % ۲ % ۱۲ % ۱۵ % ۶ دهیمعیارهای نمره

 % ۱ % 4 تمایل به خواندن
 

۲ % 

 % ۲8 % 30 % 3۱ % ۲۵ کدگذاری نشده

 % 7۲ % 70 % ۶۹ % 7۵ کدگذاری شده

 ۱00 کل متن
30%.0۲7) 

۱00 
%.۲۹۱4۹ 

۱00 
%.۱084۹ 

۱00 
%.700۲۵ 

 هاکلیدواژه. 3.4

افزار کیفی مورد استفاده، یکی از مؤثرترین ابزارهای نرم
ها و مصورسازی آن است که طی آن تعیین کلیدواژه

 شود های مصاحبه، نشان داده میپرتکرارترین کلمات در فایل
شود کدام کد با فراوانی بالا از اهمیت بالایی مشخص می و

برخوردار است. با استفاده از این نمایه در تحلیل کیفی، محققان 
راحتی اندازه هر کلمه کلیدی را در قالب یک تصویر توانند بهمی

دهنده اهمیت آن از دیدگاه رنگی مشاهده کنند که نشان
جی گزینه ابر کلمات از این نمایه خرو .شوندگان استمصاحبه

است که در پایان فرایندهای  MAXQDA پنجره بازیابی در
، ۲در شکل  .شودکدگذاری باز، محوری و انتخابی گزارش می

دهنده فراوانی و تکرار آن هر کلمه کلیدی با اندازه بزرگ، نشان
 های انجام شده است. شکل زیر خروجیدر کل مصاحبه

MAXQDA   دهدرا نشان می فایل مصاحبه ۲۵از. 
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های . مصورسازی کلمات پرتکرار در فایل2شکل 

 مصاحبه

« خواندن»را روی کلمه  رایانههمچنین نشانگر  ۲شکل 
دهد، فراوانی طور که کادر زرد نشان میدهد. هماننشان می

است. بنابراین، در  3۹4در کل فایل مصاحبه « خواندن»کلمه 
 .مرکز محور شکل ابر کلمات قرار دارد

 (WTR) . نظریه نوظهور تمایل به خواندن4.4

این بخش توضیحی در مورد عوامل دخیل در تمایل به 
( و یک روایت 3وسیله یک نمودار )شکل را به WTR خواندن

دهد. لازم به ذکر است که در بحث درباره توصیفی ارائه می
های مستقیم از قولشده، نقلهای شناساییدسته

شوندگان برای نشان دادن نظریه نوظهور گنجانده شده مصاحبه
 .است

 

 

 

 

 

 

 
 

 

واندن در زبان نظریه ماهوی نوظهور تمایل به خ .3شکل 

 عنوان زبان خارجیانگلیسی به

 . مضامین و زیرمضامین4جدول 

 فراوانی زیرمضامین مضامین اصلی

 عوامل علی
 ) عوامل مرتبط با کلاس(

 ۱0 روش و محتوای تدریس

 ۲۹ تأثیر کلاس

 ۲4 محیط زبانی معتبر

 ۱0 های ارتباطیفرصت

 4۵ تأثیر معلم

 راهبردها
 پایین()عوامل بالابه

 ۵0 خواندن با همتایان

 ۱۱3 استفاده از راهبردهای خواندن

 ایعوامل زمینه
 بالا(به) عوامل پایین

 ۹۹ نوع متن

 ۲۹ دشواری متن

 7۵ آشنایی با موضوع

 عوامل بازدارنده

 ۱4 کیفیت کتاب درسی

 ۱7 زمانیمحدودیت 

 ۱۱ دهیمعیارهای نمره

   تمایل به خواندن

انجام  مشخص است، 3و شکل  4طور که از جدول همان
« تمایل به خواندن»ها منجر به یک دسته مرکزی به نام تحلیل

شد. تحت این دسته مرکزی پنج مضمون اصلی با عناوین: 
برخاسته از کلاس(، استراتژیها )عوامل عوامل علی )عوامل 

بالا(، عوامل بهای )عوامل پایینپایین(، عوامل زمینهبهبالا
بازدارنده و تمایل به خواندن قابل شناسایی و تفکیک است که 

تر نیز تحت هر مضمون طی آن چهارده زیرمضمون خاص
 .شوندبندی میاصلی طبقه

اصلی که نظریه  در ادامه، بررسی عمیقی از پنج مضمون
نمائیم و در نهایت، به بحث دهند، ارائه مینوظهور را تشکیل می

تمایل به »های کیفی، یعنی در مورد دسته اصلی تحلیل داده
 .پردازیممی« عنوان زبان خارجیخواندن در زبان انگلیسی به

 پدیده.1.4.4
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ای از پدیده، نتیجه شرایط علی است که به مجموعه مؤلفه
 اقدامیشود که منجر به چنین ا و اتفاقاتی اطلاق میرویداده

ای اثر شرایط علی است. شود. بنابراین، هر پدیدهمی
آموزان زبان که هدف این مطالعه ارزیابی تمایل زبانازآنجایی

توان دریافت عنوان زبان خارجی به خواندن بود، میانگلیسی به
تقیم شرایط علی که پدیده مربوطه از طریق روابط و تأثیرات مس

شود. گر محقق میزمینه و مداخلهو تأثیرات متقابل شرایط پس
ای و علی ای، مداخلهبه عبارت دیگر، میزان تأثیر شرایط زمینه

بر یک پدیده )یعنی خواندن زبان انگلیسی(، مشروط به میزان 
هایی است که منجر به نتیجه تأثیر آن پدیده بر استراتژی

 .شوندمی

 وامل علی ) عوامل مرتبط با کلاس(. ع2.4.4

کنندگان درباره موضوعاتی در هنگام مصاحبه، شرکت
های گفتگو، محیط زبان همچون: تأثیرات کلاس درس، فرصت

های تدریس صحبت نمودند که تماماً مرتبط با واقعی و روش
شوندگان، اختلافات موجود بین کلاس بود. از نظر مصاحبه

افتد، باعث ایجاد ه شود و آنچه اتفاق میآنچه باید در کلاس ارائ
گذارد. طور مستقیم بر خواندن تأثیر میشود که بهمشکلاتی می

کنندگان درباره مسائل رایجی بحث کردند که در این شرکت
تحت عنوان شرایط علی  و  کنند هایی ایجاد میزمینه چالش
بندی هستند. شرایط علی که روی پدیده تأثیر قابل طبقه

ای از رویدادها و عوامل مهم در این گذارند، به مجموعهمی
شوند. مطالعه اشاره دارند که منجر به توسعه پدیده مرکزی می

طور مستقیم با موضوعات مربوط با کلاس مرتبط این عوامل به
کنند. در این هستند و نقش اساسی در ایجاد پدیده ایفا می

ر گرفت. نقش معلمان بخش در ابتدا، تأثیر معلم مورد بحث قرا
کنندگان مورد توجه بر تدریس، توسط شرکتو رفتار آنها، علاوه

های مطالعه، محیط زبان بر این، فرصتقرار گرفت. علاوه
اصلی، روش و محتوای تدریس و همچنین تأثیر هر محیط 

طور جداگانه نیز مورد بحث قرار گرفت که در ادامه ارائه به
 شوند.می

 معلم . تأثیر1.2.4.4

شوندگان، یکی از عواملی که بر یادگیری از منظر مصاحبه
گذارد، معلمان و تأثیر آنها بر فرآیند یادگیری و خواندن تأثیر می

ها نشان داد که در حدود است. نتایج حاصل از بررسی کدگذاری
ها، درباره شده در مصاحبههای انجامدرصد از کدگذاری ۶8

ها باشد. این چالشداشتند، میهایی که با معلمان چالش
طور کلی تأثیر مستقیمی بر روند یادگیری متفاوت بودند، اما به

کنندگان بیان نمودند که و علاقه به خواندن داشتند. شرکت

 آموزانی با پایهتأثیر معلم باعث ایجاد اختلال بیشتر در زبان
تر و همچنین دلسردی و ناامیدی در میان دانش ضعیف

شود. هنگامی که معلم های زبانی بالا میوزان با مهارتآمزبان
کردند، اما در آموزان با هم تعامل مینقش مثبتی داشت، زبان

شدند. یکی از غیر این صورت، آنها سردرگم می
شوندگان با تأکید بر نقش معلمان و سبک تدریس و مصاحبه

وقتی آموزان گفت: همچنین رابطه آنها با انگیزه و علاقه زبان
سبک تدریس معلم را دوست دارم، علاقه من به خواندن متون 

شود. متأسفانه، برخی از معلمان فقط دانش انگلیسی بیشتر می
 .کشندآموزان میو مهارت خود را به رخ زبان

 های ارتباطی.فرصت2.2.4.4

ها نیز تأکید درصد از پاسخ 3۶در این رابطه نیز در حدود 
تواند بر یادگیرنده گفتگو در کلاس می هایاند که فرصتداشته

و علاقه او به خواندن متون تأثیر مثبت بگذارد. در این میان، 
های گفتگو، برخی ممکن است به دلایلی غیر از فرصت

های لازم موفقیت خود را ذکر کنند. اگر معلم بتواند فرصت
برای خواندن در کلاس را فراهم کند، علاقه و انگیزه برای 

تواند به فرصتی افزایش خواهد یافت. این در واقع می خواندن
ای ذکر برای ظهور و گسترش گفتگو تبدیل شود. در مصاحبه

هایی که برای شد که علاقه فرد به خواندن با میزان فرصت
 یابد.تعامل با افراد دارد، افزایش می

 . محیط زبانی معتبر3.2.4.4

به تأثیر محیط شوندگان های مصاحبهدرصد از پاسخ ۵۲در 
در یادگیری تأکید شده است. اصولاً یادگیری زبان در محیط 

طور جدی آن را قبول دارند. این ها بهموضوعی است که خیلی
توان در محیط بومی عده معتقدند هر زبان خارجی را فقط می

همان زبان یادگرفت و در غیر این صورت، شناخت و یادگیری 
مقدماتی خواهد ماند. لذا محیط  ما از آن زبان همیشه سطحی و

مطالعاتی  کارآیی تواند مناسب برای یادگیری زبان خارجی می
عنوان یک زبان خارجی تا حد بسیار و تسلط بر آن زبان را به
رو اگر محیط یادگیری واقعی باشد و زیادی افزایش دهد. ازاین

همچنین مواد آموزشی از منابع معتبر زبان انگلیسی نیز تهیه 
آموزان بیشتر درگیر خواندن و فراگیری خواهند ده باشند، زبانش

شد. لذا معلمان باید فضایی را برای یادگیرندگان ایجاد کنند که 
 آموزان در آن احساس کنند که محیط واقعی است. زبان

شوندگان اذعان داشت: ما انتظار داریم یکی از مصاحبه
نند و به زبان معلمان در کلاس محیط زبانی واقعی ایجاد ک

 اصلی صحبت کنند.

 . روش و محتوای تدریس4.2.4.4
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های کنندگان در مصاحبههای شرکتدرصد از پاسخ 3۲در 
انجام شده، به دو مورد بسیار خاص هم  اشاره شده است: روش 

طور مساوی در ایجاد و حتی تدریس و محتوا. هر دو مورد به
آموزان ین زبانکاهش انگیزه و علاقه نسبت به خواندن در ب

اند که درجه آموزان بیان نمودهایرانی نقش داشتند. اکثر زبان
سختی مطالب و عدم علاقه آنها به متون، مانع ادامه خواندن 

 .شودآنها می

 . تأثیر محیط5.2.4.4

های مهم تأثیر محیط بر افزایش انگیزه، یکی دیگر از مؤلفه
ای مربوط به هدرصد از پاسخ ۶0برای خواندن است که طی 

شوندگان نیز بدان شده است. آنها معتقدند که محیطی مصاحبه
که همه عوامل در آن موجود است، ولی جذابیت و امکانات 

تواند نقش بازدارنده ایفا کند و در نتیجه کافی ندارد، نیز می
انگیزه و علاقه آنها را کاهش دهد. کلاس درس نقش مهمی 

آموزان باید احساس کنند . زباندر یادگیری زبان انگلیسی دارد
 .که در یک موقعیت واقعی هستند

کلاس در یادگیری زبان »کنندگان گفت: یکی از شرکت
آموزان باید احساس کنند انگلیسی نقش بسیار حیاتی دارد. زبان

 [۱۹کننده ]شرکت« که در یک شرایط واقعی قرار دارند.
 (بالابهای) عوامل پایین. عوامل زمینه3.4.4

های یکی دیگر از انواع عواملی که از طریق آن استراتژی
ای )محرک شود، عوامل زمینهتواند انتخاب کنش/واکنش می

شوندگان، این عوامل بالا( هستند. از دید مصاحبهبهپایین
عنوان زبان خارجی تأثیر ای بر خواندن زبان انگلیسی بهزمینه

أثیر مستقیمی بر گویان، آنها تگذارند. از دید پاسخمی
پایین دارند. در اینجا، نوع متن، دشواری متن بههای بالامحرک

توانند نقش مؤثری در تأثیر ذکرشده و آشنایی با موضوع می
طور جداگانه از داشته باشند. هر یک از این عوامل در زیر به

 .گیرندشوندگان مورد بحث قرار میدیدگاه مصاحبه

 . نوع متن1.3.4.4

کنندگان، های ارائه شده شرکتمهمی از پاسخ در بخش
درصد، اهمیت زیادی به نوع متن با درجه سختی  ۹۶یعنی 

بالاتر برای خواندن داده شده است که درباره تأثیر منفی آن بر 
طور که اکثر اند. همانفرآیند یادگیری صحبت نموده

اند، متونی که خلاف میل آنها در کنندگان تأکید کردهشرکت
کند و علاقه نامه درسی گنجانده شده است، آنها را گیج میبر

نماید و نهایتاً انگیزه آنها را برای خواندن آنها را ضعیف می
  .دهندکاهش می

کننده گفت: گاهی اوقات ما در همین رابطه یک شرکت
متون تخصصی را دوست نداریم. در واقع، متون دشوار مرا ناامید 

 .0۲شرکت کننده کنند می
 . دشواری متن2.3.4.4

شده توسط درصد از پاسخهای ارائه 3۲در حدود 
عنوان یکی از عوامل مهم کنندگان، به دشواری متن بهشرکت

در کاهش انگیزه و علاقه به خواندن متون انگلیسی اشاره شده 
تواند آموز میاست. خواندن یک متن انگلیسی برای یک زبان

یک  دشواری آن بالا باشد.کننده باشد اگر سطح خسته
کننده در این باره گفت: خواندن متون دشوار مرا خسته شرکت

کند. سطح متن برای خواندن و واژگانی که در آن و ناامید می
آموز استفاده شده است نقش مهمی در این دارند که آیا یک زبان

 ادامه دهد یا آن را رها کند.
به ترتیب سختی،  یک فرد پیشنهاد کرد که متون انگلیسی 

آموزان قرار ها تا دشوارترین، بایستی در اختیار زبانتریناز ساده
توانند درک داده شود. لذا با استفاده از این ترتیب، افراد می

کنندة دیگری گفت: هرچه متن تری داشته باشند. شرکتواضح
شوم، دشوارتر باشد، بیشتر از خواندن متون انگلیسی دور می

ناامید شده و به خواندن متون متوسط و با سطح بنابراین 
 .آورمتر روی میپایین

 . آشنایی با موضوع3.3.4.4

شوندگان هم به این درصد از پاسخهای مصاحبه 84در 
مؤلفه اشاره شده است.  اصولاً وقتی متنی از نظر اجتماعی و 

آموزان قابل قبول و آشنا باشد، تمایل آنها شخصی برای زبان
یابد، زیرا انگیزه آنها برای خواندن یری افزایش میبه یادگ

شود. تمام این نتایج شان بیشتر میشود و علاقهتقویت می
آموزان با متن و موضوع است. یک ناشی از آشنایی زبان

کننده در این باره گفت: پیدا کردن اطلاعاتی که با عقاید شرکت
ن تشویق خودم همسو باشد، مرا به خواندن گسترده و فراوا

کنندة شرکت .کند و ممکن است عکس آن هم صادق باشدمی
دیگری اضافه کرد: اگر به متن علاقه نداشته باشم، که دلیل 
اصلی آن نوع و سبک متن است، هیچ ارتباطی با متن احساس 

دانم.  کنم و آن را نوعی مانع در موفقیت خود مینمی
آموز، یک زبان عنوانکننده دیگری همچنین بیان کرد بهشرکت

باید به دنبال علایق خود در متن باشم، و نکات مهم متن که 
انگیزند بسیار حیاتی هستند و به من این علاقه را در من برمی

 .]۱۲شرکت کننده   [دهنداحساس موفقیت می
 عوامل بازدارنده.. 4.4.4



 

372 

 
 

ش
وه

پژ
ای

ه
 

ان
زب

تی
اخ

شن
 

 در
ان

زب
ای

ه
 

ی،
رج

خا
 

ره
دو

 
14، 

ره
ما

ش
3 ، 

ز  
ایی

پ
 

14
03

 از ،
حه

صف
 

35
9

 تا   
38

3
 

 

کننده عنوان تسهیلتوانند بهاصولاً برخی از عوامل هم می
شوند که به خودی خود و در برخی ده در نظر گرفته یا بازدارن

ای در ایجاد علاقه به خواندن دارند. موارد، نقش کاهنده
ها بر خواندن زبان طور که قبلاً ذکر شد، این بازدارندههمان

گذارند. این عوامل عنوان زبان خارجی تأثیر میانگلیسی به
برخی موارد، اگر توانند انگیزه یادگیری را کاهش دهند و در می

  .به خوبی مدیریت شوند، انگیزه را افزایش دهند
دهی و سه مؤلفه کیفیت کتاب درسی، معیارهای نمره

محدودیت زمانی از جمله عواملی هستند که طبق نتایج 
، نقش مهمی در فرآیند MAXQDA افزارآمده از نرمدستبه

ه به ترتیب آموز دارند کایجاد یا محدود کردن انگیزه برای زبان
شده توسط های ارائهدرصد از پاسخ 44و  40، 48در 

طور که قبلاً شوندگان بدانها اشاره شده است. همانمصاحبه
دهی و شده، معیارهای نمرهذکر شد، کیفیت متون ارائه

شوند. از طرف دیگر، محدودیت زمانی باعث کاهش علاقه می
ا موضوع، بر آموزان بنوع متن، درجه سختی و آشنایی زبان

 .گذاردانگیزه آنها برای خواندن متون انگلیسی تأثیر می

انصافی در دادن نمرات کنندگان گفت: بییکی از شرکت
تواند تأثیر منفی بر علاقه من به مطالب انگلیسی غیرواقعی می
 .]۲۵شرکت کننده [داشته باشد 

 . کیفیت کتاب درسی1.4.4.4

تواند متن کتاب درسی میشوندگان کیفیت از منظر مصاحبه
آموز برای ادامه خواندن تأثیر زیادی روی انگیزه و تمایل دانش

کننده گفت: گذشته از یک شرکت .و یادگیری داشته باشد
تواند روی من محتوا، در بسیاری موارد، نحوه نوشتن آن نیز می

 یادب یبا استانداردها یکه از نظر علم ییهامتنتأثیر بگذارد. 
 یمنف ریمن در خواندن تأث قهیاند، ممکن است بر سلشدهنوشته ن
 بگذارند.

بر محتوا، به ظاهر متن و حتی کنندة دیگری، علاوهشرکت
و طراحی صفحه در کاهش انگیزه و علاقه خود اشاره  خطتأثیر 

طور که در کلاس گفته شد، نه تنها متون کرد. او گفت: همان
افزایش یا کاهش  ها علاقه ما راانگلیسی و محتوای آن

ها و حتی ها و استفاده از فونتدهند، بلکه نحوه نوشتن آنمی
تواند انگیزه ما برای خواندن آن را افزایش جلد کتاب درسی می

 .]۶شرکت کننده  [ دهد

 دهیمعیارهای نمره 2.4.4.4

آموزان بر ارزیابی منصفانه و دیدگاه تقریباً تمامی زبان
تأکید زیادی داشتند. از نظر آنها، یک طرفانه در تمام سطوح بی

 یابیعامل ارز نیکه ا یزمانکرده، معلم خوب باسواد و تحصیل

پیشرفت رود،یو منصفانه به کار م قیدق یهایابیارز یتنها برا
 نماید. از دیدگاه آنها:آموزان را تسریع و تشویق میزبان

آموز را به ادامه خواندن معلمی با اخلاق خوب، زبان •
 کند،تشویق می

آموز نسبت به خواندن انگلیسی تا حد نگرش زبان •
خواند و استانداردهایی که زیادی توسط نوع مطالبی که می

 شود،کنند تعیین میمعلمان برای ارزیابی آنها استفاده می

دهی معلم و روش و محتوای تدریس معیارهای نمره •
ی را افزایش آموز به خواندن متون انگلیستواند علاقه زبانمی

 و یا کاهش دهد.

 . محدودیت زمانی3.4.4.4

تواند تحت تأثیر شوندگان، یادگیری زبان میاز دید مصاحبه
های غیرواقعی هم قرار های زمانی ناکافی و برنامهمحدودیت

گیرد. این موضوع باعث کاهش سطح علاقه، پشتکار و انگیزه 
یان نمود: شوندگان بیکی از مصاحبه .شودآموزان میزبان

ترجیح من به محتوایی است که مختصر و کاربردی باشد. به 
 این دلیل که وقت کافی برای خواندن نداریم.

کنندگان تأکید کردند که محدودیت زمانی یک اکثر شرکت
های زمانی اند که محدودیتواقعیت است. آنها اشاره نموده

ر منفی توانند مانع از رسیدن فرد به اهدافش شوند و تأثیمی
از دیدگاه  .روی نتیجۀ موردنظر در خواندن داشته باشند

 شوندگان:مصاحبه

های زمانی و جلسات مطالعه ممکن است محدودیت •
تأثیر منفی روی توانایی من برای خواندن متون انگلیسی داشته 

 باشد،

تواند مانع از رسیدن فرد به محدودیت زمانی می •
نقطه درستی در خواندن اهدافش شود و در واقع ممکن است به 

 و یادگیری زبان نرسد،

تواند در محدودیت زمانی و عدم مدیریت مناسب می •
 درک محتوا مشکل ایجاد کند،

هایی را برای خواندن متون انگلیسی بایستی وقت •
 .اختصاص داد که با سایر دروس تداخلی نداشته باشد

 پایین(بهها )عوامل محرک بالا. استراتژی5.4.4

تر بررسی شد، برخی عوامل بر عواملی که پیشعلاوه
کنندگان مشاهده گردید. با شرکت ای دیگر نیز در مصاحبهزمینه

برخی از این عوامل شرایط علی و برخی دیگر شرایط 
کننده یا بازدارنده هستند. این سه عامل با تعامل با مخدوش

گذاشته که هم، بر پدیده اصلی، یعنی )تمایل به خواندن( تأثیر 
اند. از ها، این عناصر استراتژیک آشکار شدهاز طریق مصاحبه
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عنوان استراتژی کنندگان، دو عامل مهم بهمنظر شرکت
)استفاده از راهبردهای خواندن و خواندن با همتایان( مطرح 

 .گردید

کنندگان برای حل مشکلاتی که در شرایط مختلف شرکت
اند، ای( با آن مواجه شدههقبلی )از جمله عوامل کلاس و زمین

به دو استراتژی اصلی متوسل شدند. به این ترتیب، آنها 
توانستند مشکلات پیش آمده را حل نموده و تمایل به خواندن 

های ها افزایش دهند. استراتژیرا با توجه به این استراتژی
کنندگان برای تغییر نتیجه توانند توسط شرکتپیشنهادی می

 .به خواندن استفاده  و به کار گرفته شوندبه سمت تمایل 

 . استفاده از راهبردهای خواندن1.5.4.4

کنندگان، یکی از تقریباً تمامی شرکت به گفته
های مهم برای حل مشکلات خواندن متون انگلیسی استراتژی

متون است، زیرا  و یادگیری زبان انگلیسی، استفاده از خلاصه
کند. متون طولانی باعث این روش از خستگی جلوگیری می

 خواندن اجمالی  شوند. در نتیجه، علاقگی به متن میبی
عنوان یک تواند بهشود و میاندن کامل متن میجایگزین خو

 استراتژی در نظر گرفته شود.
جای گاهی اوقات، به»کنندگان گفت: یکی از شرکت

خواندن یک کتاب، دوست دارم نقدهای ادبی آن را مطالعه کنم. 
تواند بسیار به این ترتیب، بدون خواندن کل کتاب که می

ت دیگران از جوهر داستان کننده باشد، با خواندن نظریاخسته
 [07کننده شرکت].«.شومو رمان آگاه می

 . خواندن با همتایان2.5.4.4

تنهایی به اندازه خواندن گروهی مؤثر نیست، زیرا خواندن به
سؤالات مطرح شده و مشکلاتی که در هنگام خواندن گروهی 

ان آموزتوانند با تبادل نظر و تعامل با سایر زبانآیند، میپیش می
درصد  7۶در حضور معلم حل شوند. این نظریه و دیدگاه توسط 

شوندگان ذکر شده است شده توسط مصاحبههای ارائهاز پاسخ
طور که یک که توسط کدگذاریها استخراج گردید. همان

ها و کلاسیکننده با تأکید بر مراجعه به دوستان، همشرکت
ان کرد: اساتید برای حل مشکل خواندن متون انگلیسی بی

وقتی در خواندن متون انگلیسی مشکل دارم، دوست دارم »
کننده ]شرکت« ها را با دوستان و اساتیدم در میان بگذارمآن
0۵]. 

 . تمایل به خواندن6.4.4

شده نیز، موضوع  درصد از پاسخهای ارائه 3۲در حدود 
تمایل به خواندن مورد اشاره قرار گرفته است. وابستگی متقابل 

                                                           
35 Trustworthiness 

شده، منجر به افزایش تمایل به خواندن در شناسایی مضامین
توان آن را شود که میعنوان زبان خارجی میزبان انگلیسی به

آمده از این تحقیق در نظر گرفت. دستمضمون اصلی به
درستی اعمال درستی هدایت و بهها بههنگامی که استراتژی

منجر به کنند و در نتیجه شوند، انگیزه خواندن را تقویت می
طور که قبلاً ذکر مانشوند. هتمایل به خواندن و پیامد آن می

ها در ها و واکنششد، تمایل به خواندن نتیجه این کنش
عنوان زبان خارجی است. چند نفر از خواندن زبان انگلیسی به

گیرد که علاقه زمانی شکل می»کنندگان بیان کردند: شرکت
[ ۲0کننده ]شرکت .«باشد لذت درونی در خواندن وجود داشته

بر ها علاوهبرم زیرا آنمن از خواندن متون انگلیسی لذت می»
تقویت واژگان، سواد ادبی من را نیز در زبان انگلیسی افزایش 

 [0۲کننده ]شرکت «.دهندمی

 تحقیق( 35ها ) قابلیت اعتماد. روایی و پایایی داده 5.4

شده و مورد آوریهای جمعمحاسبه روایی و پایایی داده
های کمی از اهمیت استفاده در تحقیقات کیفی همانند پژوهش

بسیار بالایی برخوردار است. اصولاً موضوع روایی، پاسخ به این 
سؤال است که آیا متغیری که پژوهشگر در حال بررسی است 

است یا نه.  در واقع همان چیزی است که او در حال سنجیدن
مصاحبه، روایی شیوه نامه در این پژوهش ضمن مراعات 

های پژوهش توسط اساتید راهنما و مشاور مورد بررسی مصاحبه
و بازبینی قرار گرفته که بعد از اصلاح و تغییرات مورد نیاز، مورد 

های پایایی نیز به تکرارپذیری یافته تأیید نهایی قرارگرفت.
ها زمانی قابل حسابرسی هستند یافته پژوهش اشاره دارد. لذا

که محقق دیگری بتواند مسیر تصمیم به کار رفته توسط محقق 
در طول مصاحبه را با روشنی و وضوح پیگیری نموده و 

مطالعه، از شاخص کاپا  نیدر ا سازگاری مطالعه را نشان دهد.
محاسبه  یبرا ارهایمع نیتراز مهم یکیاستفاده شده است که 

به شکل رابطه زیر و  رودیبه شمار م یفیک قاتیدر تحق ییایپا
 شود :معرفی می

)                                                           EPA –)/ (1 EPA – okappa = Pi = (PA

 

 که در آن:
 : نمایانگر میزان توافق دو ارزیاب  PAo مقدار

 : نمایانگر میزان توافق مورد انتظار  EPA مقدار:

بیشتر باشد پایایی وجود  0. ۶0چنانچه مقدار این ضریب از 
کند تا  چنین امکانی را فراهم می MAXQDAافزار نرم .دارد

تن از  ۲های حداقل این ضریب را با توجه به پاسخ
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اند، محاسبه نمود. شکل شوندگان که کد گذاری شدهمصاحبه
دهد اسناد و ماهیت صفر و یک کدها را نشان میروابط بین  4

کند. برای برآورد که امکان محاسبه شاخص کاپا را فراهم می
پایایی، یک ترکیب فرا نظری از سند انتخابی به یک متخصص 

عنوان شاخصی از پایایی پژوهش، در این زمینه ارائه شد. به
تر دهنده شاخصی بالا( نشان0.۹0۱برآورد شاخص کاپا )یعنی 

به دست آمده )کمتر از  معنا داراز مقدار مورد نیاز بود. مقدار 
 طه کدگذاری بین دو سند مرتبط است.دهنده راب( نشان0.0۵

 

 

 

 

 

بین  MAXQDA. شاخص همبستگی 4شکل 

 های مختلف اسناد مختلفشاخص

مصاحبه  مورد ۲۵شده از ، توزیع کدهای استخراج4شکل 
دهد. لازم به ذکر است که هر فراوانی با یک مربع را نشان می

که توزیع کدها دارای سطح شود. ازآنجاییآبی نشان داده می
توان نتیجه مطلوبی از ثبات برای کدهای متناظر است، می

کنندگان گرفت که میزان توافق مطلوب و بالایی بین شرکت
 وجود دارد.

 

 

 

 

 
 

 18و  2شوندگان شماره .  آزمون توافق کدگذاری بین مصاحبه5جدول 
 (سطح معنی داری)  bTبرآورد  a انحراف معیار برآوردی  اندازه 

 0.004 8.۹۲3 0.47۲ 0.۹0۱ کاپا
a.  گیردفرض صفر را در نظر نمی 

b.   خطای استاندارد مجانبی با فرض صفراستفاده از 

 ۱8و  ۲شوندگان شماره سطح توافق بین مصاحبه ۵جدول 
دهد. را بر اساس شاخص کاپا برای توافق بین کدها نشان می

است. .0.47۲با انحراف معیار  0.۹0۱آمده  دستمقدار کاپا به
و ..استفاده از مقدارتوان با داری آماری آن را میمعنی
و شاخص  ۱.۹۶تضمین کرد که شاخص اول کمتر از ..مقدار

از   8.۹۲3که مقدار باشد. ازآنجایی 0.0۵دوم بیشتر از 
است که کمتر از   0.004برابر با ..بیشتر است، مقدار.0۱.۹۶
توان ادعا کرد که آزمون توافق مبتنی است. بنابراین می 0.0۵

 ۵شکل  .دهدبسیار قابل قبول ارائه میبر شاخص کاپا، ارزشی 
شده بین پوشانی/همبستگی بین کدهای استخراجمقادیر هم

دهد. به عبارت را نشان می ۱8و  ۲شوندگان شماره مصاحبه
اند و میزان توافق دیگر، مدل تعداد کدهایی که آنها اشاره کرده

 هایدهد )یعنی شاخصی از نزدیکی دیدگاهبین آنها را نشان می
آنهاست(. در این شکل، کدهای واقع در مرکز که با پیکان 

اند، به کدهای مورد توافق متقابل اشاره دوطرفه نشان داده شده
خاص  ۱8شونده شماره دارد. کدهای سمت راست مصاحبه

به آنها  ۲شونده شماره دهند که مصاحبههستند و نشان می
اشاره نکرده است؛ برعکس، کدهای سمت چپ هستند. 

دهنده فراوانی شده با هر پیکان نشانبر این، مقادیر ارائهعلاوه
 .های کدگذاری شده استکد مربوطه در میان انتخاب

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 شده پوشانی بین کدهای استخراج. مدل هم5شکل 

 . اعتمادپذیری 6.4

ها نیز از طریق سه بر موارد ذکرشده، اعتبار یافتهعلاوه
 روش زیر مشخص شد:
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طور های موقت بهمقایسه مداوم: مفاهیم و مقوله .۱
شدند تا از ثبات اطمینان حاصل ها مقایسه میمداوم با رونوشت

 .شود

های موقت و بررسی اعضای گروه: مقوله .۲
کنندگان نشان داده شد و برای سازی نهایی به شرکتمفهوم

بهترین تناسب اصلاحاتی انجام شد. بررسی اعضای گروه با هر 
شوندگان برای اطمینان از صحت نتایج و ترجمه مصاحبه یک از

آنها از فارسی به انگلیسی انجام شد. این کار با نوشتن 
ای از نتایج و ارسال آن برای بازبینی برای خلاصه
کنندگان انجام شد. که نهایتاً هیچ سوء تفاهمی یافت شرکت

 .نشد

حسابرسی: یک بررسی خارجی از تحقیق توسط دو  .3
های خام و تفسیرها و ت علمی انجام شد تا از دادهعضو هیئ

توضیحات محققان که برای بررسی ارائه شده، اطمینان حاصل 
دار و تفسیرهای ها معنیشود و مطمعن شویم که کدگذاری

 .ها قابل قبول و دقیق هستندداده

 . ملاحظات اخلاقی 4.7

کنندگان طبق پروتکل مصاحبه، اطلاعات شخصی شرکت
ها دسترسی داشت. نگه داشته شد. فقط محقق به داده محرمانه

ها، های محرمانگی، پس از تکمیل رونوشتبه دلیل نگرانی
های صوتی مصاحبه در یک مکان امن ذخیره شدند. تمام فایل

های نظرسنجی ها، تمام دادهبه همین ترتیب، پس از ورود داده
ردیدند. فایل شده بر کاغذ در پرونده الکترونیکی ذخیره گنوشته

شد. در شده نگهداری میتاپ قفلالکترونیکی در یک لپ
نامه و نهایت، تصمیم گرفتیم فقط اطلاعات کلی را در پایان

مقالات منتشرشده گزارش کنیم. هیچ فردی از گزارش 
 .شناسایی نگردید

 . بحث5

 هایروش از یکی که ایزمینه در این مطالعه از نظریه
مطالعات کیفی است برای بررسی  در متداول و محبوب

آموزان زبان سازی تمایل به خواندن زبانچگونگی مفهوم
استفاده گردید. پنج   (EFL)عنوان زبان خارجیانگلیسی به

های بیشتر( شناسایی گردید که مؤلفه اصلی )به همراه زیرتم
را توصیف  WTRهای مهم پدیده در کنار همدیگر جنبه

صلی در یک مدل مقدماتی قرار داده کنند. این پنج تم امی
آموزان زبان انگلیسی شدند تا مشخص شود که چگونه زبان

کنند. مدل نظری سازی میرا مفهوم  WTRتمایل به خواندن 
به بهترین شکل تعامل بین پنج عامل قابل درک را که در 

                                                           
36 Grabe 

نهایت باعث ایجاد تمایل به خواندن زبان انگلیسی در میان 
 دهد.شوند، نمایش میآموزان میزبان

 که هدف اصلی این مطالعه یافتن ابعاد یک مدلازآنجایی

WTR  در زمینه زبان انگلیسی بود، با انتخاب یک رویکرد
گیری گردید که به ترتیب: عوامل پژوهشی مناسب نتیجه

های بالا(، استراتژیها )محرکبههای پایینای )محرکزمینه
ه )نیروهای کاهنده(، عوامل علی پایین(، عوامل بازدارندبالابه

عنوان ابعاد های مرتبط با کلاس( و تمایل به خواندن به)محرک
اصلی تمایل به خواندن در زبان انگلیسی قابل شناسایی بوده 

پوشانی که با مباحث نظری و مطالعات قبلی نیز همخوانی و هم
خوبی دارند. با توجه به نتایج مرحله کیفی تحقیق، عوامل علی 

 WTR های مرتبط با کلاس( عامل اصلی تأثیرگذار بر)محرک

در زمینه زبان انگلیسی بودند. در این مطالعه مشخص گردید 
که چندین جنبه از مباحث مرتبط با کلاس، نظیر روش و 

های محتوای تدریس، تأثیر محیط، اصالت محیط زبان، فرصت
ارند. د  WTRارتباطی و تأثیر معلم، تأثیرات قابل توجهی بر

این امر هرگز بر کسی پوشیده نیست که ویژگیهای کلاسهای 
شده و آموزشی و ابعاد مختلف آن، در مؤثر بودن آموزش ارائه

آموزان به بهبود کیفیت آن بسیار مهم بوده و در ترغیب زبان
خواندن و یادگیری مطالب جدید سهیم باشند. لذا این عامل 

تواند ضمن افزایش می عنوان بستر اولیه و زیرساخت مهمبه
آموزان، میل و رغبت آنان به فراگیری زبان رضایت زبان

 انگلیسی را تقویت نماید.

، (۱۹۹۱)3۶گراباین یافته با نتایج تحقیقات تجربی قبلی 
(؛ سازگار است که ۲0۱3)37موماو، (۲0۱7خواجوی و قونسولی )

نشان دادند فراهم کردن یک محیط یادگیری تشویقی و 
 WTR ها در توسعهتواند به آنآموزان میحمایتی برای زبان

های خارجی توان با توضیح اینکه محرککمک کند. می
افزایش میزان خواندن را داشته باشند، به  تواناییند توانمی

کنند. این یافته آموزان به خواندن کمک میتقویت تمایل زبان
تأیید  (۱3۹۱دومکانی و وطن خواه ).همچنین توسط مطالعه
کند عوامل مرتبط با کلاس مانند محیط شده است که تأیید می

توانند بر انگیزه خواندن و در زبان اصیل و روش تدریس می
  .آموزان زبان انگلیسی تأثیر بگذارنددر بین زبان WTR نتیجه

در زبان  WTR دومین جزء از پنج عنصر تأثیرگذار بر
اهنده( بود. مشخص شد انگلیسی، عوامل بازدارنده )نیروهای ک

که برخی مفاهیم، از جمله کیفیت کتاب درسی، معیارهای 
گذارند. تأثیر می WTR های زمانی، بردهی و محدودیتنمره

37 Moomaw 

https://doi.org/10.2307/3586977.
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های تجربی موجود در ادبیات با این موضوع سازگار برخی یافته
دهد که چندین مورد تحقیقات در این زمینه نشان می. هستند

کننده یا بازدارنده عنوان تسهیللا بهاز عناصر ذکرشده در با
شوند. آنها نقش کاهشی در تحریک علایق خوانندگان دیده می

ها تأثیر ضعیفی بر خواندن زبان انگلیسی دارند. این بازدارنده
های خواندن تأثیر طور غیرمستقیم بر استراتژیدارند و به

اهش دهد تواند انگیزه خواندن را کبر این، میگذارند. علاوهمی
آموزان کمک کند تا و در برخی موارد، ممکن است به زبان

ست که انگیزه خواندن زبان دوم خود را افزایش دهند. طبیعی
عنوان مرتبط با عوامل بازدارنده به مولفه هایتصور نمائیم که 

های مهم آموزش زبان انگلیسی در ایران و سایر یکی از چالش
میزان کسب  ن مشترک باشد وزبان جهاکشورهای غیرانگلیسی

موفقیت  آنان در یادگیری زبان در کشورهای گوناگون را دچار 
که آموزش زبان دوم یک امر تخصصی مشکل نماید. ازآنجایی

و علمی است، لذا عوامل محیطی و کاری آن نیز بایستی 
یافته باشند تا ضریب موفقیت اقدامات انجام تخصصی و علمی

ست که با پائین بودن کیفیت رو طبیعیینهم افزایش یابد. ازا
بودن سیستم ارزیابی  نامناسبکتابهای آموزشی و تبعیض و یا 

آموزان و...، ضمن ایجاد بی علاقگی و دهی به زبانو نمره
آموزان به خواندن و فراگیری بیشتر زبان کاهش انگیزه زبان

انگلیسی، میزان موفقیت در دستیابی به اهداف آموزشی نیز 
 اهش خواهد یافت.ک

در زبان   WTRتمایل به خواندن  عامل سوم مؤثر بر
های ای )محرکاین مطالعه، عوامل زمینه الگویانگلیسی در 

بالا( بود. عناصری مانند نوع متن، دشواری متن و بهپایین
گذارند. اکثر در زبان انگلیسی تأثیر می WTR آشنایی با متن بر

کنندگان در این مطالعه بر نوع متونی که در برنامه شرکت
شدند و مغایر با علایقشان بود، تمرکز کردند. درسی تدریس می

طور که خودشان بیان کردند، بارها دچار سردرگمی همان
بر این، پیچیدگی محتوا باعث کاهش تمایل شدند. علاوهمی
آموزان زبان به خواندن شده بود، که ممکن است زبان هاآن

انگلیسی را گیج کند و باعث شود علاقه خود را به خواندن از 
( تأیید ۲0۲0)38عبدالحمید های حاضر توسط دست بدهند. یافته

اجتماعی و شخصی مورد  شوند که دریافت متونی که از نظرمی
ها را آن WTR توانندآموزان آشنا هستند، میقبول و برای زبان

های حاضر حمایت افزایش دهند. از دیگر مطالعاتی که از یافته
است که در  (۲0۱۹)3۹تحقیق بورسی پور و همکارانکنند، می

                                                           
38 Abdul-Hamid 
39 Borsipour et al 

برجسته شده  WTR ن احساسات حسی )عاطفی( وآن ارتباط بی
نشان داد که  (،۲0۱۶بورسی پور )است. در مطالعه دیگری 

نیز   WTRهرچه سطح عاطفی با موضوع خواندن بالاتر باشد،
ه عواملی مانند بر این، این مطالعه نشان داد کبالاتر است. علاوه

های شخصی ممکن ، واژگان دشوار و دیدگاه کنندهمتون کسل
م تمایل به خواندن( در بین علاقگی )یعنی عداست باعث بی

 .آموزان زبان انگلیسی شودزبان
توان گفت که یکی دیگر از مهمترین عوامل بنابراین می

علاقگی های دوم که موجب بیمربوط به سیستم آموزش زبان
های شود، کتابآموزان به زبان دومی نظیر انگلیسی میزبان

توجه به  ست باموجود آموزشی و متن درسی آنهاست. طبیعی
آموزان به خواندن زبان دوم شرایط موجود و تمایل پایین زبان

های آموزشی آنها، تغییر توان متصور شد که تالیف کتابمی
و طراحی و های جدید نداشته ای مطابق با تغییرات نسلعمده

تالیف کتابهای زبان خارجی، ناکارآمد بوده و جذابیتی برای 
ها، رو تغییر عمده در تألیف، تمرینآموزان ندارد. ازاینزبان

تصاویر، کیفیت چاپ کتابها و شیوه ارائه و آموزش آن، یقیناً 
آموزان به یادگیری و همچنین افزایش موجب تشویق زبان

 .شودهای خارجی میتمایل به خواندن زبان
در زبان انگلیسی،  WTR چهارمین جزء تأثیرگذار بر

ایین( بود که در آن برخی عوامل پبههای بالااستراتژیها )محرک
ها و های خواندن، استفاده از خلاصهمانند استفاده از استراتژی

خواندن با همتایان شناسایی شدند. این عوامل توسط 
عنوان اقداماتی ذکر شدند که برای کنندگان در مطالعه بهشرکت

حل مشکلاتی که با آن مواجه شدند در حین خواندن متون 
، با این (۲0۱۹)40گراپ و استولر اند. مطالعهام دادهانگلیسی انج
اغلب  راهبردهاوانی دارد. آنها تأیید کردند که نتیجه همخ

ها تحت کنترل بالقوه آگاهانه ای از تواناییعنوان مجموعهبه
بر این، آنها بیان کردند که شوند. علاوهخواننده تعریف می

کنند و در آموزان کمک میبه درک متون توسط زبان راهبردها
 .کنندنتیجه یادگیری زبان آنها را تقویت می

طور که در سایر مطالعات نیز بیان شده است، لذا همان
های لازم هستند به راهبردآموزانی که فاقد مهارت و زبان

های سادگی قربانی ترس از آموزش و تمرکز و حتی آزمون
آنکه، آموزش و حال گیرند.مرتبط با زبان انگلیسی قرار می

 های خارجی بدون داشتن شناخت کامل ازیادگیری زبان
های کاربردی معمولاً میسر نخواهد بود و لازم است استراتژی

40 Grabe & Stoller 
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هایی برای رسیدن به اهداف یا برنامه که با طرح نمودن برنامه
های یادگیری، شده، اقدام نمود، چراکه استراتژیتعیینازپیش

های یادگیری آموزش و برقراری ارتباط کلامی، اغلب در بحث
اغلب به یک رفتار مربوط زبان به یکدیگر مرتبط هستند و 

توانند ضمن افزایش تمایل به خواندن، هستند که نهایتاً می
میزان موفقیت در خواندن و یادگیری را نیز افزایش دهند. پس 

تواند سهم بسزایی در بهبود ست که این موضوع نیز میطبیعی
توجهی به آن، آموزان به خواندن داشته باشد که بیعلاقه زبان

 ی متعددی به دنبال خواهد داشت.اثرات منف

تمایل به خواندن بود. این  WTR آخرین و پنجمین جزء
کند. آموزان به خواندن تأکید میجزء بر گرایش و علاقه زبان

آموزان به ذکر این نکته حائز اهمیت است که علاقه زبان
مطالب خواندنی به زبان انگلیسی و تمایل آنها به خواندن بیشتر 

های آنها قابل پیگیری است. پس مال یا واکنشاز طریق اع
های خواندن انگیزه خواندن توان پذیرفت کرد که استراتژیمی

کنند و در نتیجه منجر به تمایل به خواندن را تقویت می
آمده در این مطالعه، با توجه به مفهوم دستشوند. نتایج بهمی

بورسی پور و  های مطالعاتتمایل به خواندن، با یافته
خواجوی و  ،( ۲0۱۶) 4۲مونسون و وارکن (،۲0۱۹)4۱همکاران

همخوانی دارد. همه مطالعات ذکرشده، .(،۲0۱7قونسولی )
 عنوان یک عامل تأثیرگذار در توسعهآموزان را بهعلاقه زبان

WTR لذا  .آموزان زبان انگلیسی در نظر گرفتنددر بین زبان
آموزی نقش دارند، ولی اگرچه عوامل بیشماری در موفقیت زبان

اند انگیزه، علاقه و نگرش تهطور که پژوهشگران نیز گفهمان
توانند تمایل ترین این عوامل هستند که میآموزان از مهمدانش

رو به خواندن زبان انگلیسی را بهبود و افزایش دهند. ازاین
انگیزه و علاقه که یک منبع درونی به شمار می رود، دلیل و 

دارد و محرک قوی و مناسبی است که انسان را به عمل وا می
تواند در صورت پائین بودن استعداد نیز، ست که مییطبیع

تر را افزایش های بزرگمیزان دستیابی به موفقیت و پیشرفت
دهد و لذا هرچه انگیره و علاقه بیشتر باشد، میزان اضطراب و 

 یابد.علاقگی به خواندن نیز کاهش مییا بی
پیشنهادی در  WTR توان بیان نمود که مدلبنابراین می

را در نظر گرفته است که در  WTR مطالعه ابعاد مختلفاین 
اند. دیدگاه جامع اتخاذ اکثر مطالعات قبلی در نظر گرفته نشده

شده در این مطالعه همچنین بر چندبعدی بودن مدل تأکید 
های متن، بر ویژگیکند که علاوهکند و ادعا میمی

های انتخاب شده های کلاس درس، استراتژیگیریجهت
                                                           

41 Borsipour et al 

سط معلمان برای آموزش خواندن، جو کلاس درس، تو
آموزان به مواد خواندنی، های خواندن و علایق زباناستراتژی

آموزان زبان انگلیسی نقش در بین زبان WTR نیز در توسعه
 .دارند

 . دستاوردهای آموزشی5.1

توانند به توسعه اطلاعات و های این پژوهش مییافته
بر کمک موثری نماید. علاوه ،WTR دانش مربوط به موضوع 

توانند دستاوردهای مثبتی برای آمده میدستهای بهاین، یافته
آموزان و مخاطبان این حوزه، یعنی معلمان زبان انگلیسی، زبان

توان به موارد زیر پژوهشگران داشته باشند که از جمله آنها می
 اشاره نمود:

نظریه پدیدار شدة تمایل به خواندن و مقیاس  •
ی بر گیری آن، پتانسیل تأثیرگذاریافته برای اندازهتوسعه

های مرتبط با سنجش خواندن را دارد. اصولاً در پژوهش
 گیریبه مقیاس مناسبی برای اندازه  WTRمطالعات قبلی

WTR اند، هرچند این ای نداشتهآموزان خود اشارهزبان
 در زمینه زبان WTR مطالعات اطلاعات ارزشمندی در مورد

بورسی پور . عنوان مثال، اند )بهانگلیسی ارائه نموده
. لذا در کل ( (۲0۱7خواجوی و قونسولی) (،۲0۱۹همکاران)

اعتماد برای های دقیق و قابل مطالعات اندکی از مقیاس
 اند.سنجش تمایل به خواندن استفاده کرده

ها، معلمان زبان انگلیسی با توجه به این یافته •
 های کلاس درس مدلتوانند از عوامل مرتبط با محرکمی

WTR خواندن مناسب را به  استفاده نموده و فرصت
آموزان خود ارائه داده و باعث شوند تا انگیزه آنها برای زبان

به زبان انگلیسی بیشتر شود. لذا معلمان زبان انگلیسی  خواندن
تری را برای انتخاب متون و مناسب بایستی معیارهای پیچیده

آموزان ایجاد نموده و ضمن در نظر گرفتن خواندنی زبان
آموزان نسبت به موضوعات مختلف های عاطفی زبانتفاوت

آموزان های آموزشی مناسب برای زبانخواندن، از استراتژی
 .مند شوندمختلف خود نیز بهره

آموزان زبان انگلیسی نیز به همین ترتیب، زبان •
ارائه شده در این مطالعه تمرکز  WTR توانند به اجزای مدلمی

های خود را با توجه به ابعاد نموده و بیاموزند که چگونه توانایی
توانند بهبود بخشند. برای مثال، آنها می WTR مختلف

های خواندن خود را بهبود بخشند، از همسالان خود استراتژی
های متنی برای حل مشکلات خواندن یاد بگیرند و روی سرنخ

توانند یاد بگیرند که بر این، آنها میخود تمرکز نمایند. علاوه

42Munson-Warken  
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بالا، مانند نوع متن، دشواری متن و بههای پایینچگونه محرک
ان خواندن خارج از آشنایی با موضوع را مدیریت کنند تا میز

کلاس خود را افزایش دهند و کیفیت مواد خواندنی خود را 
 توانند منجر به توسعهبهبود بخشند. تمامی این موارد می

WTR العمر آنها شود. ضمنا برای در فرآیند یادگیری مادام
توانند به آموزان زبان انگلیسی میبهبود عادات خواندن، زبان

دقت « نیروهای کاهنده»هایمؤلفه معیارهایی بیان شده در
 .نمایند

بر این، نتایج این مطالعه فراگیران را تشویق علاوه •
کند تا از احساسات خود نسبت به موضوعات خاص آگاه می

ها ممکن است بتوانند موضوعات خواندنی باشند. بنابراین، آن
ها را انتخاب کنند که به بهترین وجه با نیازها و علایق آن

داشته باشد و در نتیجه، صلاحیت خواندن خود را بهبود  مطابقت
 بخشند.

توانند دهندگان مواد آموزشی نیز میطراحان و توسعه •
آموزان هنگام طراحی مواد با در نظر گرفتن نیازهای زبان

بر این، علاوه .مند شوندهای این پژوهش بهرهخواندنی، از یافته
ی شده خوبی را در اختیار تواند اصول طراحنتایج این مطالعه می

ترین مربیان قرار دهد تا بتوانند معلمان را در انتخاب مطلوب
 .موضوعات خواندنی در کلاس راهنمایی کنند

 های آیندهپیشنهاداتی برای پژوهش.. 5.2

آموزان های زبانکه این پژوهش بر دیدگاهازآنجایی .۱
تکیه در زمینه زبان انگلیسی  WTR زبان انگلیسی نسبت به

های معلمان و تواند روی دیدگاهداشت، لذا پژوهش دیگری می
 پژوهشگران زبان انگلیسی در مورد تجربیاتشان در مورد

WTR های خواندن های آنها برای آموزش مهارتو استراتژی
آموزان زبان انگلیسی ایرانی متمرکز شود. این موضوع به زبان

پژوهشگران از نظر های خود نشان خواهد داد که آیا دیدگاه
در کلاس با هم متفاوت است یا  WTR هایدانش و شیوه

 .خیر

 های زمانی، این پژوهش تنهابه دلیل محدودیت .۲

WTR آموزان زبان انگلیسی را در مؤسسات زبان در شهر زبان
ها را شامل آباد ارزیابی نموده و سایر شهرها یا استانپارس
را دچار آسیب نماید،  شود. لذا ممکن که جامعیت پژوهشنمی
های آن از رو شایسته است که مطالعات دیگری که نمونهازاین

شهرهای دیگر ایران یا خارج از کشور هستند، تکرار شود. این 
امر برآوردهای اعتبار و روایی سازه مقیاس را  توسعه داده و 
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آموزان زبان را در میان سایر زبان WTR هایگیریاندازه
های اجتماعی بهبود یر شهرها و محیطانگلیسی در سا

 .بخشدمی

های این پژوهش این بود که یکی دیگر از محدودیت .3
کننده در پژوهش در نظر آموزان شرکتهای فردی زبانویژگی

های شخصیتی مانند گرفته نشد. ویژگی
عنوان توان در مطالعات دیگر بهگرایی که میگرایی/بروندرون

ا کنترلی در نظر گرفته شده و با توجه گر و ییک متغیر مداخله
 به این مورد، بررسیها انجام پذیرد.

 گیری. نتیجه6

توان گفت که درک مطلب، های حاصله میبا توجه به مؤلفه
آوری دانش و ترین منبع برای جمععنوان در دسترسبه

اطلاعات در حوزه یادگیری زبان دوم مورد توجه پژوهشگران 
؛ ۵۲0۱ 43اندرسون،انگلیسی بوده است )حوزه آموزش زبان 
. (۲0۲۲ 4۶؛ لی،۲0۲۲ 4۵کلاسن،؛ ۲0۱3 44گاتری و همکاران،

، خواندن اهمیت WTC در حوزه تمایل به برقراری ارتباط
، 48اینتایر و همکارانمک؛ ۲0۱۱، 47)مفتون و امیریزیادی دارد 

عنوان عاملی مهم در به WTR ( و تمایل به خواندن۲00۱
تواند توجه پژوهشگران را به خود جلب خواندن زبان دوم، می

خواجوی و قونسولی، ؛ ۲0۱۹پور و همکاران، )بورسیکند 
 .(۲0۱۶وارکن، -مونسون ؛۲0۱7

شود که از میان عوامل گیری میدر این پژوهش نتیجه
های ای )محرک، عوامل زمینهWTR کننده بینیپیش
س(، عوامل های مرتبط با کلابالا(، عوامل علی )محرکبهپایین

های ها )محرکبازدارنده )نیروهای کاهنده(، استراتژی
آموزان را در بین زبان  WTRپائین( و تمایل به خواندن،بالابه

ها یا حداقل دهند. برخی از این مؤلفهزبان انگلیسی شکل می
برخی از زیرعوامل آنها، در مطالعات قبلی مورد بررسی قرار 

بر دشواری متن و  (۲0۱۹پور و همکاران )بورسیاند. گرفته
 کننده در توسعهعنوان عوامل تعیینآموزان بهعلایق زبان

WTR  آموزان زبان انگلیسی عنوان یک سازه در بین زبانبه
 (۲0۱7خواجوی و قونسولی )تمرکز کردند. در همین حال، 

عنوان قدرتمندترین تجربه یادگیری زبان دوم را به
حال، این پژوهش در نظر گرفتند. بااین WTR کنندهبینیپیش

و دیدگاه  WTR عنوان ابعادیافته بهبه دلیل اصطلاحات توسعه
جامع آن نسبت به این سازه، جدید بوده و دارای نوآوری 

 .باشدمیپژوهشی 

46 Li 
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48 MacIntyre et al 
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