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Purpose: Philosophy education for children is one of the insightful methods of rational 

upbringing. In this article, we sought to determine whether teaching philosophy to children 

can lead to reasoning and logical thinking in preschool children.  

Methodology: The research method of this study was qualitative with a grounded theory 

approach, and the collected data were from the responses of 15 university professors and 

experts in the field of education and the philosophy for children education program. 

Additionally, the data were analyzed in three stages using MAXQDA software: "open 

coding," "axial coding," and "selective coding," and the final model was inferred. 

Findings: The data from the interviews indicate that based on this model, the philosophy 

education program for children is a successful method in teaching logical thinking, which 

influences responsibility, the ability to respond effectively, and appropriate decision-making 

in various conditions and situations.  

Conclusion: The results of this research showed that implementing philosophy education 
in the classroom can positively affect the development of reasoning and logical thinking skills 
in students. 
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ن بودیم که آیا آموزش آدر این مقاله در پی  است؛ یعقلان تیترب ینشیب یهااز روش یکیکودکان،  رایموزش فلسفه بآ هدف:

 تواند منجر به استدلال ورزی و تفکر منطقی در کودکان پیش دبستانی گردد. می فلسفه برای کودکان
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افزار باشد همچنین با استفاده از نرممی و خبرگان حوزه تعلیم و تربیت و برنامه آموزش فلسفه برای کودکان اساتید دانشگاه
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 مقدمه

 هایبرنامه در ایفزاینده طور به که است شده شناخته اخلاقی و عقلانی تربیت در مؤثر و نوین هایروش از یکی عنوان به کودکان برای فلسفه آموزش
 و منطقی استدلال انتقادی، تفکر فرایندهای در را کودکان رویکرد، این .(Biesta, 2011) است گرفته قرار توجه مورد مختلف کشورهای آموزشی
 .(Cassidy, 2017, 2021) دهدمی ارائه اطرافشان جهان هایپیچیدگی تفسیر و درک برای ضروری ابزارهایها آن به و کندمی درگیر معنادار گیریتصمیم

 این .دارد آنان اجتماعی و اخلاقی تربیت بر عمیقی تأثیرات بلکه کند،می کمکها آن شناختی هایمهارت توسعه به تنها نه کودکان برای فلسفه آموزش
 باشند پذیرا یادگیری فرایند ضروری و طبیعی هایبخش عنوان به را شک و پرسشگری تا کنندمی تشویق را کودکان فلسفی، گفتگوهای طریق از هابرنامه

(Boyd & Cutcher, 2015). بگیرند نظر در را مختلف هایدیدگاه و کنند بررسی مختلف زوایای از را مسائل چگونه که گیرندمی یاد کودکان ترتیب، بدین 
(Kizel, 2019). 

 کرده ارزیابی را هااستدلال و ادعاها تا کندمی کمک کودکان به انتقادی تفکر .است انتقادی تفکر پرورش کودکان، برای فلسفه آموزش اصلی اهداف از یکی
 و هاایده قضاوت، بدون و حمایتی محیطی در تا دهدمی فرصتها آن به آموزش نوع این همچنین، .(Cassidy, 2021) بگیرند تریآگاهانه تصمیمات و

 .(Mehdiyev & Yarali, 2020) بگذارند احترام نیز دیگران نظرات به حال، عین در و کنند بیان را خود نظرات

 به. باشد داشته آنان اجتماعی و شناختی هایمهارت توسعه بر مثبتی تأثیرات تواندمی دبستانیپیش کودکان به فلسفه آموزش که اندداده نشان تحقیقات
 کودکان، برای فلسفه هایبرنامه در کنندهشرکت کودکان که داد نشان شد، انجام Gregory (2022) و Michaud توسط که ایمطالعه مثال، عنوان
 ترخلاقانه صورت به مسائل حل و پیچیده مفاهیم بهتر درک به قادر کودکان این. اندداده نشان منطقی تفکر و استدلال هایمهارت در توجهی قابل بهبود
 .(Mehdiyev & Yarali, 2020) بودند

 از که است معتقد او. است کرده اشاره کودکان در هاتفاوت پذیرش و باز ذهنیت تقویت در فلسفه آموزش اهمیت به Ndofirepi (2012) این، بر علاوه
. بخشند بهبود مسائل نقد و تحلیل در را خود هایتوانایی و بگذارند احترام مختلف هایدیدگاه و نظرات به که گیرندمی یاد کودکان فلسفه، آموزش طریق

 .(Ndofirepi, 2012) است اهمیت حائز بسیار کودکان فردی و اجتماعی توسعه برای هامهارت این
 کمک کودکان اجتماعی و شناختی هایمهارت توسعه به نحوی بهها آن از یک هر که دارد وجود کودکان به فلسفه آموزش برای مختلفی هایروش

 را فلسفی مفاهیم ها،شخصیت و هاداستان طریق از تا کندمی کمک کودکان به که است فلسفی هایداستان از استفاده رایج، هایروش از یکی. کنندمی
 .(Vansieleghem & Kennedy, 2011) کنند تفکرها آن مورد در و کنند درک

 طرح با معلمان روش، این در. است کودکان به فلسفه آموزش در مؤثر هایروش از دیگر یکی درس، کلاس در فلسفی گفتگوهای از استفاده همچنین،
 .(Safriyani & Mustofa, 2021) کنند گفتگو و بحث مختلف مسائل مورد در گروهی صورت به تا کنندمی تشویق را کودکان چالشی، و باز هایپرسش

 تقویت نیز را همدلی و همکاری مانند اجتماعی هایمهارت تا کندمی کمک کودکان به انتقادی، تفکر و استدلال هایمهارت تقویت بر علاوه فرایند، این
 .(Pala, 2022) کنند

 متخصص معلمان به نیاز اصلی، یهاچالش از یکی. است همراه نیز ییهاچالش با رویکرد این دارد، کودکان ایبر فلسفه آموزش که بسیاری مزایای وجود با
 باشند داشته را انتقادی تفکر فرایندهای در کودکان هدایت و فلسفی گفتگوهای مدیریت توانایی باید معلمان. است کودکان برای فلسفه زمینه در مجرب و

(Biesta, 2011). 

 است ضروری بنابراین،. باشند داشته تردید کودکان آموزش درها آن کاربرد و فلسفی مفاهیم به نسبت است ممکن مربیان و والدین از برخی این، بر علاوه
 جانبههمه توسعه به توانندمی هابرنامه این که دهند اطمینان مربیان و والدین به که شوند طراحی ایگونه به کودکان برای فلسفه آموزشی هایبرنامه که

 که است شده شناخته اخلاقی و عقلانی تربیت در ثرمؤ و نوین رویکرد یک عنوان به کودکان برای فلسفه آموزش .(Parkin, 2021) کنند کمک کودکان
 گفتگوهای و فلسفی هایداستان مانند متنوع هایروش از استفاده با. باشد داشته کودکان اجتماعی و شناختی هایمهارت توسعه بر عمیقی تأثیرات تواندمی

 ,Cassidy) شوند آماده بهتر زندگی یهاچالش با مواجهه برای و کنند تقویت را همکاری و انتقادی تفکر استدلال، هایمهارت توانندمی کودکان گروهی،

 که شود حاصل اطمینان تا است آموزشی گذارانسیاست و والدین معلمان، سوی از هماهنگ هایتلاش نیازمند هابرنامه این موفقیت حال، این با .(2017
لذا این پژوهش در پی پاسخگویی به این  .(Motherway, 2022) دارند را انگیزشی و حمایتی محیطی در رشد و یادگیری برای لازم هایفرصت کودکان

 کودکان پیش دبستانی گردد؟تواند منجر به استدلال ورزی و تفکر منطقی در می سؤال است که آیا آموزش فلسفه برای کودکان
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  روش شناسی

ها مورد استقاده ت جمع آوری دادهو ارائه سوال تحقیق بدون فرضیه جه« اکتشافی»با رویکرد  «گرندد تئوری»روش کیفی به کار رفته در این تحقیق، روش 
 د.شاستفاده  MAXQDAقرار گرفت. برای گردآوری اطلاعات در این بخش از تحقیق، از تکنیک مصاحبه و استفاده از نرم افزار 

مى  ل )محتوا(یاز موضوع تحل کرد خاص عمدتا ناشى از نحوه تلقىین رویبرخوردار است. اها ل دادهیکردى خاص براى تحلیمحتوا از رو روش کمی تحلیل

ل محتوا را یتحل«  برنارد برلسون» .اندف کردهیتعرها آن در مورد متنها ر و معتبرِ از دادهیکى پژوهشى براى استنباطِ تکرارپذیل محتوا را تکنیباشد. تحل
ف بر ین تعریکرده است. در ا فیتعر« ریدن به تفسیام( جهت رسیک فرآورده هاى ارتباطى )محتواى آشکار پیستماتینى، کمّى و سیروشى براى مطالعه ع»

قواعد، احکام و روش هاى  ن پژوهش بر اساسین دارد که ایاشاره به ا« تینیع»د شده است. یتأک« ک بودنیستماتیس»و « تیکمّ»، «تینیع»سه واژه 
ح و مشخصى از قواعد یه صرمجموعق توسط یست تحقیق مى بایند تحقیرى نظر محقق در فرآین، به منظور اجتناب از سوگیرد. بنابرایمشخص انجام مى گ

 .ت شودیهدا

 :از است عبارت بیترت به آوری اطلاعات به دو صورت انجام پذیرفت کهجمعهای روش
 مصاحبه با خبرگان، صاحبنظران و اندیشمندان و مدیران اجرایی و سیاستگذاران حوزه تعلیم وتربیت ( الف
  .مجلات فارسی و انگلیسی و منابع آرشیوی( و اطلاعات موجود )کتابخانه( ب

ربیت اسلامی و برنامه آموزش فلسفه نفر از خبرگان، صاحبنظران و اندیشمندان و مدیران اجرایی و سیاستگذاران حوزه تعلیم و ت 15در بخش مصاحبه تعداد 
 اند.برای کودکان انتخاب شده

صورت پذیرفته و در کدگذاری باز، نسخه « محوری»و « کدگذاری باز» ایندکوربین و انجام فر ها با اتخاذ روش تحلیل تفسیری اشتراوس وتحلیل داده
مرتبط کدگذاری شد و  محقق هر خط در قالب یک مفهومهای خط به خط مورد بررسی قرار گرفت و بر اساس برداشتها مربوط به مصاحبههای برداری

ت اولیه را تشکیل دادند و در نهایت بر ک بودند در سطحی با انتزاع بالاتر دسته بندی شدند و مقولای مشترسپس در مرحله بعد مفاهیمی که دارای ایده
نتایج . شکل گرفتند و در الگوی پارادایم داده بنیاد صورت بندی شدند« هاتم»های اصلی یا اساس اشتراکاتی که میان مقولات اولیه وجود داشت، مقوله

 زیر ارائه شده است.ها در حاصل از تحلیل مصاحبه
ن یکه به منظور تدوهایی ل دادهیتحل یاست برا یروش ینظر یانجام شد. کدگذار ینظر یروش کدگذار ین گام برمبنایل اطلاعات در ایه و تحلیتجز

و به شکل  یه، مفهوم سازیتجزها هآن داد یکه ط یاتیعبارت است از عمل یشده اند. در واقع کدگذار یاد گردآوریداده بن یه پردازیه به روش نظریک نظری
 شود.می نیتدوها ه بر اساس دادهیآن نظر یاست که ط یند اصلین همان فرایشوند. امی گر قرار دادهیکدیدر کنار ار تازه

 ق عبارتند از:ین تحقیمورد استفاده در ا یمراحل کدگذار
 یمحور یباز کدگذار یکدگذار-1
 یانتخاب یکدگذار-2

شود. می شده انجام یجمع آورهای مرور داده یباز در ط یصورت گرفت. کد گذارها یسیشده و خلاصه نو یاده سازیپها باز مصاحبه یدر مرحله کدگذار
ق یدق یق بررسیده از طریپد یو دسته بند یل که مشخصاً به نامگذاریاز تحل یبخش» کنند می فینگونه توصیباز را ا یکدگذار« نیکورب»و « استراوس»

قدرت  یشود. مقولات دارامی گفته ین کار مقوله پردازیشوند که به ای میطبقه بندها م درون مصاحبهیمفاه ین نوع کدگذاریدر ا«. شودمی مربوطها داده
 م را به دور محور خود جمع کنند.یتوانند مفاهمی رایهستند ز ییبالا یمفهوم

 و آوری جمع پژوهش ر ایندشد.  استفاده کوربین و استرواس مداوم ی مقایسه رویکرد تفسیری تحلیل روش ازها داده تحلیل و تجزیه بدین ترتیب برای
 و شده ثبتها برگه روی به دهش ضبط نوار از را آن شد،می مصاحبه انجام هر اینکه از بعد روش، این اساس گرفت. بر صورت همزمان طور بهها داده تحلیل

 اشتراک کدهایی که گردید. خراجباز است کدهای و خوانده خط به خطها داده ابتدا باز( اطلاعات )کدگذاری تحلیل از اول گام در. گرفتمی صورت کدگذاری

 هایمقوله گردید حاصل گام این در که مفاهیمی اساس گرفتند. بر متعددی شکل مقولات ترتیب بدین و گرفتند جای مقوله یک ذیل در داشتند مفهومی

 گرفتند.شکل  اولیه
ل یمحقق به شناسایی عناصر تشکها آن هنگام مطالعه .ق قرار گرفتیدق یصورت گرفته مورد بررسهای ق حاضر، مصاحبهیباز تحق یدر مرحله کدگذار

 تیتربفلسفی  یا توجه مبانبی دبستان شینوآموزان پ یبرا جهت آموزش فلسفه مطلوب یاتیعمل یارائه راهبردهانهایی و کاربردی  تحقق دهنده الگوی
 شد.می ج اجرای خط مشیینتا یارهایو معها توانمندساز، اجرای خط مشی یارهایی: شامل معدر جهت آموزش تفکر منطقی، پرداخت که این امر اسلام
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 هایافته

 ارائه تفکیک به زیر در ند،گرفته ا قرار مقوله 16 تحت که است مفهوم 55شامل  نفر در زمینه پژوهش که 15مصاحبه با  از حاصل اطلاعات بخش این در
 شوند:می
 

 هااز مصاحبه شده استخراج مفاهیم و هامقوله .1جدول 
 های آنانگذاران و برنامهت اعتماد به توانایی سیاس، 1مقوله 

 (6، 3، 1گذاران )مصاحبه شماره، ت توانایی علمی سیاس مفاهیم

 (5و  3گذاران )مصاحبه شماره، ت هماهنگی بین سیاس

 (8، 1گذاران )مصاحبه شماره، ت هماهنگی گفتار و رفتار سیاس

 ، نهادینه شدن اصول تربیت فلسفی2مقوله 

 (5، 3های درسی با آموزش فلسفه برای کودکان )مصاحبه شماره، یی برنامهسوهم مفاهیم

 (8، 1توجه به شرایط روحی افراد )مصاحبه شماره،  

 (3، 2افراد )مصاحبه شماره،  محیطی شرایط به توجه

 (1)مصاحبه شماره،  افراد اخلاقیهای ارزیابی به توجه 
 انتقادی نگاه داشتن و محوری ، استدلال3مقوله 

 (.9، 6جدید )مصاحبه شماره،  عصر در زندگیهای پیچیدگی گرفتن نظر در مفاهیم

 (.5، 1آموزان )مصاحبه شماره،  دانش میان گفتگوی شدن تر پررنگ و معلم اقتدار از شدن کاسته

 گروهی و نهادیگرایی درون، جمع4مقوله 

 (5و  3، 1طلبی شخصی و حزبی )مصاحبه شماره، منفعت مفاهیم

 (6، 4، 2آموزی)مصاحبه شماره، های دانشبینش جمعی و همگرایی بین اعضای گروه

 (5و  1مفهوم ما )مصاحبه شماره، دهی توانایی در ایجاد تیم و شکل

 آموزان در امر آموزش و پرورش، مشارکت دانش5مقوله 
 (9، 6، 3درون کلاسی )مصاحبه شماره، های استفاده از سوژه  مفاهیم

 (1)مصاحبه شماره، ها آن دیدن تک تک دانش آموزان و شنیدن صدای

 

 ، تربیت منطقی و جایگاه آن در آموزش و پرورش 6مقوله 
 (6، 3، 2اختیار وآزادی )مصاحبه شماره،   مفاهیم

 (10کمال گرایی )مصاحبه شماره، 

 آموزان، تاکید برتقویت روحیه استقلال طلبی دانش7مقوله 
 (10، 3، 1مسئولیت پذیری )مصاحبه شماره،   مفاهیم

 (3، 2داری )مصاحبه شماره، وفای به عهد وامانت 

 هویت و جایگاه علم در نظام تعلیم وتربیت، 8مقوله 
 (1آموز ، معلم ، مدرسه و میزان هدفمندی ساختار نظام آموزشی )مصاحبه شماره، مشخص بودن تعریف دانش مفاهیم

 (3، 2آموزان در جامعه )مصاحبه شماره، و جایگاه معلم و دانش شأن

 انتقادات به نظام تربیتی ساختار آموزش فعلی در مدارس، 9مقوله 
 (5، 1های بالادستی )مصاحبه شماره، عدم تدارک الزامات جهت تحقق برنامه مفاهیم

 (6، 3خطی )مصاحبه شماره،  و یکجانبههای آموزش

 ، ارزشیابی کیفیت در نظام تربیتی آموزش رسمی 10مقوله 
 (6و  2، 1آموزان )مصاحبه شماره، تربیت دانش در تیفیک یابیارزش حوزه در یراهبرد برنامه و چشم انداز عدم وجود مفاهیم

 (3و  1ت( )مصاحبه شماره، یفی)ک مذکور اصطلاحات م ویمفاه از مشترک شهیاند و زبان عدم وجود
 (1)مصاحبه شماره،  یتخصص حوزه کی عنوان به یآموزش یابیارزش حوزه به توجه عدم

 (1)مصاحبه شماره،  آن به پایبندی و اخلاقی زیست با کننده مقابله اجتماعی و فردی درون موانع گرفتن نادیده 

 (1( )مصاحبه شماره، یابیارز و یزیر )برنامه آموزشی نظام یتیریمد یکارکردها نیب ارتباط عدم

 (1)مصاحبه شماره،  یابیارزش جامع یالگو از کامل تیتبع عدم
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 (8اخلاقی )مصاحبه شماره،  زیست دامنه از محدود تصور
 نظام تربیتی، کارآمدی 11مقوله 
 (6، 5، 1کاربست علم در جامعه )مصاحبه شماره،  مفاهیم

 (1مدارس)مصاحبه شماره، های توانمند سازی خروجی

 تربیتی در نظام آموزش رسمیهای ، عدم اثربخشی برنامه12مقوله 
 (1)مصاحبه شماره،  ریزی درسی برنامههای بازنگری در شیوهضرورت  مفاهیم

 (1)مصاحبه شماره، ها ارزشیابی در گروهی و فردیهای پروژه خودارزیابی، والدین، از نظرخواهی معلم، مشاهدات و نظرات از گیری بهره

 (1)مصاحبه شماره، ها آن گذشته و تبیین نکات منفی و مثبتهای نقد برنامه

 (1)مصاحبه شماره،  تعیین نقشه راه برای آینده

 (1عدم ارتباط با واقعیت موجود و بسترهای عینی اعم از اقتصادی،سیاسی و فرهنگی )مصاحبه شماره، 

 (5)مصاحبه شماره، ها برنامه یاجرا یبرا لازم تشکیلات و نبود ساختار
 آموزش رسمی  ینهاد سطح و کلان ساختار، 13مقوله 
 (9، 6)مصاحبه شماره،  گریدهای نظام با زشیآمو نظام یهماهنگ مفاهیم

 (9، 7توسعه )مصاحبه شماره، های برنامه یژگیو و آموزش رسمی نظام ساختار کلان نیب تعارض

 تربیتی برای تفکر منطقی  ییاجرا نظام ساختار توسعه، 14مقوله 
 (3اخلاقی دانش آموزان )مصاحبه شماره، در راستای هویت ها جهت دهی برنامه مفاهیم

 (3جزءنگر )مصاحبه شماره،  و غلبه بر تفکر مند نظام گرا وکل نگرش

 (3کلان )مصاحبه شماره،  سطح گیری درتصمیم تمرکز

 (3)مصاحبه شماره،  [فناورانه اجتماعی، فردی، بین فردی، درون موانع]عصر حاضر اقتضائات لحاظ

 های جهانیهمگامی با پیشرفت، 15مقوله 
 (4اخلاق )مصاحبه شماره،  علم نه کردن زندگی برای اخلاقی آموزش به رویکرد تغییر مفاهیم

 (4یادگیرندگان )مصاحبه شماره،  جنسیت رشد وهای دوره به توجه

 (4)مصاحبه شماره،  گروهی و فردیهای پروژه بر مبتنی ارزشیابیهای روش از استفاده 

 آموزانهای آموزش تفکر منطقی در دانشبرنامه یطراح، 16مقوله 
 (4و  3، 10)مصاحبه شماره،  ریاضیات حتی و ادبیات اجتماعی، دروسی مانند مطالعات تفکر منطقی در آموزش  مفاهیم

 (10و  2)مصاحبه شماره، تفکر منطقی  تمرین برای نوجوانی و کودکی دوران هایظرفیت از استفاده 

 
 شکل به ها،تم داشتند، یگریکد با مقولات که مفهومی اشتراک اساس گیرند. بر جای اصلیهای تم در مقارن و مشابههای مقوله گردید تلاش بعدی گام در

 مصاحبه، انجام از حاصل طلاعاتا کیفی تحلیل نخست گام عنوان به اولیه مقولات و مفاهیم جدول تنظیم و از تهیه شدند. پس استخراج تری انتزاعی مفاهیم

 شده، مطالب بندی گروه ولاتمق مقایسه از شدند. پس بندی گروه اصلی،های تم به یابی دست جهت بالاتر سطح در حاصله مفاهیم فرآیند، این برای تکمیل

 کلی تحقیق، عناوین دبیاتا از برخاسته مفاهیم یا مرتبطهای نظریه در موجود عناوین اساس بر و شدند بندی دسته کلی یک مضمون در یکدیگر با مرتبط

آموزان وزش تفکر منطقی در دانشکه در راستای ارائه الگوی نهایی و کاربردی برای آم پژوهش کلی هدف به توجه با .شد گرفته نظر درها مضمون این برای
های از تم آگاهی کسب با اولیه، هیممفا نهایی تحلیل در و گرفتند جای مقولات مفاهیم در این از هرکدام مفهومی، اشتراکات به توجه با دبستانی است وپیش

 قرار بازبینی مجدد مورد و شدند تعریفها تم مرحله، این در گردد، ترسیمها تِم از بخشی نقشه رضایت شد تلاش یکدیگر باها آن تناسب و چگونگی مختلف

تعیین  و مشخص کند،می بحث نآ مورد در تِم که یک چیزی آن بازبینی، ماهیت و تعریف وسیله شدند. به تحلیل راها آن درونهای داده سپس گرفتند،
 .شودمی ارائه جامع طور بهها تم ذیل داده است. در جای خود در را اطلاعات از جنبه کدام تِم هر که گردید
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 هاهای مشترک استخراج شده از مصاحبهتم .2جدول 
 ، کیفیت مداری در نظام تربیتی 1تم 

 ، ارزشیابی کیفیت 10مقوله  مقولات

 نظام تربیتی، کارآمدی 11مقوله 

 رسمی آموزش نظام در تربیتیهای برنامه اثربخشی عدم ،12 مقوله 

 ، مدیریت راهبردی نظام تربیت آموزش رسمی2تم 
 های آنانبرنامهگذاران و ت اعتماد به توانایی سیاس، 1مقوله  مقولات

 آموزش تفکر منطقی اصول شدن ، نهادی2مقوله  

 نهادی و گروهیدرون گراییجمع ،4 مقوله 

 تربیتی  ییاجرا نظام ساختار توسعه، 14مقوله  

 جهانیهای ، همگامی با پیشرفت15مقوله 
 آموزانهای تفکر منطقی دانشبرنامه یطراح، 16مقوله 

 پیشنهادی برای طراحی نظام تربیت منطقی بر اساس فلسفه برای کودکان، راهکارهای 3تم 

 آموزان در امر آموزش، مشارکت دانش5مقوله   مقولات

 آموزان، تاکید برتقویت روحیه استقلال دانش7مقوله  

 ، آموزش تفکر منطقی و جایگاه آن در آموزش و پرورش مدرن6مقوله  

 رسمی در زمینه آموزش تفکر منطقیی نظام آموزش هاچالش، 4تم 

ت
مقولا

 

 رسمی آموزش نظام در تربیتیهای برنامه اثربخشی عدم ،12 مقوله 

 آموزش رسمی ینهاد سطح و کلان ساختار، 13مقوله  

 
شود و می م انجامیپاردا یالگو ن عمل معمولا بر اساسیباز( است. ا ید شده )در مرحله کدگذاریتولهای ن مقولهیجاد رابطه بیا یمحور یهدف از کدگذار

ها از مقوله یکیبر بسط و گسترش  یمحور یدر کدگذار یرا به سهولت انجام دهد. اساس ارتباط ده یه پردازیند نظریکند تا فرامی ه پرداز کمکیبه نظر
 قرار دارد. 

 یمطابق با الگو یاصل یبا دسته بند یفرعهای ین دسته بندیابرام صورت گرفته است. بنیپاراد یبر اساس استفاده از الگو یمحور یق کدگذارین تحقیدر ا
 تفکر کند. ها آن و مرتبط کردنها ن است که محقق را قادر سازد تا به صورت نظام مند در مورد دادهیا یشوند و هدف اصلمی مرتبط میپارادا

، یط علّیشوند. شرامی مرتبط یاصل یندن دسته بیبا اها یر دسته بندیشود و سامی فیده تعری( بعنوان پدیداد محوریا رویده ی)مانند ا یاصل یدسته بند
از  یمداخله گر به مجموعه گسترده تر طیط، و شرایژه از شرایوار به مجموعه نهیگردند. زممی دهیجاد و توسعه پدیهستند که منجر به ا ییدادهایموارد و رو

دهند و می ده رخیجه پدیکنند که به عنوان نتمی اشارههایی ا تقابل، به اقدامات و پاسخیکنش های دارد. راهبردده در آن قرار یط اشاره دارند که پدیشرا
 اشاره دارند. امدهاین اقدامات و پاسخها به پیا -ا ناخواسته یخواسته -های ت ستادهیدرنها

 
 الگوی پارادایم .2شکل 
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مده از روش گرندد تئوری و برخاسته دهد و نیز به عنوان شکل برآمی شیم نمایپارادا یشده را در قالب الگو ییمختلف شناساهای مقولهن یجاد ارتباط بیا
لگوی آموزش تفکر منطقی به از تجزیه و تحلیل و کدگذاری در سه مرحله است و به دلیل آنکه روش تحقیق اکتشاقی است، به تئوری بومی در زمینه ا

هادی شده این نظام تاکید شده نآموزان رسیدیم. در این الگو بر نقش محوری مدیریت عالی در سیاستگذاری نظام آموزش رسمی و در ساختار کلان و دانش
ورزد. کر منطقی اهتمام میرسمی و در زمینه آموزش تف آموزش هایبرنامه یآموزش و طراح است که نسبت ارزشیابی کیفیت در آموزش رسمی، کارآمدی

 بخش به شرح زیر است: 6این الگو، شامل 

 : کیفیت مداری در نظام تربیتییمقوله محور-1
قلمداد کرده  الگوی پیشنهادی یاجرا تحقق یرا به عنوان مبنا و ستون اصل "کیفیت مداری در نظام تربیتی "صورت گرفتههای نکه مصاحبهیبا توجه به ا 

 انتخاب شد.  یبه عنوان مقوله محور "یکیفیت مدار"ارائه شده، مقوله های یژگیو یباز و بررس یدر مرحله کدگذار هال دادهیو تحل یاند، پس از جمع آور

 : مدیریت راهبردی نظام آموزش رسمییط علیشرا-2
به عنوان عللی تلقی  "موزش رسمیآمدیریت راهبردی نظام "موجود، های ان مقولهیشوند. از می میا مقوله محوریده یجاد و توسعه پدیط علی باعث ایشرا
فناوری محقق نمی  و علم توسعههای فناوری داشته و تا این عوامل مهیا نشوند برنامه و علم توسعههای برنامه مشی خط شوند که نقش فعال در اجرایمی

 شوند.

 اهکارهای پیشنهادی برای طراحی نظام آموزش تفکر منطقی ر-۳
شوند. می ط مداخله گر، اتخاذیر شرایاثو تحت ت یهستند که در پاسخ به مقوله محور یو تعاملات هدف دارها فعالیتانگر رفتارها، یراهکارهای پیشنهادی ب

 آموزان.ی دانشق حاضر عبارتند از: ترویج روحیه مشارکت و استقلال طلبی فکریشود. که در تحقمی ز گفتهیراهبرد نها ن مقولهیبه ا

 تفکر منطقی وآموزش فلسفه  زمینه در رسمی آموزش نظام یهاچالششرایط مداخله گر: -۴
الش و سدّ عمل کنند. عواملی که توانند به عنوان یک چشرایط مداخله گر عواملی هستند که در اجرای نظام تربیتی آموزش رسمی تاثیرگذار هستند و می

 کنند عبارتند از: می مداخله گر را ایفانقش عوامل  تحقیق در تحقیق حاضر در الگوی
 رسمی آموزش نظام در تربیتیهای برنامه اثربخشی عدم مقوله •
 رسمی آموزش ینهاد سطح و کلان ساختار مقوله •

 هارساختیبستر حاکم: ز-۵

ل دهند یتشکار نهیزم یرهایا متغها یقولهمم، یمفاهاز ار ط را مجموعهین شرایشود. امی گذارند، بستر گفتهمی ریو تعاملات تاث هاکنشکه بر یط خاصیبه شرا
 شده عبارتند از: منابع مالی و منابع انسانی. یمعرف یو در الگو

 ج تصمیم گیری یامدها: نتایپ-۶

ج یتصمیم گیری شامل نتاج یخداد نتاند. در پژوهش حاضر، ریآمی هستند که در اثر اتخاذ راهبردها به وجود ییامدهایج و پیانگر نتایبها از مقوله یبرخ
را  یباشد، که عوامل متعددمی اکمحو بستر  ی، مقوله محوریط علیر از شرایر پذیجاد شده و تاثیو تعاملات ا هاکنشجه ی، نتیج عملکردیو نتا یبرداشت
 شود.می شامل
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 میپاردا یبر اساس الگو یمحور یکدگذار .2شکل 

 
 

 بحث و نتیجه گیری 
 خود به را مربیان و پژوهشگران از بسیاری توجه اخیر هایسال در اخلاقی، و عقلانی تربیت نوین هایروش از یکی عنوانبه کودکان برای فلسفه آموزش

 دبستانیپیش کودکان در ورزی استدلال و منطقی تفکر بر فلسفه آموزش توجهقابل و مثبت تأثیرات دهندهنشان نیز پژوهش این نتایج. است کرده جلب

 .پرداخت خواهیم موجود منابع به استناد با نتایج این تفسیر و بررسی به بخش، این در. است

 پیشین تحقیقات با هایافته این. است دبستانیپیش کودکان در منطقی تفکر توسعه بر فلسفه آموزش مثبت تأثیر پژوهش، این نتایج ترینمهم از یکی

 & Biesta, 2011; Boyd) بخشد تسریع را کودکان منطقی تفکر و استدلال هایمهارت بهبود تواندمی فلسفه آموزش دهندمی نشان که دارد همخوانی

Cutcher, 2015) .توسط شدهانجام تحقیق خاص، طوربه Cassidy (2017) افزایش باعث فلسفی بحث جلسات در کودکان شرکت که دهدمی نشان 

 .(Cassidy, 2017) شودمی هااستدلال ارزیابی و مسائل تحلیل درها آن توانایی

 پژوهش نتایج. بخشدمی بهبود نیز راها آن گیریتصمیم و استدلال هایمهارت بلکه کند،می تقویت راها آن منطقی تفکر تنهانه کودکان برای فلسفه آموزش

. دارند پذیریمسئولیت و معقول هایگیریتصمیم در بهتری توانایی کودکان، برای فلسفه هایبرنامه در کنندهشرکت کودکان که است آن از حاکی حاضر

 ترآگاهانه تصمیمات مختلف، مسائل با مواجهه در تا کندمی کمک کودکان به فلسفه آموزش دهندمی نشان که است هماهنگ قبلی مطالعات با نتایج این

 .(Boyd & Cutcher, 2015) بگیرند تریمنطقی و

 هایبحث در مشارکت طریق از کودکان. است کودکان اجتماعی هایمهارت توسعه بر فلسفه آموزش مثبت تأثیر پژوهش، این مهم نتایج از دیگر یکی

 Kizel تحقیقات نتایج با هایافته این. بپردازند مسائل حل به همکارانه صورت به و بگذارند احترام دیگران هایدیدگاه و نظرات به که گیرندمی یاد فلسفی
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 همدلی و همکاری درها آن توانایی افزایش و کودکان اجتماعی هایمهارت تقویت به تواندمی فلسفه آموزش دهدمی نشان که دارد همخوانی (2019)

 .(Kizel, 2019) کند کمک

 از یکی. است همراه نیز ییهاچالش با هابرنامه این اجرای اما است، کودکان برای فلسفه آموزش توجهقابل مزایای دهندهنشان پژوهش این نتایج اگرچه

 کودکان هدایت و فلسفی گفتگوهای مدیریت توانایی باید معلمان. است کودکان برای فلسفه زمینه در مجرب و متخصص معلمان به نیاز اصلی، یهاچالش

 درها آن کاربرد و فلسفی مفاهیم به نسبت است ممکن مربیان و والدین از برخی همچنین،. (Biesta, 2011) باشند داشته را انتقادی تفکر فرایندهای در

 .باشند داشته تردید کودکان آموزش

 هایمهارت تقویت بر علاوه که شوند طراحی ایگونهبه کودکان برای فلسفه آموزش هایبرنامه که شودمی پیشنهاد مذکور، یهاچالش بر غلبه برای

 هایبازی فلسفی، هایداستان مانند آموزشی متنوع هایروش از استفاده. باشند داشته توجه نیز کودکان اخلاقی و اجتماعی هایمهارت توسعه به شناختی،

 & Vansieleghem) باشند ترفعال یادگیری فرایند در و کنند درک بهتر را فلسفی مفاهیم تا کند کمک کودکان به تواندمی گروهی گفتگوهای و آموزشی

Kennedy, 2011). 

 تحقیقات. شود انجام کودکان برای فلسفه آموزش زمینه در بیشتری هایپژوهش که است ضروری قبلی، تحقیقات و پژوهش این مثبت نتایج به توجه با

 کودکان اجتماعی و شناختی توسعه بر آموزش نوع این بلندمدت تأثیرات بررسی همچنین و فلسفه آموزش در مؤثرتر هایروش شناسایی به تواندمی بیشتر

 برای فلسفه آموزش هایبرنامه اجرای در موجود موانع و هاچالش شناسایی به تواندمی بیشتر هایپژوهش همچنین،. (Cassidy, 2017, 2021) کند کمک

 .(Motherway, 2022) کند کمک هاچالش این بر غلبه برای عملی راهکارهای ارائه و کودکان

 مناسب هایسیاست تدوین با توانندمی گذارانسیاست. است اهمیت حائز بسیار کودکان برای فلسفه آموزش ترویج و حمایت در آموزشی ذارانگسیاست نقش

 ارائه با توانندمیها آن همچنین،. (Parkin, 2021) کنند حمایت کودکان برای فلسفه آموزش هایبرنامه اجرای از لازم، آموزشی و مالی منابع ارائه و

 .(Safriyani & Mustofa, 2021) کنند کمک آموزش نوع این توسعه به مدارس، در فلسفی گفتگوی فرهنگ ترویج و معلمان برای آموزشی هایدوره

 این. است آنان اخلاقی و اجتماعی شناختی، هایمهارت توسعه بر کودکان برای فلسفه آموزش توجهقابل و مثبت تأثیرات دهندهنشان پژوهش این نتایج

 تسریع را کودکان گیریتصمیم و منطقی تفکر استدلال، هایمهارت بهبود تواندمی فلسفه آموزش دهندمی نشان که دارد همخوانی قبلی تحقیقات با نتایج

 .(Biesta, 2011; Cassidy, 2017; Cassidy et al., 2017; Kizel, 2019) بخشد

 و حمایت با. است آموزشی گذارانسیاست و والدین معلمان، سوی از هماهنگ هایتلاش نیازمند فلسفه آموزش هایبرنامه آمیزموفقیت اجرای حال، این با

 ,Motherway) کنند کسب را خود جانبههمه توسعه و زندگی یهاچالش با مواجهه برای لازم هایمهارت توانندمی کودکان آموزش، نوع این ترویج

 بر غلبه برای عملی راهکارهای ارائه و فلسفه آموزش در مؤثرتر هایروش شناسایی به تواندمی زمینه این در بیشتر هایپژوهش نهایت، در. (2022

 .(Cassidy et al., 2017; Critten et al., 2021) کند کمک موجود یهاچالش

خبرگان حوزه تعلیم و تربیت  نفر از اساتید دانشگاه و 15دهندگان بود که شامل نه محدود و کوچک از پاسخهای اصلی این پژوهش، نمویکی از محدودیت

تری نباشد و نتایج را تا حدودی محدود کند. همچنین، استفاده از روش کیفی و تحلیل مبتنی بر های جامعتعداد ممکن است نمایانگر دیدگاهشد. این می

یج به پذیری نتای منجر شود. عدم تعمیمتواند به نوعی سوگیرهای ذهنی پژوهشگران وابسته باشد که این موضوع میای ممکن است به تفسیرنظریه زمینه

 .های این پژوهش استهای آموزشی دیگر نیز از دیگر محدودیتهای سنی یا محیطسایر گروه

تری به دست تر و دقیقتعمیمدهندگان انجام شود تا نتایج قابلتری از پاسخهای بزرگتر و متنوعشود که تحقیقات با نمونههای آتی پیشنهاد میبرای پژوهش

های طولی که به بررسی هشتری کمک کند. پژوتر و دقیقهای جامعتواند به ارائه دیدگاههای ترکیبی )کیفی و کمی( میوشآید. همچنین، استفاده از ر

قرار دهند. علاوه  گذاران آموزشیتوانند اطلاعات مفیدتری را در اختیار پژوهشگران و سیاستپردازند، میتأثیرات بلندمدت آموزش فلسفه برای کودکان می

های آموزشی ساز توسعه و بهبود برنامهتواند زمینههای آموزشی مختلف نیز میهای سنی مختلف و در محیطن، بررسی تأثیرات آموزش فلسفه بر گروهبر ای

 .باشد

ان و مربیان برگزار های تخصصی برای معلمهای آموزشی و کارگاهشود که دورههای آموزش فلسفه برای کودکان، پیشنهاد میبرای بهبود و توسعه برنامه

ها ها، داستانهای مؤثر در آموزش فلسفه به کودکان آشنا شوند. همچنین، توسعه و ارائه منابع آموزشی مناسب، مانند کتابها و تکنیکبا روشها آن شود تا
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نگ گفتگوی فلسفی در مدارس و تشویق والدین به ها کمک کند. در نهایت، ترویج فرهتواند به معلمان در اجرای بهتر این برنامهو ابزارهای آموزشی، می

های گذاران آموزشی نیز باید با ارائه حمایتهای شناختی، اجتماعی و اخلاقی کودکان کمک کند. سیاستتواند به توسعه مهارتمشارکت در این فرایند می

 .ها را تسهیل کنندهای مناسب، اجرای این برنامهمالی و سیاست

 

 تشکر و قدرانی 

انجام به دلیل موافقت جهت انجام پژوهش و ها آن بدین وسیله پژوهشگران از شرکت کنندگان در پژوهش به دلیل مشارکت فعال در پژوهش و از مسئولان
 شود.می تقدیر و تشکر پرسشنامه
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