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Purpose: This research aimed to identify the components and indicators of a rhizomatic 

knowledge-based curriculum in elementary school.  

Methodology: The research method was a synthesis study. The theoretical foundation was based 

on Miller's curriculum model. The statistical population included 26 Persian and English articles 

from 2012 to 2021. The sampling method was purposive, and the tool was a researcher-made form 

whose validity was assessed using the Lawshe coefficient and reliability using the Kappa index. Data 

analysis was performed based on Roberts' model and open and axial coding.  

Findings: The results showed that in a rhizomatic knowledge-based curriculum in elementary 

school, there are 14 components (becoming thinking, questioning and criticism, creating an open 

rhizomatic learning space, power of imagination and intellectual independence, interactive, 

nonlinear, facilitating, realistic, flexible and diverse, rhizomatic teaching (creative and 

autonomous), teaching in virtual space, design thinking, self-assessment approach, pragmatic 

approach) and 39 indicators involved. 

Conclusion: The findings indicate that the rhizomatic knowledge-based curriculum in elementary 

education emphasizes creativity, critical thinking, flexible learning environments, and independent 

thinking. Implementing this curriculum can enhance student engagement and foster a deeper, more 

meaningful learning experience. 
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 ییدر دوره ابتدا کیزوماتیدانش ر بر یمبتن یبرنامه درس یهاها و شاخصمولفه ییپژوهش با هدف شناسا نیا هدف:

 انجام شد. 

داد. جامعه  لیشکت «لریم» یآن را مدل برنامه درس ینظر ادیبود. بن یپژوهش سنتزپژوهاین روش : یشناسروش

( بود. یلادیم 2021تا  2012) یشمس یجره 1402تا  13۹0 یهاسال یط یسیو انگل یمقاله فارس 26شامل  یآمار
 ییایلاوشه و پا بیآن با ضر ییساخته بود که روابه صورت هدفمند انجام شد و ابزار آن فرم محقق یریگروش نمونه

 انجام شد.  یباز و محور یتس و کدگذارها بر اساس مدل رابرداده لیشد. تحل یبا شاخص کاپا بررس

 یمولفه )تفکر شدن، پرسشگر 14 ،ییدر دوره ابتدا کیزوماتیبر دانش ر یمبتن ینشان داد در برنامه درس جینتا: هاافتهی
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تواند به افزایش های یادگیری منعطف و استقلال فکری تأکید دارد. اجرای این برنامه میخلاقیت، تفکر انتقادی، محیط
 .تر و معنادارتر منجر شودتجربه یادگیری عمیقآموزان و ارتقاء مشارکت دانش
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 مقدمه
 کیزوماتیبر دانش ر یمبتن یهاهمچون برنامه نینو یدرس یهاکه برنامه یآموزان متمرکز بودند، در حالعمدتاً بر انتقال دانش از معلم به دانش یسنت یدرس یهابرنامه

 ;Faramarzi Babadi et al., 2024) کنندیم شارکتم یریادگی ندیآموزان به طور فعال در فرآو منعطف هستند که در آن دانش ایپو یریادگی یهاطیمح جادیبه دنبال ا

Fel Araghi et al., 2024; Golabchi et al., 2024; Kafshchian Moghadam et al., 2024; Karimi et al., 2023; Mirshamsi et al., 2024; Şahin et 

al., 2024) .Denny  وYoung (2006به ارز )بر  یقابل توجه راتیتأث تواندیم یدرس یهادر برنامه راتییاند که تغخاص پرداخته و نشان داده یدرس یهابرنامه یابی
 . (Bellah & Dyer, 2009) آموزان داشته باشدها و عملکرد دانشنگرش

 ;Miri Rami et al., 2022; Rajaeinia, 2022) آموزان استدانش تیو خلاق یتفکر انتقاد تیتقو ک،یزوماتیبر دانش ر یمبتن یاهداف برنامه درس نیاز مهمتر یکی

Sadeghi & Hamedi, 2024; Shariati et al., 2024) .Erfan ( در مطالعه2020و همکاران )نشان  ،ییمدارس ابتدا در یشناخت یهاآزمون یابیتوسعه و ارز یبر رو یا
  آموزان فراهم آورددانش شرفتیپ یابیارز یبرا یمؤثر یرو، ابزارها نیها کمک کند و از اآزمون نیا ییایپابه بهبود اعتبار و  تواندیدادند که استفاده از مدل رش م

(Erfan et al., 2020). 
در  ییمدارس ابتدا یدرس یهابرنامه ی( به بررس2023) Heاند. در سراسر جهان مورد توجه قرار گرفته یابه طور گسترده کیزوماتیبر دانش ر یمبتن یدرس یهابرنامه

 مختلف کمک کنند یهاآموزان در مواجهه با چالشدانش یهایتوانمند تیبه تقو توانندیها مبرنامه نیکرده است که ا دیپرداخته و تأک یجهان یآموزش یهاستمیس
(He, 2023)توسط  ییدر مدارس ابتدا یعلم شیآزما یهاتیک رینظ یآموزش یتوسعه ابزارها یها براکوشش ن،ی. همچنKoswojo یدهندهنشان زی( ن2022) رجاوانیو و 

 . (Koswojo et al., 2022) است یریادگی ندیدر فرآ یو تجرب یتعامل یمثبت استفاده از ابزارها راتیتأث
 تیریمد ی( با بررس2024) Lisdawati. شودیمها آن بر یادیز دیتأک کیزوماتیبر دانش ر یمبتن یدرس یهاهستند که در برنامه یمیاز جمله مفاه یو نوآور تیخلاق

 زهیانگ شیآموزش و افزا تیفیبه بهبود ک تواندیخلاقانه م یکردهاینشان داده است که استفاده از رو ،ییمستقل در مدارس ابتدا یدرس یهابر برنامه یمبتن یریادگی
کرده است که  دیتوموهون، تأک ییدر مدارس ابتدا "مردکا" یبرنامه درس یهامولفه ییبا شناسا زی( ن2023) Mamuaja. (Lisdawati, 2024)آموزان کمک کند دانش

 .(Mamuaja, 2023)  جر شودآموزان مندانش یدیکل یهابه توسعه مهارت تواندینوآورانه م یهااستفاده از روش
 ندیکنندگان فعال در فرآآموزان به عنوان مشارکتفعال است که در آن دانش یریادگی یهاطیمح جادیا ک،یزوماتیبر دانش ر یمبتن یبرنامه درس یاز اصول اساس یکی
 توانندیمواد م نینشان دادند که ا ،ییعلوم ابتدا یهادر کلاس یتعامل یاستفاده از مواد آموزش یبر رو یا( در مطالعه2015و همکاران ) Ariasهستند.  لیدخ یریادگی

نقش  ی( به بررس2022و همکاران ) Baharun ن،ی. همچن(Arias et al., 2015)آموزان کمک کنند دانش یریادگی زهیانگ شیو افزا یعلم میبه بهبود درک مفاه
 یهانهیآموزان در زمبه بهبود عملکرد دانش توانندیم هاامهبرن نیاند که اته و نشان دادهپرداخ یبه مدارس اسلام یاعتماد عموم شیدر افزا یقیتطب یدرس یهابرنامه

 . (Baharun et al., 2022) مختلف کمک کنند
نسبت به  ییمعلمان ابتدا یها و مراحل نگراننگرش ی( به بررس200۹) Bellah & Dyerهمراه است.  یمتعدد یهاها و فرصتبا چالش نینو یدرس یهابرنامه یاجرا

 ,Bellah & Dyer)آموزش معلمان باشد  و تیحما ازمندین تواندیم یدرس یهادر برنامه راتییاند که تغبه عنوان بستر آموزش پرداخته و نشان داده یاستفاده از کشاورز

2009) .Duplass (2007ن )تواندیم نینو یکردهایکرده و نشان داده است که استفاده از رو دیتأک ییدر مدارس ابتدا یعلوم اجتماع یدرس یهابر لزوم اصلاح برنامه زی 
 .(Duplass, 2007)  آموزش کمک کند تیفیبه بهبود ک

مورد استفاده قرار  ییمؤثر در آموزش ابتدا کردیرو کیبه عنوان  تواندیفعال، م یریادگیو  یتفکر انتقاد ت،یبر خلاق دیبا تأک کیزوماتیبر دانش ر یمبتن یدرس برنامه
 Abdolahyar et) آموزان کمک کننددانش یریادگی زهیانگ شیآموزش و افزا تیفیبه بهبود ک توانندیها مبرنامه نیکه ا دهندیمتعدد نشان م یهاپژوهش جی. نتاردیگ

al., 2019; Bissola et al., 2017; Braidotti, 2006; Tari et al., 2020)یو آموزش معلمان، توسعه ابزارها تیحما ازمندیها نبرنامه نیموفق ا یحال، اجرا نی. با ا 
 یمتعدد یهاپژوهش ،یریادگی تیفیک یبه ارتقا ازیجهان و ن یآموزش یهاستمیتحولات گسترده در س .است یو تعامل ایپو یریادگی یهاطیمح جادیمؤثر و ا یآموزش

 Faramarzi Babadi et al., 2024; Fel Araghi et al., 2024; Golabchi et al., 2024; Jahani et) اختصاص داده است یدرس یهابرنامه یابیو ارز یرا به بررس

al., 2020; Kafshchian Moghadam et al., 2024; Karimi et al., 2023; Kinchin & Gravett, 2020; Mackness et al., 2016; Mirshamsi et al., 

2024; Şahin et al., 2024) .یریادگیو  تیخلاق ،یتفکر انتقاد میاست که بر مفاه کیزوماتیبر دانش ر یمبتن یبرنامه درس نه،یزم نیدر ا نینو یکردهایاز رو یکی 
 .انجام شده است ییدر دوره ابتدا کیزوماتیبر دانش ر یمبتن یبرنامه درس یهاها و شاخصمولفه ییپژوهش با هدف شناسا نیدارد. ا دیبر تجارب متنوع تأک یمبتن
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ی مبتنی بر سنتزپژوهی قرار دارد. رویکرد سنتزپژوهی بر اساس فیکی مبتنی بر رویکرد اکتشافتحقیقات  دسته در هاداده این پژوهش از نظر هدف کاربردی و از نظر نوع
 1روبرتس ایمرحله شش ترین الگو یعنی الگویهای مختلفی برای این بررسی وجود دارد و در این مطالعه، از جامعاول مطالعات پیشین است که روش دست هاییافته

های پایگاه ( و همچنینNoormagas ،SID ،Magiram ،Irandocهای اطلاعاتی معتبر ایرانی )هی محقق ابتدا از طریق پایگاهاستفاده شد. بر طبق رویکرد سنتزپژو
های ( مقالات معتبری که دارای کلید واژه اصلی پژوهش یعنی ریزوماتیک و کلید واژهGoogle Scholar ،Eric ،Emerald ،Science Directاطلاعاتی معتبر خارجی )

تا  13۹0مقاله فارسی در بازه زمانی  12مرتبط همچون برنامه درسی ریزوماتیک، خلاقیت، تفکر خلاق بودند را رصد نموده و از بین مقالات چاپ شده معتبر و اصیل 
گلیسی، محقق در چارچوب یک جدول به مقاله فارسی و ان 26میلادی را بررسی نمود. پس از انتخاب  2021تا  2012مقاله انگلیسی در بازه زمانی  14شمسی و  1402

اپ دار کردن مقالات منتخب پرداخت بدین صورت که در این جدول نسبت به معرفی نام محقق/محققین، سال اجرای پژوهش، عنوان دقیق مقاله، محل چشناسنامه
 ه کدها، تحلیل صورت گیرد.مقاله اقدام نمود و به هر کدام کدی را بر اساس شماره ردیف هر مقاله اختصاص داد تا به واسط

مقاله انگلیسی بود و  14مقاله فارسی و  12مقاله منتخب  26مقاله بود که از میان  26تعداد مقالاتی که در بخش سنتزپژوهی پژوهش مورد بررسی محقق قرار گرفت 
گیری از نوع هدفمند بود. بر این بررسی محقق قرار گرفتند. روش نمونهمقاله در حوزه ریزوماتیک و رسیدن به اشباع نظری مورد  ۹2این تعداد پس از غربالگری از بین 

ای استفاده شد و بر این مبنا، ابزار اندازه ها از روش کتابخانهمبنا که محتوای مقالاتی که مدنظر محقق بودند انتخاب شده و مورد بررسی قرار گرفتند. برای گرداوری داده
یق این فرم، به فیش برداری از اطلاعات مورد نظر پرداخته شد. این فرم محقق ساخته شامل نام محقق/محققان، سال اجرای گیری فرم محقق ساخته بود که از طر

که روایی محتوایی را با عنوان  2ها )مقالات(، محل چاپ مقاله، مهمترین نتایج مقاله بود. برای بررسی روایی در سنتزپژوهی از ضریب لاوشهپژوهش، عنوان پژوهش
VRC 3 ای درآمدند و سپس فرم مذکور در های شناسایی شده در قالب یک فرم پرسشنامهها و شاخصدهد استفاده شد. به این صورت که مولفهمورد سنجش قرار می

ریزی دن مدرک تحصیلی در رشته برنامهگیری هدفمند و معیار قرار داریزی درسی که از اساتید دانشگاهی بودند و با روش نمونهنفر از خبرگان حوزه برنامه 11اختیار 
توضیح داده شد و خواسته شد تا نظر خود را با زدن تیک نسبت به هر یک از ها آن ها برایها و شاخصدرسی انتخاب شدند قرار داده شد و منظور از هر کدام از مولفه

نفر خبره باید حداقل میزان  11اندارد تعریف شده ضریب لاوشه که برای تعداد ها بر اساس طیف سه قسمتی لیکرت بیان نمایند و سپس طبق استها و شاخصمولفه
CVR  روایی محتوایی پرداخته شد. نتایج در جدول زیر آورده شده که مقدارهای حاصل شده نشان دهنده روایی قابل قبول باشد، به بررسی  5۹/0قابل قبول برابر با

 باشند.سنتزپژوهی می
ای درآمدند و دو ستون موافق های شناسایی شده در قالب یک فرم پرسشنامهها و شاخصشاخص کاپا استفاده شد. به این صورت که مجددا مولفه برای بررسی پایایی از

سی زن با مرتبه نفر از خبرگانی که در بخش روایی نظرسنجی شد )یک نفر از اساتید برنامه ریزی در 2در نظر گرفته شد و سپس از ها آن و مخالف برای هر یک از
های شناسایی ها و شاخصمولفهعلمی دانشیاری و از دانشگاه آزاد و یک نفر از اساتید برنامه ریزی درسی مرد با مرتبه علمی استاد تمام و از دانشگاه دولتی( پیرامون 

شاخص شناسایی  3۹سنجی شد که با پیاده سازی آزمون کاپا بر روی به عنوان دو ارزیاب خبره در حوزه برنامه ریزی درسی نظرها آن شده نظرخواهی شد و میزان توافق
های سنتزپژوهی بر اساس مدل شش ( به دست آمد و پایایی به تایید رسید. برای تجزیه و تحلیل داده000/0)در سطح معناداری  631/0شده در سنتزپژوهی مقدار کاپا 

 محوری است استفاده شد. ریباز و کدگذا ای رابرتس که دارای دو نوع کدگذاریمرحله
 

 هایافته

 شناسایی نیاز، اجرای جستجوی مقدماتی، شفاف سازی نیاز( ۱مرحله 
مطرح دلوز  که توسط کیزوماتیر یفضاآموزان است. ی که در طی چند دهه گذشته مورد توجه قرار گرفته بحث تفکر در دانشبرنامه درس از موضوعات مهم در یکی

ست تا به روش سنتزپژوهی یک ا نموده محقق سعی پژوهش یعنی مهارت تفکر خلاق را در برنامه درسی بگنجاند. لذا در این کیزوماتیرشده، بر آن است تا دانش 
 در دوره ابتدایی طراحی نماید. برنامه درسی مبتنی بر دانش ریزوماتیکالگوی 

  مطالعات بازیابی به منظور اجرای پژوهش (۲مرحله 
های علمی ص دارد. لذا ابتدا کلیه مقالهمطالعات نام دارد در واقع به جستجوی منابع مربوط به نیاز اصلی پژوهش اختصا بازیابی به منظور مرحله دوم که اجرای پژوهش

، Noormagas ،SID ،Magiramی معتبر ایرانی مثل های اطلاعاتفکر خلاق از طریق پایگاهتریزوماتیک،  هایی همچون ریزوم،معتبر از طریق جستجوی کلید واژه
Irandoc های اطلاعاتی معتبر خارجی مثل پایگاه و نیزGoogle Scholar ،Eric ،Emerald ،Science Direct  ،شناسایی شدند و سپس با توجه به هدف اصلی پژوهش

 منابع مرتبط حفظ و منابعی که غیرمرتبط بودند حذف گردیدند.

 و سازماندهی مطالعات پالایش ،گزینش( ۳مرحله 

                                                           
1 Roberts 
2 Lawshe 
3 Content Validity Ratio 
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شد. برای این کار یک فرم استاندارد با این عناوین )نام نشریه، عنوان مقاله، نام نویسنده،  پرداخته مشخص شده معیارهای به توجه با مطالعات گزینش به مرحله این در
 شرح زیر بودند: مطالعات نیز به گزینش سال، هدف مطالعه، روش شناسی و نتایج( تهیه شد. معیارهای

 های ریزوماتیک، تفکر خلاقحوزه در شده چاپ هایپژوهش و هامقاله -

مند، نظام مرور مشاهده، مصاحبه، مثل مناسب کیفی هایروش با که هاییلذا پژوهش دارد سروکار های کیفیداده با صرفا سنتزپژوهی روش که آنجایی از -
ریزوماتیک، تفکر  از عملیاتی تعریف به و بودند کیفی نتایج دارای که و همبستگی تجربی پیمایشی، هایمقالهمثل  کمّی هایمقاله همچنین ای وکتابخانه

 گرفتند. قرار بررسی محقق مورد بودند، خلاق پرداخته

بودند، از روند مطالعه حذف  شده منتشر غیرپژوهشی مجلات فاقد کیفیت علمی بودند و در هایی کهپژوهش خروج هم بود و لذا این پژوهش دارای ملاک -
 شدند.

 تحلیل از حاصل اطلاعات با آن ساختن متناسب و ادراکی تعیین چارچوب( ۴مرحله 
شوند و لذا چارچوب ادراکی شکل گرفته در این پژوهش حول برنامه درسی این مرحله چارچوبی پیوند دهنده است که اطلاعات به دست آمده در پیرامون آن ترکیب می

 ریزوماتیک است.دانش و 

 ملموس هایفرآورده قالب در و تفسیر ترکیب پردازش،( ۵مرحله 
های مؤثر در برنامه درسی مبتنی بر دانش ریزوماتیک ها و شاخصمؤلفه کلیه ابتدا پژوهش، با هدف مرتبط هایپژهش از حاصل های(نتایج )یافته به توجه در این مرحله با

 شناسایی به اقدام زیر جدول در ابتدا بخش این اول، در مرحله از حاصل کدگذاری فرآیند به توجه با و لذا شوندمی استخراج باز کدگذاری طریق فرآیند در دوره ابتدایی از
 شود.های مؤثر در برنامه درسی مبتنی بر دانش ریزوماتیک در دوره ابتدایی در پیشینه پژوهشی موجود میها و شاخصمؤلفه

 

 ییدر دوره ابتدا کیزوماتیبر دانش ر یمبتن یمؤثر در برنامه درس های شاخص و ها مؤلفه هیاول یکدها .۱جدول 

 کد پژوهش /مقاله هاها و شاخصمؤلفه

  تیو ترب میتعل بودن و متکثر یفعال، شدن  -

 و خلاق در مدارس یتفکر افق پرورش -

 آموز مساله محورپرورش دانش -

  یریادگی -یاددهی یهاخلاقانه در فرآیند یریادگیهای ارائه مدل -

 معلم خلاق  یخط ریفلات گونه و غ یرسبرنامه د -

  شانهینواندهای خلاقانه و تیفعال بر دیتاک -

  یریادگیاموزش و  دری سلسله مراتب یهاکردیروکشیدن  چالشبه  -

]1[ 

 برنامه درسی به عنوان یک موضوع همیشه در حال تغییر  -

 برنامه درسی بر محور تفاوت  -

 تلقی برنامه درسی به عنوان یک رویداد  -

 آموز از طریق تجربهتاکید بر یادگیری دانش -

 شکنی و بدون سلسله مراتب های تدریس مبتنی بر ساختتاکید بر مدل -

 آموز و معلمهای ارتباطی میان دانشپویایی -

 آموز، گیرنده و معلم، آموزش دهنده صرف نیستدانش -

 مبتنی بر تبدیل شدن -

 دار بین فکر و اندیشه و بیان( عدم تاکید روی سوالاتی که یک پاسخ مشخص دارند و توانایی برقراری رابطه معنی)سیالیت  -

 انعطاف پذیری )تغییر مسیر فکر و چندبعدی بودن مسایل( -

 تفکر واگرا )سیر تفکر در جهات مختلف( -

 عدم تمرکز )عدم بسنده کردن به یک راه حل( -

 گوی خاص(غیرخطی )منع از تحمیل یک ال -

 صیرورت و شدن )تغییر و حرکت مداوم در تفکر(  -

 بسط )توانایی توجه به جزییات در حین انجام فعالیت( -

]2[ 
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 های غیرمعمول و زیرکانه به مسایل(ابتکار )اختراع، نوآوری و ارایه جواب -

 فرد( ههای منحصرباصالت )ارایه راه حل -

 گرددوره گراکتشاف یک عنوان به کودک -

 ریزومی تفکر -

 دگرزایی و ارتباط -

 پایان ای بیایجاد شبکه کردن امکان فراهم -

 چندسویه ارتباط و زدایی تمرکز -

 گفتمان فراهم کردن فضای -

 ارزیابی از طریق پروژه -

 تربیت و فرآیند تعلیم در چندسویه ارتباط خطوط وها کانال گسترش -

 آموزدانش به مسئله حل مهارت آموزش -

  آموزاندانش در پرسشگری مهارت جهت تقویتاستقرایی  توجه به تفکر -

 آموزانکنجکاوی در دانش انگیزی و تحریک -

 آموزانتحریک هوش هیجانی در دانش -

]3[ 

 درس است کلاس اصلی آموز محوردانش -

 واگرا تفکر -

 است مسئله حل یادگیری محور -

 آموزعقیده دانش ابراز -

 راهنماست معلم -

 خودش آموز باهر دانش مقایسه -

  رقابت جای تعاون به و بودن همیاری مطرح -

 خنده دار و غیرمعمول های ابتکاری،پاسخ -

  یادگیری فرصتهای سوی به هاموقعیت دادن مدام سوق -

  «شدن»با  ارتباط در درسی تولید برنامه -

 «محوری غیر»یا « ریزویدی»درسی  برنامه -

 انتقادی تفکر تحریک -

 تدریس هایتغییر روش برای فرصتهایی ایجاد -

  پاسخ باز هایسوال از استفاده معلم -

 مشارکت گفتگو، همکاری، -

  برنامه درسی محتوایدر نوآوری  -

  فعال یادگیری و بر آموزش تأکید -

]4[ 

 و بالعکسآموزان تعامل معلم با معلمان و معلم با دانش -

 تدریس مبتنی بر ملاحظات ریزوماتیکی -

 خلق فضای یادگیری ریزومی نامحدود، سیال و گشوده -

 بندی تفکرنداشتن مرزبندی و تقسیم -

 فعالیتهای یادگیری چندگانه افقی و عمودی -

 های ارتباط گروهی متکثر، واگرا و غیرسلسله مراتبیخلق پیوسته شبکه -

 توجه به عمق و کیفیت یادگیری -

 یادگیری مادام العمرآموزش با رویکرد  -

]5[ 

 ]6[ جانبه فضاها و ارتباطات افقی و چندگانه و همهتداعی  -
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 ای شدنشبکه -

 گیری از معلمان خلاقبهره -

 از مطالب درسی آموزدانش فهم عمیقتاکید بر  -

 تدریس ویادگیری در هنر خلاقیت  -

]7[ 

 دیگران با ارتباط چندگانه سمت به آموزحرکت دانش -

 عمیق با محیط اطراف به برقراری ارتباطات آموزدانش تشویق -

 خلاقانه فرآیندهایآموزان در آشکارسازی کمک به دانش -

 «شدن» تفکر -

 مرزبندی تفکر غیرخطی و بدون -

 قبلی نقشه و حرکت بودن اندیشه بدون طرح در -

 یادگیری از ها به عنوان شکلینشانه توانایی معلم در استخراج -

 ساختارگرا و شده ریزی برنامه متمرکز، های هدفمند،بر نبود کنترل  تأکید -

]8[ 

 جانبه چندگانه و همه ،ارتباطات افقی -

 فقط ارتباط -

 پویا و متکثر -

 به دنبال تغییر -

 تفکر غیرخطی -

 ضدتمرکز و انسجام و نظم معمول -

 «شدن»سمبل  -

]۹[ 

 . باشد مداوم تغییر و« شدن» بر مبتنی و تغییر حال در همیشه موضوع یک باید درسی برنامه -

 باید باشد.« شدن متفاوت»بر  درسی تمرکز برنامه -

]10[ 

 ]11[ فرهنگی( هایتفاوت و هم فردی هایتفاوت ناهمسانی )هم و اساسی برنامه درسی به تفاوت توجه -

 ناهمگنی و ارتباط -

 شبکه بر مبتنی یادگیری -

 یادگیری و تدریس در نوآوری -

 آموزشی نظام درون انعطاف پذیری -

]12[ 

 درس(های غیرخطی تفکر در کلاس های غیرخطی )استفاده از روشتأکید بر پویایی -

 تأکید بر دگرگونی  -

مسئله در  حل و انتقادی متقابل، کمک به تفکر کمک و همکاری یکدیگر، مشوق تحمل تأکید بر ناهمگنی یا ناهمگونی )احترام، -
 فرد(

 زیر و رو کردن نظم -

 یادگیری فعال  -

 انسجام -

 عدم تمرکز بر محتوایی خاص -

 مشارکت جمعی  -

 پاسخگویی  -

 انعطاف پذیری  -

]13[ 

 آموزاناندیشه و تفکر دانشحمایت از  -

 یادگیری از تجربه -

 آموزانارزیابی دانش دانش -

]14[ 



 71( صفحه 1403 زمستانپاییز و ) 2شماره ، 10جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  

 شبکه بر مبتنی یادگیری -

 شکست تجربه ارزشمندی است -

 های تیمینظارت مستمر بر فعالیت -

]15[ 

 واگرا و افقی تاکید بر تفکر -

 خلاقانه اندیشه اساس بر یادگیری هایموقعیت مشارکت در -

  عرصه یاددهی و یادگیری در ناهمگونی و تنوع -

  معانی و مفاهیم از جدید درک آوردن دست به برای تجارب گذاشتن اشتراک و به آزمایش، یادگیری -

 خلاقانه اصول پایه بر یادگیری و اکتشاف با آموزش و کنجکاوی فضای آموز درقرار دادن دانش -

 کندباز  تفکر جدید برای را مسیر که فضایی ایجاد -

]16[ 

 آموزان خلاقانه دانش و تخیلی تفکر گرفتنبه کار  -

  های نوآورانهایده و منابع آموزان جهت یافتندانش به های مختلفموقعیت دادن -

  های جدیدسبک به دستیابی و جایگزین ایجاد بهها آن آموزان جهت قادر نمودندانش به وظایف ارائة -

 ها آن تخیل و یادگیری آموزان برایدانش کنجکاوی تحریک به منظور آموزشی مواد ارائة -

]17[ 

 غیرفعال نه و فعال یادگیری بر تاکید -

 عمیق فهم و درک و یادگیری بر تاکید -

  آموزدانش طرف از مسئولیت پذیری افزایش -

 یادگیرنده استقلال در احساس افزایش -

 یادگیرنده  و معلم بین متقابل وابستگی -

 شاگرد و معلم بین رابطه در متقابل احترام -

 یادگیرنده و معلم سوی از یاددهی/یادگیری فرآیند در خلاقانه داشتن رویکرد -

]18[ 

 تدریس در آموزشی کمک ابزارها و وسایل ها،تکنیک از معلم استفاده -

 متنوع در تدریسهای تسهیل فرآیند یادگیری با ارائه مثال -

 تفکر به آموزاندانش دعوت برای جدید مطالب ارائه -

  مجرب و عملی فرد، به منحصرهای پاسخ از معلماستقبال  -

 ها ایده دادن توضیح هنگام در شده ارائه متن از فراتر رفتن -

]1۹[ 

 فضای تربیتی صاف و هموار و باز  -

 « شدن» حال در درسی برنامه -

 درسی برنامه پذیر بودن انعطاف -

 )مشارکت و تعامل و انگیزه( توسط معلم« فضاهای تربیتی هموار»ایجاد  -

  ریزوم اصول اساس معلم بر فعالیت -

  جدید نیازهای معلم با یهماهنگ -

 معلم فردی بین و فردی و مهارتهایای حرفه تواناییهای -

 نیست  صرف آموز یادگیرندهدانش -

 نیست و یک راهنماست صرف دهنده آموزش معلم -

 آموزدانش و معلم میان تعامل -

 تاکید بر تمرکززدایی از اختیار و قدرت -

 تولید روابط در فضای مدارس و برنامه درسی تکثیر و -

 مراتبی در مدارس و برنامه درسیکاهش فضای سلسله -

]20[ 

 یادگیری و  ه در فرآیندهای یاددهیاناز رویکردهای خلاق گیریبهره -

 نقش معلم تشنه کننده است نه سیراب کننده -

]21[ 
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 سکون ازآموز ذهن دانشخارج کردن  -

 فرصت خودسنجی -

  یادگیری پیشبرد واگرا برای تفکر از استفاده -

 عمیق یادگیری تقویت -

 تقویت خلاقیت -

 شبکه در یادگیری -

]22[ 

  کاری تیمهای توانایی معلم در ایجاد -

  کارگروهها پویایی از معلم حمایت -

 یکدیگر آموزان به کمک گرفتن ازتشویق دانش -

 های چالشی از سوی معلمطرح سوال -

 شانعلاقه و آگاهی سطح استعدادها، آموزان بادانش محوله به کارهای همخوانی -

 ها با دیگرانآموزان جهت افزایش تعاملات و همکاریدانش به آزادی دادن -

]23[ 

 کلاس درس مبتنی بر رویکرد خلاقانه  -

 امن در کلاس درس محیط ایجاد -

 های غیرمعمولایده از حمایت -

 های خلاقیتتکنیک و از راهبردها استفاده انتخاب و -

 چندگانه هایحلراه تشویق -

 نوآوری ارائة -

 سازنده بازخورد ارائة -

]24[ 

 نوآوری در برنامه درسی و رسوخ خلاقیت -

 آزمایش و خطا فرصتی برای یادگیری بهتر -

]25[ 

  موثر و جالب یادگیری ایجاد در معلمان شدن درگیر -

 درس کلاس در تخیلی رویکردهای از استفاده -

]26[ 

 
سنتز پژوهی در مقالات مطابق با جدول بر  ساس  شاخصکد اولیه به عنوان مولفه 164ا ستخراج ها و  سی مبتنی بر دانش ریزوماتیک در دوره ابتدایی ا های برنامه در

 شدند.

 نتایج  ارائه( ۶مرحله 

ضوع یک در علمی هاییافته تلفیق و ترکیب سنتزپژوهی هدف که آنجایی از سیدن و ادراکی در چارچوب خاص مو سجم ساختاری قالب یک به ر ست، من  به توجه با ا

معنا پژوهش، ابتدا کدهای باز در کنار هم قرار گرفته و مواردی که با هم قرابت نزدیک معنایی داشلللته و به عبارتی هم هدف با مرتبط هایپژوهش حاصلللل از نتایج

های موثر در برنامه درسی مبتنی ها و شاخصبندی کردن کلیه مولفهامه، برای دستهشوند. در ادها )کدهای محوری( استخراج میهستند با یکدیگر ترکیب شده و مولفه

 بعد )کد منتخب( شد. 6ها( اقدام شده است که منجر به شناسایی بر دانش ریزوماتیک در دوره ابتدایی بر اساس یک مفهوم مشترک از طریق کدگذاری محوری )مولفه
 

 ییدر دوره ابتدا کیزوماتیبر دانش ر یمبتن یمؤثر در برنامه درس های شاخص و ها مؤلفه .۲جدول 

 کد منتخب
 )بعد(

 کد باز کد محوری )مولفه(
 )شاخص(

 ها)مقالات(کد پژوهش

  -A1- A2- A8- A9 تیو ترب میتعل بودن و متکثر یفعال، شدن - شدن تفکر اهداف

  -A1- A2- A8- A9- A17 و خلاق یتفکر افق پرورش -

  -A2- A4- A16- A22 واگراتفکر  -

  -A3- A4 ریزومی تفکر -
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  -A3 پرسشگری مهارت استقرایی جهت تقویت تفکر - پرسشگری و نقادی

  -A2- A3- A4 انتقادی تفکر تحریک -

 -A14- A16 آموزحمایت از اندیشه و تفکر دانش -

  -A2- A19- A21 سکون ازآموز ذهن دانشخارج کردن  -

 یادگیری ریزومیخلق فضای 
 باز

 -A3- A5- A16 گفتمان تدارک فضای -

  -A16- A20- A24  تفکر جدید مسیر فضای باز کردن ایجاد -

 -A1- A2- A3- A4- A8 مبتکر و نوآور - قدرت تخیل و استقلال فکری یادگیرنده

  -A2- A4- A18 کردن به یک راه حلنبسنده  -

 -A2- A3- A5- A9- A18- A20 های ارتباطیپویایی - گراتعامل

  -A3- A4 هوش هیجانی -

 -A1- A2- A4- A12- A13- A20 منع از تحمیل یک الگوی خاص - غیرخطی معلم

 -A1- A4- A7- A13- A26 تمایل به پیچیدگی -

  -A17- A19- A20- A22 های مبتکرانهاستقبال از ایده -

 -A3- A6- A8- A9- A20- A23 تکثیر و تولید روابط در فضای کلاس -

 -A2- A4- A18- A20- A21 در نقش راهنمامعلم  - گرتسهیل
A23- 

 -A19- A20- A22- A23- A24 تسهیل فرآیند یادگیری -

 -A2- A4- A10- A13 «شدن»با  ارتباط در درسی تولید برنامه - گراواقع محتوا

  -A9- A13- A20 عدم تمرکز بر محتوایی خاص -

 -A2- A11- A12- A13- A16 و ناهمگنی برنامه درسی بر محور تفاوت، ناهمسانی - منعطف و متنوع

  -A4- A20- A24 برنامه درسی در محتوای نوآوری -

 -A2- A4- A9- A10- A13- A20 «محوری غیر»یا « ریزویدی»درسی  برنامه -

رویکردهای 
یاددهی و 
 یادگیری

)خلاق و  ریزوماتیکیتدریس 
 خودمختار(

 -A1- A2- A3- A8- A12- A18 شکنی و بدون سلسله مراتب تدریس مبتنی بر ساخت -
A20- A24- 

 -A1- A5- A8- A9- A17- A21 تدریس مبتنی بر ملاحظات ریزوماتیکی -

 -A1- A5- A7- A17- A19- A24 تدریس در راهبردهای خلاقانه از استفاده -
A26- 

 -A3- A5- A6- A8- A12- A13 ای شدنشبکه - تدریس در فضای مجازی
A15- A22- 

 -A4- A13- A16- A20- A23 ایجاد فضای تربیتی هموار -

 -A4- A5- A13- A18- A24 آموزش و یادگیری فعال -

 -A3- A4- A14- A15- A25 مداررویکرد مسئله - تفکر طراحی

 -A8- A13- A18- A23- A24 های غیرخطی تفکر در کلاس درسروش -

 -A5- A19- A20- A23 ریزوم اصول اساس معلم بر فعالیت -

 -A4- A20 خودش آموز باهر دانش مقایسه - رویکرد خودارزیابی ارزشیابی

 -A21- A25 فرصت خودسنجی، آزمایش و خطا -

 -A3- A15 ارزیابی تیمی - گرارویکرد عمل

  -A4 پاسخ باز هایسوال استفاده از -

  -A5- A7- A18 توجه به عمق و کیفیت یادگیری -

 
های مؤثر در برنامه درسی مبتنی بر دانش ریزوماتیک در دوره ابتدایی چیست؟ باید گفت طبق نتایج حاصل از ها و شاخصبه طور کلی در پاسخ به این سوال که مولفه

 هستند.شاخص دخیل  3۹مولفه و  14سنتز پژوهی در برنامه درسی مبتنی بر دانش ریزوماتیک در دوره ابتدایی 



 همکاران(و  نگیریجها)... دانش بر مبتنی درسی برنامه هایشاخص و هامولفه شناسایی /74

  

 

 
 ییدر دوره ابتدا کیزوماتیبر دانش ر یمبتن یبرنامه درس یهاها و شاخصمولفه .۱شکل 

 گیری بحث و نتیجه
و  یها شامل تفکر شدن، پرسشگرمولفه نیهستند. ا لیشاخص دخ 3۹مولفه و  14 ،ییدر دوره ابتدا کیزوماتیبر دانش ر یمبتن ینشان داد که در برنامه درس هاافتهی

)خلاق و  یکیزوماتیر سیتدر تنوع،گرا، منعطف و مواقع گر،لیتسه ،یرخطیگرا، غتعامل ،یو استقلال فکر لیباز، قدرت تخ یزومیر یریادگی یخلق فضا ،ینقاد

 .باشدیگرا معمل کردیو رو یابیخودارز کردیرو ،یتفکر طراح ،یمجاز یدر فضا سیخودمختار(، تدر

مختلف  یهاو توسعه مهارت یریادگی ندیبر فرآ یمثبت قابل توجه راتیتأث توانندیم کیزوماتیبر دانش ر یمبتن یدرس یهااند که برنامهنشان داده یمتعدد یهاپژوهش

 ییایبه بهبود اعتبار و پا تواندی( انجام شد، نشان داد که استفاده از مدل رش م2020و همکاران ) Erfanکه توسط  یقیمثال، تحق یآموزان داشته باشند. برادر دانش

گران پژوهش ن،ی. همچن(Erfan et al., 2020) آموزان فراهم آورددانش شرفتیپ یابیارز یبرا یمؤثر یکمک کند و ابزارها ییدر مدارس ابتدا یشناخت یهاآزمون

را در مورد  یترقیعم نشیب تواندیم کیتکن نیکرده است که ا دیاشاره کرده و تأک یریادگیو  یاددهی ندیدر فرآ یادغام تفکر طراح تیبه اهممطالعات در  بسیاری

 ,.Alfayez, 2022; Ciampa & Wolfe, 2020; Gholamian et al) کند لیمشکلات را تسه ینوآورانه برا یهاحلفراهم کرده و توسعه راه یریادگیمشکلات 

2019; Gunansyah et al., 2018; Kingsawat et al., 2015; Suaco, 2024)ن،ی. علاوه بر ا Koswojo رینظ یآموزش یبا توسعه ابزارها زی( ن2022) و همکاران 

 .(Koswojo et al., 2022) اندرا نشان داده یریادگی ندیدر فرآ یو تجرب یتعامل یاز ابزارها استفادهمثبت  راتیتأث ،ییدر مدارس ابتدا یعلم شیآزما یهاتیک

دلوز  هینظر یامر در راستا نی. اکندیآموزان کمک مدر دانش تیاست که به توسعه خلاق یرخطیخلاق و غ یپرورش تفکر یبه معنا کیزوماتیر کردیشدن در رو تفکر

 شوند لیتبد ندهیآ یخلاق برا یو به فرد ندخود را توسعه ده تیآموزان کمک کند خلاقباشد تا به دانش یزومیو ر یافق دیتفکر با کنندیم دیقرار دارد که تأک یو گاتار

(Gholamian et al., 2019). 

آموزان کمک در دانش ترقیعم یریادگیتفکر و  ختنیبه برانگ یمعتقدند که پرسشگر یهستند. دلوز و گاتار کیزوماتیر کردیاصول رو نیتریاز اساس یو نقاد یپرسشگر

 .(Forbes, 2011; Forbes & Davis, 2007, 2010) آموزان استدانش یتفکر و آگاه یدهنده سطح بالاو نقد، نشان یپرسشگر ییتوانا کرد،یرو نی. در اکندیم

و به  یفضا بر همکار نی. اکندیم یو تفکر انتقاد لیآزمون و خطا، تخ قیاز طر یریادگیبه  قیآموزان را تشواست که دانش ییباز، فضا یزومیر یریادگی یفضا

 .(Koswojo et al., 2022) کنند انیخود را ب یهادهیو ا هاهیتا نظر دهدیآموزان اجازه مدارد و به دانش دیدانش تأک یگذاراشتراک

دارد  دیتأک یها از دوران کودکمهارت نیبر پرورش ا کیزوماتیر کردینوآورانه است. رو یهاحلو راه دیجد یهادهیارائه ا ییتوانا یبه معنا یو استقلال فکر لیتخ قدرت

 .(Lisdawati, 2024) داشته باشند یو حل مسائل عملکرد خوب یریادگیآموزان بتوانند در تا دانش
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به رشد  کردیرو نیاست. ا یجانیو ه یاجتماع یهاخارج و توسعه مهارت یایارتباط با دن یآموزان به برقراردانش قیتشو یبه معنا کیزوماتیر کردیدر رو ییگراتعامل

 .(Syarif et al., 2018) سازدیمختلف آماده م یهامواجهه با چالش یرا براها آن و کندیآموزان کمک مدانش یجانیو ه یاجتماع

نو و  یهادهیتا از ا دهدیبه معلمان اجازه م کردیرو نیاست. ا سیمتنوع و خلاقانه در تدر یهااستفاده از روش یبه معنا کیزوماتیر یدر برنامه درس یرخطیغ کردیرو

 .(He, 2023)  کنند قیفعال و خلاقانه تشو یریادگیآموزان را به مبتکرانه استفاده کنند و دانش یهاروش

 یریادگی ندیتا در فرآ کندیکمک مها آن آموزان است و بهدانش یبرا یریادگی ندیفرا لیمعلم تسه فهینقش دارد. وظ گرلیمعلم به عنوان تسه ک،یزوماتیر کردیرو در

 .(Erfan et al., 2020) خود را توسعه دهند یهافعالانه شرکت کنند و مهارت

دارد و به  دیتأک یو عمل یبر حل مسائل واقع کردیرو نیآماده شوند. ا یواقع یزندگ یآموزان کمک کند تا براگرا باشد و به دانشواقع دیبا یبرنامه درس یمحتوا

 .(Suaco, 2024) آموزدیرا م یزندگ یهامواجهه با چالش یبرا یضرور یهاآموزان مهارتدانش

بر  کردیرو نیخود را توسعه دهند. ا یهااستفاده کنند و مهارت یریادگیمختلف  یهاآموزان بتوانند از روشمنعطف و متنوع باشد تا دانش دیبا کیزوماتیر یدرس برنامه

 .(Adom, 2024)  مند شوندمختلف بهره اتیتا از تجرب دهدیآموزان اجازه مدارد و به دانش دیها تأکها و تنوعتفاوت

آموزان را به خود استفاده کنند و دانش یو نوآور لیاز قوه تخ دیاست. معلمان با سیخلاقانه و خودمختار در تدر یهااستفاده از روش یبه معنا یکیزوماتیر سیتدر

 .(Groth & Bergner, 2006) کنند قیخلاقانه و فعال تشو یریادگی

 یریادگیتا از منابع مختلف  دهدیآموزان امکان مبه دانش کردیرو نیاست. ا یریادگی ندیدر فرآ نینو یهایاستفاده از تکنولوژ یبه معنا یمجاز یدر فضا سیتدر

 .(Kim, 2019) داشته باشند یدسترس یریادگی نینو یهااستفاده کنند و به روش

نوآورانه به مشکلات بپردازند و  یهاوهیتا به ش کندیآموزان کمک مروش به دانش نیاست. ا دهیچیحل مسائل پ یبرا یروش خلاقانه و تکرار کی یطراح کرتف

 .(Saputra & Budimansyah, 2022) کنند دایمسائل پ یبرا یدیجد یهاحلراه

 دهدیآموزان امکان مبه دانش کردیرو نیکنند. ا ییکنند و نقاط قوت و ضعف خود را شناسا لیو تحل هیتا عملکرد خود را تجز کندیآموزان کمک مبه دانش یابیخودارز

 .(Ciampa & Wolfe, 2020)  خود تلاش کنند یهابهبود مهارت یو برا رندیخود را بر عهده بگ یریادگی تیتا مسئول

 ات،یتمرکز بر حفظ یتا به جا کندیآموزان کمک مبه دانش کردیرو نیاست. ا یریادگیو عمق  تیفیبر ک دیتأک یبه معنا کیزوماتیر یگرا در برنامه درسعمل کردیرو

 .(Arias et al., 2015) داشته باشند یو معنادار قیعم یریادگیخود بپردازند و  یهابه توسعه مهارت

شده  یمطالعه، تعداد محدود مقالات بررس نیا یاصل یهاتیاز محدود یکیمواجه بوده است.  زین ییهاتیخود، با محدود یهایو نوآور تیپژوهش، با وجود اهم نیا

 یتوجه کاف کیزوماتیبر دانش ر یمبتن یبرنامه درس یدیکل یهاجنبه یمسئله ممکن است به برخ نی. اشودیمحدود م یسیو انگل یمقاله فارس 26است که تنها به 

 یآموزدانش یهاتیجمع یبه تمامها آن یریپذمیتعم تیقرار دهد و از قابل ریرا تحت تأث جینتا تواندیهدفمند م یریگاستفاده از روش نمونه ن،ینداشته باشد. علاوه بر ا

 پوشش نداده باشد. یخوبمورد نظر را به یهاابعاد و مولفه یممکن است تمام ییایو پا ییروا یبررس یاستفاده شده برا یابیارز یابزارها ن،یبکاهد. همچن

بر دانش  یمبتن یو بدانند که برنامه درس رندیدر نظر بگ ییدوره ابتدا یاهداف برنامه درسدر  ینقش محور کیرا به عنوان  "شدن" یدرس زانیربرنامه شودیم شنهادیپ

و  هادهیآموزان به ارائه اامن و مطمئن، دانش کاملاً یآموزش طیمح کی جادیمداوم باشد. با ا رییبر شدن و تغ یو مبتن رییدر حال تغ شهیموضوع هم کی دیبا کیزوماتیر

آموزان عمل کنند و به دانش گرلیبه عنوان تسه دیاستفاده شود. معلمان با ژهیبه طور و یکلام یهاقیاز تشو ریمس نیشوند و در ا تیو حما قیچندگانه تشو یهاحلراه

 خود را توسعه دهند. یاهفعالانه شرکت کنند و مهارت یریادگی ندیکمک کنند تا در فرآ

خود را توسعه دهند.  یهااستفاده کنند و مهارت یریادگیمختلف  یهاآموزان بتوانند از روشمنعطف و متنوع باشد تا دانش دیبا ییدوره ابتدا یدرس یهابرنامه یمحتوا

 یمجاز یفضا یهااستفاده شود و از فرصت انشد یگذاربر شبکه و به اشتراک یمبتن یریادگی یبرا یبه عنوان ابزار یاجتماع یهااز شبکه شودیم شنهادیپ نیهمچن

 شود. یبرداردرست بهره وهیحوزه به ش نیدر ا

 تیفیبه بهبود ک توانندیم شنهادهایپ نیآموزان کمک کند. اانجام شود و به رشد و توسعه دانشها آن یهاو عادت قیها، علابر اساس نگرش دیآموزان بادانش یابیارزش

 سازند. ادهآم یمختلف زندگ یهامواجهه با چالش یرا براها آن آموزان کمک کنند ودر دانش یریادگی زهیانگ شیآموزش و افزا

 

 تشکر و قدرانی 

 انجام پرسشنامهبه دلیل موافقت جهت انجام پژوهش و ها آن بدین وسیله پژوهشگران از شرکت کنندگان در پژوهش به دلیل مشارکت فعال در پژوهش و از مسئولان
  شود.می تقدیر و تشکر
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