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Abstract 

The aim of the current research was to investigate the effect of the collaborative 
teaching method using the jigsaw method on the critical thinking of sixth grade 
elementary students in Najafabad city. This research is a semi-experimental type with a 
pre-test and post-test design with an experimental group and a control group. The 
statistical population of this research includes all male students of the sixth grade of 
Najafabad city in the academic year of 2022-2023. According to the sample size, a 
multi-stage cluster sampling method has been used. To measure critical thinking, the 
California Critical Thinking Test has been used. The validity of this tool has been 
checked by subject experts and its reliability has been confirmed by Cronbach's alpha 
method. The research data were analyzed using descriptive tests (mean and standard 
deviation) and one-way covariance analysis. The findings of the research show that the 
collaborative teaching method with an emphasis on the jigsaw method has had a 
significant impact on the critical thinking of students and on the components of 
analysis, evaluation, inference, deductive reasoning, but it has not had a significant 
impact on the component of inductive reasoning. 
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Introduction 

Critical thinking as a learning tool introduces students to the art of reasoning and logic 
and increases their readiness for dynamic situations outside the classroom and provides 
them with the necessary skills to live better and understand better. Give (Ranjabr and 
Esmaili 1385:17). The evidence shows that in recent years, critical thinking in the 
educational system has often remained at the level of slogans and words and has not 
been realized. On the other hand, collaborative learning is one of the effective and 
efficient methods in the contemporary world, which can provide the necessary 
motivation for practical and social growth with high individual, social and academic 
achievements such as increasing self-esteem, real respect, social skills and critical 
thinking. It created students (Nabawi, quoted by Ahmad Begi et al. 1397:169). One of 
the effective methods of collaborative learning is the Jigsaw method. Considering the 
low levels of critical thinking among primary school students and the importance of 
primary school to create this style of thinking among students, the main issue of this 
research is whether the collaborative teaching method of jigsaw has an effect on the 
critical thinking of primary school students. 
 
Materials & Methods 

The data was collected using the critical thinking skills questionnaire, which includes 26 
multiple-choice questions and measures critical critical thinking skills. This 
questionnaire measures analytical, inferential, evaluation, hypothetical reasoning and 
inductive reasoning skills (Ganji et al., 2013). 

to analyze the data, descriptive statistics (graph, mean and standard deviation) were 
used and inferential statistics (ANCOVA analysis of covariance) were used. With the 
help of covariance analysis, the effect of an independent variable on the dependent 
variable was examined.  
 
Discussion & Result 

The results of the research showed that the collaborative teaching method of jigsaw has 
an effect on the components of analysis, evaluation, inference, comparative reasoning 
and critical thinking of students, but it does not have an effect on the inductive 
reasoning component of critical thinking. 
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Conclusion 

The jigsaw method calls students to the ability to visualize, express and solve problems 
and make logical decisions. In the jigsaw method, students often receive immediate 
feedback from their peers. The teacher also gets the opportunity to engage in activities 
with the students at the same time. These interactions enable students to exchange 
opinions more, get more involved in activities and increase their analytical power 
(Khenifar and Pourhosseini 2015, quoted by Sargazi et al., 2014: 5). As Choppin (2007) 
believes, group discussions can reveal incomplete arguments, miscalculations, and 
misunderstandings when students discuss and exchange opinions as a group and ask 
each other in the field of Subjects ask questions to evaluate the arguments of their peers, 
and this process increases their evaluation power. Motahari (1374) believes that the goal 
of education should be to give intellectual growth to students and society. The teacher 
should try to give the student intellectual development, i.e. the ability to analyze, and 
revive his initiative, so that he can make inferences, ijtihad, and reject the principle 
(quoted by Sargazi et al., 2014: 6). 
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  ، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگيتفكر و كودك
  1403، بهار و تابستان 1، شمارة 15نامة علمي (مقالة پژوهشي)، سال  دوفصل

 يبر تفكر انتقادجيگساو  يمشاركت سيروش تدر ريتاث يبررس
  آباد شهرستان نجف ابتدايي ششم ةيآموزان پا دانش

  *محمدصالحي
  **مهدي ابوالقاسمي

  چكيده
 تفكر انتقـادي روش جيگساو بر  بههدف پژوهش حاضر بررسي تاثير روش تدريس مشاركتي 

. اين پژوهش، از نوع نيمـه آزمايشـي بـا    بود آباد شهرستان نجف ششم ابتداييآموزان پايه  دانش
آزمون با گروه آزمايش و گروه كنترل است. جامعه آماري اين پژوهش،  آزمون و پس طرح پيش

 1401- 1402آباد در سال تحصيلي  آموزان پسر پايه ششم ابتدايي شهر نجف شامل تمامي دانش
اي اسـتفاده   اي چندمرحله شهگيري خو با توجه به حجم و پراكندگي  نمونه از روش نمونه. بود

تفكر انتقادي كاليفرنيا اسـتفاده شـده اسـت    آزمون  گيري تفكر انتقادي از براي اندازه شده است.
روايي اين ابزار توسط متخصصان موضوعي بررسي شده و پايايي آن به روش آلفـاي كرانبـاخ   

 نگين و انحراف معيار) وتوصيفي(ميا هاي هاي پژوهش با استفاده از آزمون دادهتاييد شده است. 
د كـه روش  ن ـده هاي پژوهش نشان مـي  يافتهتجزيه تحليل شدند.  طرفه يكتحليل كوواريانس 
هـاي تحليـل، ارزشـيابي،      و بـر مولفـه   آموزان دانش تفكر انتقاديبر  جيگساو تدريس مشاركتي

ل اسـتقرايي تـاثير   ي استدلا مؤلفهاما بر  داشته است داري معنياثير تاستنباط، استدلال استنتاجي) 
  دار نداشته است. معني
 .ي، پايه ششم ابتداييتفكر انتقاد، جيگساويادگيري مشاركتي،  ها: دواژهيكل
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  مقدمه. 1
تفكـر در   يندهايرا با فرآ آموزان دانشكه  آموزشي است ،موفق آموزشكم، يو  ستيدر قرن ب«

 »كنـد  مي حل مسئله آماده يها تفكر نوآورانه، تفكر و مهارت يها مهارت، يقالب پرسش انتقاد
)Omar J. Alkhatib, 2019» .(نقش تفكـر در ايجـاد يـك     1994بهداشت جهاني در سال  سازمان

مهـارت   را مهم ارزيابي كرده است و تفكـر انتقـادي و خلاقيـت را يكـي از پـنج      زندگي سالم
ملل متحد  يو فرهنگ يعلم، يسازمان آموزش« ).mohamadi et al., 2019» (داند مياساسي زندگي 

)UNESCOگيـري  يمتصـم  يها و مهارت تيخلاق، يتوسعه حل مسئله، تفكر انتقاد تياهم ) بر 
 يدر كشـورها  يآموزش ـ ستميتوسط س ديكه با كميو  ستيقرن ب ياصل هاي يستگيعنوان شا به

  ).Omar J. Alkhatib, 2019( »كرد يدتاكتوسعه يابد  مختلف
رغـم اينكـه در يـادگيري     آموزان به اخير دانش چند سالها حاكي از آن است كه در  بررسي

هـاي مـورد نيـاز     اند، اما ازلحاظ پيشرفت ساير مهـارت  گيري داشته دروس خود پيشرفت چشم
عنوان  ها، تفكر انتقادي است. تفكر انتقادي به يكي از اين مهارت عقب مانده اند. شدت بهجامعه 
سـازند و آمـادگي    آموزان را باهنر استدلال و منطق آشـنا مـي   گيري، دانشجويان و دانشابزار ياد

دهند و شايستگي لازم براي بهتـر   هاي پوياي خارج از كلاس افزايش مي ها را براي موقعيت آن
 ). تقويـت ranjbar& esmaeili, 2009دهند( ميزيستن و بهتر درك كردن را هم در اختيار آنان قرار 

ها در سنين بالاتر خواهد بود.  ساز حل بسياري از مشكلات آن آموزان زمينه رت در دانشاين مها
هـاي ناشـي از    هاي گوناگون حاكي از آن است كه بسياري از مسائل نسل جوان برخاسـته از آسـيب   بررسي

. ضعف تفكر، زودباوري، پيروي از تبليغات، ضعف تحليل و قضاوت نادرست در مورد نظرات ديگران است
هاي مختلف اجتماعي از طريـق جلـوگيري از    بدين ترتيب بهبود وضعيت نسل جوان با پيشگيري از آسيب

گـردد   مـي دسـتيابي بـه توانـايي حـل مسـائل ميسـر        نيچن ـ هـم قضاوت ناصحيح و انتخـاب نادرسـت و   
)Ramboud et al., 2013» .(شدهمعرفي ها  از همين رو تفكر نقاد كليد پيشگيري بسياري از آسيب 

ــع ). «Esmaili, 2016» (اســت ــژه در واق ــاه وي ــاد جايگ ــر نق ــيم و تفك ــت دارد اي در تعل » تربي
)sheriatmadari, 1999در  بر اين باورند كه تفكر نقاد بايد جزء لاينفك آموزشن و كيهيل ). فونتي

زمان و ارزشيابي امور پرداخته، در  باشد. زيرا افراد با تفكرنقاد به تحليل ي مقاطع تحصيلي كليه
  ).yadolahi et al. 2014( كنند ميبا بيشترين كارايي را انتخاب  حل حل مسائل بهترين راه

دارنـد كـه    نفعان از كيفيـت نظـام آموزشـي شـكايت دارنـد و اظهـار مـي        يذامروزه اغلب 
كـه   ود آنبا وج ).sargezi et al. 2016( نيستندآموزان داراي مهارت لازم ذهني و رواني لازم  دانش
يت بايد تربيـت  و ترباري از متخصصان تعليم و تربيت براين باورند كه هدف اساسي تعليم بسي
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آمـوزان دوره ابتـدايي    دهد كه اكثر دانش انسان متفكر و فرهيخته باشد، نتايج تحقيقات نشان مي
در ايـن  كـارايي خـود را    روز روزبههاي تفكر سطح بالا هستند  و نظام آموزشي ما  فاقد مهارت
 )sargezi et al. 2016(دهد  مي دستاز زمينه بيشتر 
و پرورش در كشور ما بر اساس سـند تحـول بنيـادين ايـن     يكي از اهداف آموزش هرچند 

 شواهد اما ،هاي مختلف تفكر به فعاليت علمي بپردازند استفاده از شيوه با آموزان دانش است كه
 حرف و شعار حد در غالبا آموزشي نظام در قاديانت تفكر اخير، هاي سال طي كه دهد مي نشان
 بـديهي  هاي تفكر انتقـادي،  آموزش مهارت ضرورت به با توجه .است نشده محقق و مانده باقي

عنـوان يـك    بهاين آموزش، كه  شده مستلزم آن است است كه تحقق اهداف و دستاوردهاي ياد
امري كه ، كشور قرار بگيرد يآموزشمراكز  تربيتي مهم و جدي در دستور كار حوزه آموزشي و

رغم تأكيـد   اقع عليدرو ).Ahmadi bigi, 2019( نيستمؤيد آن  هاي پژوهشي مختلف چندان يافته
و مجريان آموزشي،  مسئولانتفكر انتقادي در اهداف نظام آموزشي و ادعاي  ي مسئلهو توجه به 
ي  يري تفكر انتقـادي اراده و انگيـزه  كارگ ويژه به آموزان به تفكر و به براي تشويق دانش در عمل

و  دبسـتان اندكي در سطوح  مطالعات تجربياز سوي ديگر  ).atabaki, 2017» (كافي وجود ندارد
يـن در حـالي   دبسـتان اسـت. ا   بعد از ي هبيشتر تحقيقات ناظر بر دور سنين پايين وجود دارد و

 رايش تفكر نقادانه توجـه كننـد  گ تر تحصيلي به بايد از سطوح پايينهاي آموزشي  است كه نظام
)Rezaei sharif, 2017گيـري از   سي مباني پژوهشي نيز نشـان دهنـده ايـن اسـت كـه بهـره      ). برر

) راهكـاري اثـربخش   cooporative learningويژه يـادگيري مشـاركتي(   هاي فعال آموزش، به شيوه
تـوان نتيجـه گرفـت يـادگيري      جانبه، عميق و پايـدارتر اسـت و مـي    به آموزشي همه دنيدررس

گيـري از آن در امـر آمـوزش، سـبب      به آموزش اسـت و بهـره   هيچند سومشاركتي رويكردي 
كارشناسان تعليم و   .)Esmaeili, 2016( شود آموزان مي بالندگي شناختي، اجتماعي و عاطفي دانش
تنهـا بهتـر    زنـد نـه  پردا به يادگيري مي روش مشاركتيتربيت اعتقاد دارند فراگيراني كه از طريق 

بنـابراين بـر    ).Fischer & Shachar, 2004برند ( مي گيرند، بلكه از يادگيري نيز لذت بيشتري يفرام
يادگيري مشاركتي يك روش مؤثر آموزشي اسـت كـه موجـب    اساس ديدگاه التون لي و گيلز 

 »دشـو  لـذت بيشـتر فراگيرنـده از كـلاس مـي      تـر اطلاعـات و   تر، حفظ طـولاني  يادگيري بيش
)Hasan zadeh, 2019.(  هـاي مـؤثر و كارآمـد در جهـان     يادگيري مشاركتي يكي از شيوهدر واقع 

و دسـتاوردهاي فـردي، اجتمـاعي و تحصـيلي بـالايي چـون افـزايش         معاصر است كه با آثـار 
توانـد انگيـزه لازم را بـراي     يم انتقادي هاي اجتماعي و تفكر نفس، احترام واقعي، مهارت عزت

هـاي   يكـي از روش ). Ahmadi bigi, 2019(اجتماعي دانشـجويان بـه وجـود آورد     رشد عملي و
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هاي چهار تـا   . در اين روش هر كدام از گروه) استJigsaw( جيگساويادگيري مشاركتي، روش 
و سپس اعضاي هـر گـروه كـه     رديگ يمرا بر عهده  شده نييتعشش نفره يك قسمت از تكليف 

قسمت مشابه را خوانده است در گروه تخصصي به بحث بـا اعضـاي ديگـر گـروه بـه تبـادل       
و پس از كسب اطلاعات و تخصص لازم به گروه اوليـه رفتـه و مطالـب     پردازند يماطلاعات 
   ).Berger & Hänze, 2015( گذارند يمرا در اختيار اعضاي گروه  شده آموخته

جام شده نشان دهنده اين است كه استفاده از يادگيري مشاركتي داراي تـاثير بـر   تحقيقات ان
 & Talía González-Cacho &  Asad Abbas2022، Anveshna Srivastavaاست ( روي تفكر انتقادي 

Chandan Dasgupta  2022، Hokyoung Blake Ryua & et al  2021 ،Jun Zhang & Bowen Chen  
؛ سليمان پور عمران 1399 خامقدميكو يجناآباد ؛1401 واسماعيلي آبادي احمد ، محمدي2019

 تـاثير  بررسـي  بـه  تحقيقـي  هـيچ  حال اين با  ).1395كوهپايه زاده وهمكاران ؛ 1399و عليزاده 
 بـا  بنـابراين  اسـت.  نپرداخته ابتدايي دوره در انتقادي تفكر روي بر جيگساو مشاركتي يادگيري
 ابتـدايي  دوره اهميـت  و ابتـدايي  دوره آموزان دانش بين در انتقادي تفكر پايين سطوح به توجه
 آيـا  كـه  اسـت  ايـن  حاضر تحقيق اصلي مسئله آموزان دانش بين در تفكر سبك اين ايجاد براي
 دارد؟ تاثير ابتدايي دوره آموزان دانش انتقادي تفكر روي بر جيگساو مشاركتي تدريس روش

  
  روش پژوهش .2

ي  وهيش ـماهيـت و   و ازنظـر  كـاربردي اسـت   قاتينوع تحقهدف از اساس  پژوهش حاضر بر
 آزمـون بـا گـروه    و پـس  آزمـون  شيو استفاده از طرح پ يشيآزما شبهنوع  از ها دادهي آور جمع

آمـوزان پايـه ششـم ابتـدايي      . جامعه آماري اين تحقيق شامل كليه دانشكنترل است آزمايش و
اي  اي چندمرحله گيري، خوشه و روش نمونه 1401- 1042آباد در سال تحصيلي  شهرستان نجف

است. به اين روش كه ابتدا از كل مدارس ابتـدايي كـه دوره دوم ابتـدايي(چهارم تـا ششـم) را      
 شده انتخاب تصادف بهانتخاب و از هر مدرسه يك كلاس  تصادف بهداشتند، دو مدرسه ابتدايي 

  است. شده انتخابگروه كنترل و آزمايش  عنوان به تصادف بهو 
هاي تفكر انتقادي گردآوري شده است.  اطلاعات پژوهش حاضر با استفاده از آزمون مهارت

هـاي تفكـر انتقـادي     اي اسـت. ايـن آزمـون، مهـارت     سؤال چند گزينه 26اين پرسشنامه شامل 
گيرد. محدوده سؤالات دربرگيرنده مـواردي اسـت كـه تحليـل معنـايي از       محوري را اندازه مي

پرسشـنامه   ني ـكنـد. ا  گيـري مـي   هاي تفكـر انتقـادي را انـدازه    تر مهارت ه تا تلفيق پيچيدهجمل
استنباطي،  ارزشـيابي،  اسـتدلال قياسـي و  اسـتدلال اسـتقرايي را انـدازه        ،تحليليهاي:  مهارت
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پايايي و روايي اين پرسشنامه در تحقيقات گذشـته مـورد   ). 1392و همكاران،  يگيرد (گنج مي
كرونباخ استفاده  يآلفا بيابزار از ضر ييايپا يبررس يبرارگرفته است. در اين پژوهش تاييد قرا

استدلال  ،يابياستنباط، ارزش ل،يتحل( آموزان و ابعاد آن دانش يتفكر انتقاد يياي. ضريب پاديگرد
است. روايـي محتـوايي    0 /86و 8/0، 78/0، 81/0، 83/0 بيبه ترت يي)و استدلال استقرا ياسيق

  اين پرسشنامه نيز با استفاده از نظر متخصصان موضوعي بررسي و مورد تاييد قرار گرفت.
  
  روش اجرا .3

ابتدا پرسشنامه تفكر انتقادي در دو گروه آزمايش و كنترل اجرا شدند. پس از آن آموزگار گروه 
هاي مربوطـه را   آموزگار درسآزمايش درباره روش جيگساو آموزش داده شد. در گروه كنترل 
با نظـارت   كرد. در گروه آزمايش بر اساس روش عادي كه بيشتر شامل سخنراني است ارائه مي

. البتـه  )هر بخش براي يـك عضـو   (قسمت تقسيم شد 5- 6مربوطه مواد درسي روزانه به  معلم
نده انتخـاب گرديـد.   عنوان رهبر يا نماي آموزان به ها يكي از دانش بيشتر گروه منظور هماهنگي به

تخصـص و   حـداقل قابـل قبـولي از   در بخش مربوط به خـودش بـه    بايست آموز مي هر دانش
هاي ديگر  توانستند با اعضاي گروه مي آموزان با توجه به هدف طرح موفقيت برسد. سپس دانش

ام خود بپردازند. بعد از آن هر كد ي نكات اصلي موضوع كه مطالب مشابه دارند به بحث درباره
ي  دهنـد تـا همـه    مطالب مربوط به خود را به ساير اعضـاي گـروه توضـيح    اند موظفاز اعضا 

تـا   مهـر اواخر  (هفته  8هاي آزمايش هاي گروه آزمودنياعضاي گروه از كل مطالب آگاه شوند. 
  به اين روش در دروس پايه ششم ابتدايي مورد آموزش قرار گرفتند. آذرماه) واخرا

كتاب درسي با عنوان عوامل مـوثر بـر    24براي نمونه در درس مطالعات اجتماعي، صفحه  
گروه تقسيم شدند و هر  6كشاورزي ارايه شده است. براي آموزش اين درس دانش آموزان به 

  فرد مسئول كار بر روي يكي از عوامل موثر بر كشاورزي شدند.
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  عوامل موثر بر كشاورزي

  پايه ششم ابتدايي)(مطالعات اجتماعي 

اين دانش آموزان موظف شدند در زمينه عوامل كشاورزي تعيين شـده در گـروه خـود بـه     
حداكثر توان و دانش دست يابد. پس از آن افراد گروه هاي ششگانه كـه داراي تكليـف مشـابه    

يش بودند به گروه تخصصي ارجاع داده شدند تا به تبادل اطلاعات بپردازند و دانش خود را افزا
دهند. پس از برگزاري جلسه تخصصي افراد به گروه اوليه خود برگشته و يافتـه هـاي خـود را    
درباره عامل موثر بر كشاورزي تعيين شده با بقيه اعضاي گروه به اشتراك مـي گذارنـد و بقيـه    

يشـان تعيـين شـده بـود و در     اعضاي گروه نيز عوامل ديگري را كه قبلا به عنـوان تكليـف برا  
دقيقـه اي   45تخصصي بحث شده بود بيان مي كنند. اين فعاليت در حدود دو جلسه  هاي گروه

زمان برده است و دانش آموزان براي افزايش دانش خـود مـي توانسـتند از منـابع ديگـر ماننـد       
  اينترنت نيز استفاده كنند.
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  ها روش تحليل داده .4
از  يفيه شـده اسـت. در آمـار توص ـ   اسـتفاد  يو اسـتنباط  يفيها از آمار توص داده ليمنظور تحل به

 انسي ـكووار لي ـاز روش تحل ياستفاده شد و در آمار اسـتنباط  اريو انحراف مع نيانگيم نمودار،
ANCOVA وابسـته   ري ـمسـتقل بـر متغ   ري ـمتغ كي ـاثر  انسيكووار لي. به كمك تحلشد استفاده
  .قرار گرفت يموردبررس

  
  تحليل نتايج .5

ميـانگين و   1شود. در جدول شـماره   در ابتدا آمار توصيفي مولفه هاي تفكر انتقادي بررسي مي
  شده است. ارائهآزمون  آزمون و پس انحراف معيار مولفه هاي تفكر انتقادي در پيش

 هاي تفكر انتقادي مولفه يفيآمار توص .1جدول 

  تعداد  گروه  متغير
  آزمون پس  آزمون پيش

  انحراف معيار  ميانگين  معيار انحراف  ميانگين

  تحليل
  738/1  454/24  068/2  227/25  22  كنترل
  129/2  181/25  671/2  772/23  22  آزمايش

  ارزشيابي
  595/2  545/23  160/3  090/24  22  كنترل
  273/2  136/24  788/2  409/22  22  آزمايش

  استنباط
  640/2  727/22  289/3  181/23  22  كنترل
  101/2  681/24  130/3  909/22  22  آزمايش

  استدلال قياسي
  689/2  227/15  819/2  954/15  22  كنترل
  780/1  136/15  302/2  409/14  22  آزمايش

  استدلال استقرايي
  084/2  181/15  416/2  863/15  22  كنترل
  940/1  636/15  472/2  727/14  22  آزمايش

آزمـون   كه در آن، دو گروه كنترل و آزمـايش در پـس   1براي اطلاع بيشتر بنگريد به جدول 
آزمـون از دو گـروه و    آزمون هستند. براي حـذف اثـر پـيش    هايي در ميانگين پس داراي تفاوت

هـايي   فـرض  مقايسه نتايج از تحليل كوواريانس بايد استفاده كرد. تحليل كوواريانس داراي پيش
ها بررسي  فرض ها. نخست اين پيش همگني شيب رگرسيوني و همگني واريانس است؛ از جمله

هـا در   فـرض  شود. نتايج بررسي پـيش  شده و در صورت تاييد از تحليل كوواريانس استفاده مي
  ارائه شده است.  2جدول شماره 
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  هاي تحليل كوواريانس فرض بررسي پيش .2جدول 

  متغيرها
  واريانسهمگني   ونيرگرس بيشهمگني 

F سطح معناداري  F  سطح معناداري  
  62/0  27/0  66/0  18/0  تحليل
  65/0  20/0  72/0  12/0  ارزشيابي
  89/0  01/0  10/0  21/2  استنباط

  53/0  39/0  15/0  580/1  استدلال قياسي
  41/0  68/0  21/0  02/1  استدلال استقرايي

 ،كه مطابق آن 2به جدول س بنگريد براي اطلاع از بررسي پيش فرض هاي تحليل كوواريان
اسـت. در   شـده  تي ـرعاتفكر انتقادي  يها مولفه يدر تمام انسيكووار ليتحل يها فرض پيش

  شود. ادامه هر كدام از مولفه هاي سازنده تفكر انتقادي جداگانه بررسي و نتايج ارائه مي
  

آموزان  تحليل تفكر انتقادي دانش جيگساو بر مولفة مشاركتيتدريس  آيا روش 1.5
  تاثير دارد؟

  نتايج حاصل از بررسي اين سئوال ارائه شده است. 3در جدول شماره 

  مولفه ي تحليلواريانس كوتحليل  .3جدول 

  سطح معناداري F  ميانگين مجذورات  درجه آزادي  متغيرها

  000/0  608/133  391/114  1  آزمون پيش
  008/0  23/0  020/0  1  ها گروه
      856/0  40  خطا

به  Fكه در آن  3شماره جدول براي اطلاع از تحليل كوواريانس مولفه  ي تحليل بنگريد به 
. اين مطلـب گويـاي   استمعنادار 05/0سطح  در) 608/1330آزمون( دست آمده از تحليل پيش

 شـده و داراي تـاثير بـر روي    درستي انتخـاب  آزمون يا همان متغير كمكي به اين است كه پيش
بـه   هـا كـه مربـوط    ) در بخـش گـروه  23/0دست آمده( به   Fباشد. با مشاهده  متغير وابسته مي

توان گفت كه در سـطح   باشد، مي تفاوت گروه كنترل و آزمايش با برداشتن اثر متغير وابسته مي
بـر  جيگساو باشد. اين مطلب گوياي اين است كه استفاده از يادگيري مشاركتي  مي معنادار05/0
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ميـانگين تعـديل شـده بـا      4باشـد. در جـدول    داراي تاثير مـي  تحليل تفكر انتقاديولفه روي م
  .آزمون ارائه شده است آزمون از روي پس برداشتن تاثير پيش

  مولفه ي تحليلميانگين تعديل شده  .4جدول 

  سطح معناداري  خطا  ميانگين تعديل شده  

  931/23  گروه كنترل
2/0  000/0  

  706/25  گروه آزمايش

كه مربوط به ميانگين تعديل شده دو گروه كنترل  4با توجه به نتايج به دست آمده از جدول 
داراي تفاوت معنـاداري   706/25توان گفت كه گروه آزمايش با ميانگين  باشند مي آزمايش مي و

  .باشد مي 931/23كنترل با ميانگين  از گروه 05/0در سطح 
  

آموزان تاثير  ارزشيابي تفكر انتقادي دانش ةبر مولف آيا روش تدريس مشاركتي جيگساو 2.5
  دارد؟

  نتايج حاصل از بررسي اين سئوال ارائه شده است. 5در جدول شماره 

  مولفه ي ارزشيابيواريانس كوتحليل  .5جدول 

  سطح معناداري F  ميانگين مجذورات  درجه آزادي  متغيرها

  000/0  306/99  015/175  1  آزمون پيش
  03/0  793/0  397/1  1  ها گروه
      762/1  40  خطا

بـه   F كـه در آن  5براي اطلاع از تحليل كوواريانس مولفه  ي ارزشيابي بنگريد بـه جـدول   
باشد. ايـن مطلـب گويـاي     معنادار مي05/0سطح  در) 306/99آزمون( دست آمده از تحليل پيش

شـده و داراي تـاثير بـر روي     درستي انتخـاب  آزمون يا همان متغير كمكي به اين است كه پيش
بـه   هـا كـه مربـوط    ) در بخش گـروه 793/0دست آمده( به   Fباشد. با مشاهده  متغير وابسته مي

توان گفت كه در سـطح   باشد، مي تفاوت گروه كنترل و آزمايش با برداشتن اثر متغير وابسته مي
بـر  جيگساو ي مشاركتي . اين مطلب گوياي اين است كه استفاده از يادگيرباشد مي معنادار05/0
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ميـانگين تعـديل شـده بـا      6باشد. در جدول  داراي تاثير مي ارزشيابي تفكر انتقاديروي مولفه 
  .آزمون ارائه شده است آزمون از روي پس برداشتن تاثير پيش

  مولفه ي ارزشيابيميانگين تعديل شده  .6جدول 

  سطح معناداري  خطا  ميانگين تعديل شده  

  962/22  گروه كنترل
18/0  001/0  

  719/24  گروه آزمايش

مربوط به ميانگين تعديل شده دو گروه كنترل  كه 6با توجه به نتايج به دست آمده از جدول 
داراي تفاوت معنـاداري   719/24توان گفت كه گروه آزمايش با ميانگين  باشند مي آزمايش مي و

  .باشد مي 962/22كنترل با ميانگين  از گروه 05/0در سطح 
  

اـثير   استنباط تفكر انتقادي دانش تدريس مشاركتي جيگساو بر مولفة آيا روش 3.5 آموزان ت
  دارد؟

  نتايج حاصل از بررسي اين سئوال ارائه شده است. 7در جدول شماره 

  مولفه ي استنباطواريانس كوتحليل  .7جدول 

  سطح معناداري F  ميانگين مجذورات  درجه آزادي  متغيرها

  000/0  239/51  260/126  1  آزمون پيش
  01/0  931/6  079/17  1  ها گروه
      464/2  40  خطا

به دست  Fكه در آن  7به جدول براي اطلاع از تحليل كوواريانس مولفه  ي استنباط بنگريد
باشد. اين مطلب گوياي اين است  معنادار مي05/0سطح  در) 239/51آزمون( آمده از تحليل پيش

شده و داراي تاثير بر روي متغير وابسـته   درستي انتخاب متغير كمكي بهآزمون يا همان  كه پيش
بـه تفـاوت گـروه     ها كه مربـوط  ) در بخش گروه931/6دست آمده( به   Fباشد. با مشاهده  مي

 معنـادار 05/0توان گفت كه در سـطح   باشد، مي كنترل و آزمايش با برداشتن اثر متغير وابسته مي
بـر روي مولفـه   جيگساو ين است كه استفاده از يادگيري مشاركتي . اين مطلب گوياي اباشد مي
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ميانگين تعديل شـده بـا برداشـتن تـاثير      8باشد. در جدول  داراي تاثير مي استنباط تفكر انتقادي
  .آزمون ارائه شده است آزمون از روي پس پيش

  مولفه ي استنباطميانگين تعديل شده  .8جدول 

  ناداريسطح مع  خطا  ميانگين تعديل شده  

  939/21  گروه كنترل
21/0  005/0  

  152/24  گروه آزمايش

كه مربوط به ميانگين تعديل شده دو گروه كنترل  8با توجه به نتايج به دست آمده از جدول 
داراي تفاوت معنـاداري   152/24توان گفت كه گروه آزمايش با ميانگين  باشند مي آزمايش مي و

  باشد. مي 939/21كنترل با ميانگين  از گروه 05/0در سطح 
  

استدلال قياسي تفكر انتقـادي   تدريس مشاركتي جيگساو بر مولفة آيا روش 4.5
  آموزان تاثير دارد؟ دانش

  نتايج حاصل از بررسي اين سئوال ارائه شده است. 9در جدول شماره 

  مولفه ي استدلال قياسيواريانس كوتحليل . 9جدول 

  سطح معناداري F  ميانگين مجذورات  درجه آزادي  متغيرها

  000/0  517/86  874/133  1  آزمون پيش
  02/0  365/5  301/8  1  ها گروه
      547/1  40  خطا

به  Fكه در آن  9براي اطلاع از تحليل كوواريانس مولفه  ي استدلال قياسي بنگريدبه جدول
ايـن مطلـب گويـاي    باشد.  معنادار مي05/0سطح  در) 517/86آزمون( دست آمده از تحليل پيش

شـده و داراي تـاثير بـر روي     درستي انتخـاب  آزمون يا همان متغير كمكي به اين است كه پيش
بـه   هـا كـه مربـوط    در بخش گـروه  )365/5دست آمده( به  Fباشد. با مشاهده  متغير وابسته مي

ر سـطح  توان گفت كه د باشد، مي تفاوت گروه كنترل و آزمايش با برداشتن اثر متغير وابسته مي
بـر  جيگساو . اين مطلب گوياي اين است كه استفاده از يادگيري مشاركتي باشد مي معنادار05/0
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ميانگين تعديل شده  10باشد. در جدول  داراي تاثير مي استدلال قياسي تفكر انتقاديروي مولفه 
  .آزمون ارائه شده است آزمون از روي پس با برداشتن تاثير پيش

  مولفه ي استدلال قياسيل شده ميانگين تعدي .10جدول 

  سطح معناداري  خطا  ميانگين تعديل شده  

  658/14  گروه كنترل
18/0  001/0  

  706/15  گروه آزمايش

كه مربوط به ميـانگين تعـديل شـده دو گـروه      10با توجه به نتايج به دست آمده از جدول 
داراي تفـاوت   706/15توان گفت كه گروه آزمـايش بـا ميـانگين     باشند مي آزمايش مي كنترل و

  باشد. مي 658/14كنترل با ميانگين  از گروه 05/0معناداري در سطح 
  

استدلال استقرايي تفكر انتقادي  ةآيا روش تدريس مشاركتي جيگساو بر مولف 5.5
  آموزان تاثير دارد؟ دانش

  اصل از بررسي اين سئوال ارائه شده است.نتايج ح 11در جدول شماره 

  مولفه ي استدلال استقراييواريانس كوتحليل  .11 جدول

  سطح معناداري F  ميانگين مجذورات  درجه آزادي  متغيرها

  000/0  629/36  394/79  1  آزمون پيش
  06/0  613/3  832/7  1  ها گروه
      168/2  40  خطا

كـه در آن   11براي اطلاع از تحليل كوواريانس مولفه  ي استدلال استقرايي بنگريدبه جدول
F باشـد. ايـن مطلـب     معنـادار مـي  05/0سطح  در) 629/36آزمون( به دست آمده از تحليل پيش

شـده و داراي تـاثير بـر     درستي انتخاب آزمون يا همان متغير كمكي به گوياي اين است كه پيش
 ها كـه مربـوط   در بخش گروه )613/3دست آمده( به   Fباشد. با مشاهده  روي متغير وابسته مي

تـوان گفـت كـه در     باشـد، مـي   به تفاوت گروه كنترل و آزمايش با برداشتن اثر متغير وابسته مي
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جيگساو شاركتي . اين مطلب گوياي اين است كه استفاده از يادگيري منيست معنادار05/0سطح 
  . يستداراي تاثير ن استدلال استقرايي تفكر انتقاديبر روي مولفه 

  
آمـوزان   كلي تفكر انتقادي دانش ةآيا روش تدريس مشاركتي جيگساو بر نمر 6.5

  تاثير دارد؟
  آمار توصيفي نمره كلي تفكر انتقادي ارائه شده است. 12در جدول شماره 

  تفكر انتقادي ريدر متغ شيگروه كنترل و آزما يفيآمار توص .12 جدول

  انحراف معيار  ميانگين  فراواني  گروه

  آزمون پيش
 824/9 318/104  22  كنترل

  966/9  227/98  22  آزمايش

  آزمون پس
  516/7  136/101  22  كنترل
  673/5 772/104  22  آزمايش

آزمـون داراي ميـانگين    گـروه آزمـايش در پـيش    شود ديده مي 12گونه كه در جدول  همان
طـور   باشـند. همـين   مي تفكر انتقاديدر نمره  772/104آزمون داراي ميانگين  و در پس227/98

 136/101آزمـون داراي ميـانگين    و در پس 318/104ميانگين  آزمون داراي گروه كنترل در پيش
صـورتي   بـه  آزمون آزمايش در پيش نمرات دو گروه كنترل ودرنتيجه در اين پژوهش باشند.  مي

آزمون گـروه   ولي در پس ي تفكر انتقادي گروه كنترل بيشتر از گروه آزمايش بوده بوده كه نمره
باشد. در ادامه  با گروه كنترل مي بيشتري در مقايسه تفكر انتقاديآزمايش داراي ميانگين نمرات 

همچنـين برداشـتن    آزمـون و  ر پـس داري نمرات دو گروه كنترل و آزمايش د براي تعيين معني
 آزمـون مـورد ارزيـابي قرارگرفتـه اسـت از تحليـل       وسـيله پـيش   تأثيرات احتمالي قبلي كـه بـه  

  .ارائه شده است 13نتايج اين تحليل در جدول و كوواريانس استفاده شده 
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  تفكر انتقادي جدول تحليل كوواريانس مربوط به .13 جدول

  ضريب اتا  سطح معناداري F  مجذوراتميانگين  درجه آزادي  متغيرها

  460/0  000/0  922/34  341/495 1  گروه
  688/0 000/0 303/90  896/1280 1  آزمون پيش

      184/14 40  خطا

به  Fكه در آن 13براي اطلاع از تحليل كوواريانس مولفه  ي تفكر انتقادي بنگريد به جدول 
باشد. اين مطلب گويـاي   معنادار مي 05/0) در سطح  303/90آزمون( دست آمده از تحليل پيش

شـده و داراي تـاثير بـر روي     درستي انتخـاب  آزمون يا همان متغير كمكي به اين است كه پيش
بـه   ها كـه مربـوط   ) در بخش گروه922/34(  به دست آمدهF باشد. با مشاهده  متغير وابسته مي

توان گفت كه در سـطح   باشد، مي يتفاوت گروه كنترل و آزمايش با برداشتن اثر متغير وابسته م
باشد. اين مطلب گوياي اين است كه استفاده از يـادگيري مشـاركتي بـر روي     مي معنادار 05/0

ميانگين تعديل شده  14باشد. در جدول  مورد بررسي داراي تاثير مي آموزان دانش تفكر انتقادي
  .آزمون ارائه شده است پس آزمون از روي با برداشتن تاثير پيش

 تفكر انتقاديميانگين تعديل شده  .14جدول 

  سطح معناداري  خطا  ميانگين تعديل شده  

  437/99  گروه كنترل
23/0  0001/0  

  472/106  گروه آزمايش

كه مربوط به ميانگين تعديل شده دو گروه كنترل  3با توجه به نتايج به دست آمده از جدول 
داراي تفاوت معناداري 472/106توان گفت كه گروه آزمايش با ميانگين  باشند مي آزمايش مي و

  .باشد مي 437/99گروه كنترل با ميانگين  از05/0در سطح 
  
  گيري . نتيجه6

ش تـدريس مشـاركتي جيگسـاو بـر     در اين قسمت به تفكيك، سـوالات مربـوط بـه تـاثير رو    
  گيرد. ر ميهاي تفكر انتقادي مورد بحث قرا مولفه
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پايه ششـم شهرسـتان    آموزان دانش تحليل توانايي روش تدريس جيگساو برآيا  سوال اول:
  ؟دارد تاثير مستقيم آباد نجف

آمـوزاني كـه    نتايج آماري به دست آمده با استفاده از تحليل كوواريانس نشان داد كه دانـش 
 تحليـل آموزاني كه اين روش را استفاده نكردند،  جيگساو دريافت كردند نسبت به دانش روش

 و اين بـدين معناسـت كـه روش تـدريس    باشد  پاسخ اين سوال مثبت ميبهتري دارند. بنابراين 
كه  )1395دلبري و همكاران(نتايج حاصل با . قبول مؤثر بوده است جيگساو در سطح آماري قابل

ارد؛ چـرا كـه در   دهم سويي و همـاهنگي  ، اند كردهبجاي جيگساو استفاده  مسئلهاز روش حل 
آمـوزان متوسـطه تـاثير داشـته      روش تدريس حل مسئله بر توانايي تحليل دانـش  ها پژوهش آن

) مبنـي بـر تـاثير آمـوزش بـه      1395نتايج پژوهش يارمحمدي و همكـاران(  بر آنعلاوه  است.
وهش حاضر سـازگاري دارد. در پـژوهش يـار محمـدي و     ي تمثيل بر استنباط با نتايج پژ شيوه

ي  آموزان پايه ) روش تدريس كاوشگري در درس علوم تجربي بر تحليل دانش1395همكاران(
كـه تـأثير روش    )Wheeler & Collins )2003طالعـه  نتـايج م  توجهي داشته است. پنجم تاثير قابل
رستاري را بررسي كردنـد، نشان داد كه هاي تفكر انتقادي دانشجويان پ بر مهارت نقشه مفهـومي

امـروزه  . داري افزايش يافته بـود  طور معني ي آنـاليز به امتياز گروه مداخله در نمره كلي و حيطه
 ممفهوه پيشرفت تحصيلي تنها خواندن، نوشتن، حساب كردن و دانستن محفوظات نيست، بلك

طرح  دادن يكانجام لاعات، توانايي پيشرفت در تحصيل اكنون به توانايي تحليل و ارزشيابي اط
 ـ  هـاي مختلـف    در گـروه ي اريي همك ـاپژوهشي، توانايي برقراري ارتباط مؤثر با ديگـران، توان

و اخلاقـي بـودن گسـترش     يزشيهاي گرفته شده، خود انگ پذيرش مسئوليت تصميمفرهنگي، 
  ). 141:1398، به نقل از وشني و همكاران1392(شريفي و همكاران .است يافته

آمـوزان   دانـش ه ت و مفاهيم را بادرواقع روش آموزش سنتي در مدارس مخلوطي از اطلاع
نوظهـور، كـه    دانـش  يده ي و سازماندرا در تجزيه و تحليل، اولويت بن اندهد، اما آن انتقال مي

 گذارنـد  يوا م ـ خواهد گشت، به حال خـود  ثرلازمه تفكر انتقادي است و منجر به يادگيري مو
)Abily  1995142:1398،  به نقل از وشني و همكاران.(  

» Sternberg & Scott )2011 (عنوان توانايي تجسـم، بيـان و حـل     تفكر تحليلي را به مهارت
 فموجود منطقي است، تعري ـ مسائل و مفاهيم پيچيده و اخذ تصميماتي كه بر اساس اطلاعات

  ). 143:1398، به نقل از وشني و همكاران Harv-Key  2010( »اند كرده
توانـايي  آموزان را بـه   دانش توان گفت روش جيگساو بنابراين با توجه پاسخ سئوال اول مي

در روش جيگسـاو اغلـب،   خوانـد.   فرا مـي  تجسم، بيان و حل مسائل و اخذ تصميمات منطقي
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يابـد   معلم نيز فرصت مي. كنند خود بازخورد فوري دريافت مي هاي آموزان از هم گروهي دانش
سـازد   آموزان را قادر مي دانش لاتتعام اين ها درگير شود. در فعاليتآموزان  زمان با دانشتا هم

طور  به ها افزايش يابد. قدرت تحليل در آنها شوند و  بيشتر تبادل نظر كنند، بيشتر درگير فعاليت
عوامـل  هاي زندگي فرد است. تحليل اين  ها، بخشي از واقعيت ها، تعاملات و رسانه ارزشكلي 

،بـه  1385(خنيفر و پورحسـيني هاي وي كمك خواهد كرد به شفافيت مواضع و تصحيح نگرش
  )5:1394نقل از سرگزي و همكاران، 

 آمـوزان  دانـش  هاي منطقي توانايي ارزشيابي استدلال روش تدريس جيگساو بر سوال دوم:
  ؟دارد تاثير مستقيم آباد پايه ششم شهرستان نجف

ي كه بـه  آموزان ه با استفاده از تحليل كوواريانس نشان داد كه دانشنتايج آماري به دست آمد
قدرت آموزاني كه اين روش را استفاده نكردند،  نسبت به دانش اند، آموزش ديدهجيگساو  روش

و اين بدين معناست كه روش باشد  پاسخ اين سوال نيز مثبت ميبهتري دارند. بنابراين  ارزشيابي
با در اين قسمت نيز حاصل  جينتا .ري قابل قبول موثر بوده استجيگساو در سطح آما تدريس

 سيها روش تـدر  دارد؛ چرا كه در پژوهش آن يو هماهنگ يي)هم سو1395و همكاران( يدلبر
داشـته اسـت.    ريآموزان متوسـطه تـاث   دانش هاي منطقي يي ارزشيابي استدلالحل مسئله بر توانا

يي بـر توانـا   ينقشـه مفهـوم   سي) روش تـدر 1389و همكاران( يدر پژوهش سرهنگ ينچن هم
  توجهي داشته است.  مثبت و قابل ريپرستاري تاث انيدانشجو هاي منطقي ارزشيابي استدلال

ي روش تـدريس  با اجراآموزان  )مبني بر بهبود ارزشيابي دانشThomas )2006تحقيق  نتايج
ي ارزيابي  ي حيطه يش نمرهبرافزامبني  )Wheeler  & Collins )2003ي  مطالعه يجنتاكاوشگري و 

آمـوز   هـر دانـش   باشـد.  همسو با نتايج حاصل مـي  روش نقشه مفهـومي تفكر انتقادي با اجراي
بيشتر با همسالان و  هاي آموزشي مناسب و تعامل اش است ولي محيط مسئول يادگيري خودش

د بگيرند. بنـابراين اگـر   تر يا را بهتر و عميق آموزان مفاهيم شود دانش اساتيد آموزشي، باعث مي
آموزان درباره جهان فيزيكي تغيير و تحول ايجاد كنيم،  تفكر دانش كه در نحوه خواهيم يواقعاً م
تربيت مانند پياژه و  ها را تغيير دهيم. از نظر دانشمندان حوزه تعليم و ي فكر كردن آن شيوه بايد

  ). 911:1399همكاران، (احمدي و تبلوم استدلال يكي از كاركردهاي عالي ذهني اس
هاي  تواند، استدلال هاي گروهي مي بحثد است معتق )Choppin )2007كه  طور هماندرواقع 

طـور گروهـي بـه     آموزان بـه  ، وقتي دانشها را آشكار سازد بدفهمي ناقص، اشتباه در محاسبه و
د به ارزيـابي  كنن پردازند و از يكديگر در زمينه ي مباحث درسي سوال مي بحث و تبادل نظر مي

هـا   هاي خود پرداخته و اين روند سـبب افـزايش قـدرت ارزيـابي آن     يگروههاي هم  استدلال
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ي ارزيابي را در مسائل مختلف جامعـه بـه كـار     قوهتوانند اين  شود. بنابراين در آينده نيز مي مي
 ـ  ها استدلالبسته و بسنجند كه در بروز حوادث و مشكلات مختلف، كدام  ي و منطقـي و عقلان

فردي كه داراي مهـارت تفكـر   اين نكته از آن جهت ضروري است كه  باشد. يرعقلاني ميغكدام توجيه 
(سـرگزي و   شـود، بـدون بررسـي دقيـق نپـذيرد      تواند آنچه را به او ارائه يا تحميـل مـي   انتقادي است مي

  ).4:1394همكاران، 
پايه ششم شهرستان  آموزان دانشتوانايي استنباط  روش تدريس جيگساو برآيا  سوال سوم:

  ؟دارد تاثير مستقيم آباد نجف
كـه   يآمـوزان  نشان داد كه دانـش  انسيكووار ليآماري به دست آمده با استفاده از تحل جينتا

روش را استفاده نكردند، قـدرت   نيكه ا يآموزان كردند نسبت به دانش افتيدر گساويروش ج
معناسـت كـه روش    نيبـد  نيا ن سوال نيز مثبت است وپاسخ اي نيبهتري دارند. بنابرا استنباط

همچنين نتايج پژوهش يارمحمدي  در سطح آماري قابل قبول موثر بوده است. گساويس جيتدر
ي تمثيل و  ) مبني بر تاثير آموزش به شيوه1393) و زحمت كش و همكاران(1395( و همكاران

) Stupnisky )2008« روش تدريس مشاركتي بر استنباط با نتايج پژوهش حاضر سـازگاري دارد. 
شناختي؛ ماننـد: شناسـايي مباحـث     يها از مهارت يا فكر انتقادي را مجموعه Brudly  به نقل از
(به نقـل از يارمحمـدي    »كند زيابي رويداد و استنباط نتيجه تعريف ميمفروضات، ار محوري و

  ). 1395واصل، 
هدف تعليم و تربيت بايد رشد فكري دادن به شاگرد و جامعـه  )معتقد است 1374مطهري(

رشد فكري يعني قوه تجزيه و تحليـل بدهـد و قـوه     باشد. معلم بايد كوشش كند كه به شاگرد
فقط در مغـز وي   ا بتواند استنباط، اجتهاد و رد فرع بر اصل كند نه اينكهابتكار او را زنده كند، ت

يك سلسله معلومات، اطلاعات و فرمول بريزد كه اگر معلومات خيلي فشار بياورد، ذهـن كنـد   
  ).6:1394(به نقل از سرگزي و همكاران، شود  مي

آمـوز   دانـش  شـود،  گروهي در كلاس اجرا مـي  صورت بهبنابراين زماني كه روش جيگساو 
گروهـي   صـورت  بـه ها و حقايقي كه در گروه و حين تدريس  فرض از پيش با استفادهتواند  مي
  ها را اثبات كند. ، نتايج منطقي بيابد و آنشده گفته

پايـه   آمـوزان  دانـش توانايي استدلال استنتاجي  روش تدريس جيگساو برآيا  سوال چهارم:
   ؟ددار تاثير مستقيم آباد ششم شهرستان نجف
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جيگسـاو دريافـت كردنـد     آموزاني كـه روش  نتايج آماري به دست آمده نشان داد كه دانش
اسـتدلال   در تـوجهي  قابـل آموزاني كه اين روش را استفاده نكردنـد، پيشـرفت    نسبت به دانش

باشد. نتايج حاصـل بـا نتـايج احمـدي و      بنابراين پاسخ اين سوال نيز مثبت مي ارند.استنتاجي د
ها در پـژوهش خـود بـه ايـن نتيجـه رسـيدند كـه         ) هماهنگي دارد چرا كه آن1399( همكاران
 هاي گروهي باعث ايجاد تغيير در ميزان اسـتدلال اسـتنتاجي   ي بحث شيوه هاي تدريس با روش
داري افـزايش   طـور معنـي   به ان راآموز دانشآموزان شده است و ميزان استدلال استنتاجي  دانش

 Moore & Slisko )2017( ،Tatyana et al هـاي  پـژوهش اين پژوهش با  همچنين نتايج. داده است
)2015 ،(Ding )2014 (آموزش به شيوه فعال بر افزايش توانايي استدلال هاي از نظر تأثير روش 

استدلال قياسي عبـارت اسـت از روش اسـتدلال عقلـي و      .است آموزان همسو دانش استنتاجي
از لازم وملزوم ها و روابط منطقـي ميـان قضـايا،     با استفاده ،برعكس انتقال از معلول به علت يا

ي كلي. به عبارت ديگر با تجزيه و تحليل يك موضوع كلي به جزييـات   براي اثبات يك نظريه
 ).1394شود(اكاتي و كمالي،  آن پي برده مي

هـاي متفـاوت در زمينـه ي     آمـوزان در گـروه   بنابر توضيحات داده شده زمـاني كـه دانـش   
شد كه در طول  پرداختند، بستري فراهم مي ات درسي به بحث و گفتگو و تبادل نظر ميموضوع

فرآيند تدريس به جزييات مهمي توجه كنند كه در روش تـدريس سـنتي كمتـر بـه آن توجـه      
آموزان علت دقيق و جزيـي مسـائل را دريابنـد و بـدين      شد دانش شد.اين موضوع باعث مي مي

يافت كه بدين صورت با گذشت زمان دچار فراموشي  فزايش ميها ا صورت يادگيري دائمي آن
 شدند. مطالب نمي

پايه ششم  آموزان دانشتوانايي استدلال استقرايي  روش تدريس جيگساو برآيا سوال پنجم:
  ؟دارد تاثير مستقيم آباد شهرستان نجف

ردنـد  جيگسـاو دريافـت ك   آموزاني كـه روش  نتايج آماري به دست آمده نشان داد كه دانش
اسـتدلال   در تـوجهي  قابـل آموزاني كه اين روش را استفاده نكردنـد، پيشـرفت    نسبت به دانش

حاصل از اين پژوهش با نتايج به  باشد. نتايج بنابراين پاسخ اين سوال منفي ميارند. استقرايي ند
آمـوزان   توانايي استدلال اسـتنتاجي دانـش  ) مبني بر اينكه 1399احمدي( دست آمده از پژوهش

هاي گروهي تغيير  ي بحث آزمايشي نسبت به گروه گواه بيشتر است، ولي آموزش به شيوه گروه
چنـين   باشـد.هم  ، همسو مـي آموزان ايجاد نكرده است استقرايي دانش چنداني در ميزان استدلال

مبنـي   )Nakhostin & et al  )2015 حاصل از اين پژوهش با نتايج به دست آمده از پژوهش نتايج
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 ،آمـوزان  دانـش  اسـتقرايي  توانـايي اسـتدلال   ير آموزش به شيوه بحث گروهي بر افـزايش تأثبر 
  .است ناسازگار

از جزييات به يك موضـوع   با استفادهشود كه  در استدلال استقرايي به اين صورت عمل مي
دستيابي بـه نتـايج و    باهدفي عيني ها و دادهيابيم.اين روش شامل بررسي جزييات  دستكلي 

ي بـراي تكـوين يـك    كل ـ بهاحكام عام و كلي است. به عبارت ديگر حركت از جزيي  قواعد و
نظريــه را روش اســتقرايي گوينــد. در ايــن روش اســتدلال ابتــدا از طريــق تحقيقــات تجربــي 

گيرند و سپس با تعميم نتايج روابط  هاي قيد شده مورد مطالعه، مشاهده و كنكاش قرار مي يدهپد
يـا قـانون    يـه نظرصورت يـك   ها، قواعد و قضاياي كلي و عام به خاص مشاهده شده در پديده

). علت عدم تاثير روش جيگساو در اسـتدلال  1394شود(اكاتي و كمالي،  فراگيرمعلمي ارائه مي
هـا   ) توصيف كرد. آن1399توان مطابق با نتيجه ي پژوهش احمدي و همكاران( استقرايي را مي

آموزان  دانش وانايي استدلال استنتاجي و استدلال استقراييبين ت گيري نمودند كه گونه نتيجه ينا
توانـايي اسـتدلال اسـتنتاجي،     رابطه معكوس وجود داشته است، بـدين معنـي كـه بـا افـزايش     

  .استدلال استقرايي كمتر استـفاده شده است آموزان براي پاسخ به سؤالات، از دانش
ششـم شهرسـتان    هي ـآمـوزان پا  دانش تفكر انتقاديبر  گساويج سيروش تدرفرضيه اصلي: 

  دارد. ميمستق ريآباد تاث نجف
جيگسـاو دريافـت كردنـد     آموزاني كـه روش  نتايج آماري به دست آمده نشان داد كه دانش

تفكر انتقـادي   در توجهي قابلآموزاني كه اين روش را استفاده نكردند، پيشرفت  نسبت به دانش
نتايج حاصل از ايـن فرضـيه بـا    .رفتگورد تاييد قرار م اصلي پژوهش ي  ارند. بنابراين فرضيهد

انتقـادي   هـا تفكـر   هم سويي و هماهنگي دارد؛ چرا كه در پژوهش آن)1395دلبري و همكاران(
همچنين  ي روش تدريس حل مسئله پيشرفت داشته است.با اجراي متوسطه  آموزان دوره دانش

) 1393و زحمت كـش و همكـاران(   )1393و همكاران(  مومني مهموئينتايج پژوهش با نتايج 
بـر   و يادگيري مشـاركتي  و الگوي كاوشگري هاي نوين تدريس استفاده از روشمبني بر اينكه 

 سـازد؛  انتقادي آماده مـي  را براي تحليل محتوا و تفكرافراد معناداري دارد و  تفكر انتقادي  تأثير
 & Pasara Namsaengيفي پژوهش نتايج ك. علاوه بر اين نتايج پژوهش حاضر با باشد ميسازگار 

Apisak Sukying )2021تفكـر   جيترو يبرا يزميعنوان مكان به يمشاركت يريادگ) مبني بر اينكه ي
آزمـايش  ) مبنـي بـر اينكـه    Wiggs )1201اسـت، و بـا نتـايج پـژوهش     در زبان آموزان  يانتقاد

هـاي تفكـر    دهد تا فعالانه بر رشد مهـارت  مشاركتي به مربي پرستار فرصتي منحصر به فرد مي
 مثبت ي  هبيني كنند كه تفكر انتقادي پيش هها نشان داد يافتهباشد.  ، همسو ميبگذاردانتقادي تأثير 
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سـتفاده از  ا ) تفكـر انتقـادي  Halpern )2007بر طبق ديدگاه «معنادار پيشرفت تحصيلي است. و 
 فتوصـي  دهد، و از آن بـراي  هاي شناختي است كه احتمال نتايج مطلوب را افزايش مي مهارت

بـه نقـل از وشـني    »(شـود  تفكري كه هدفمند، دليل مند و مبتني بر هدايت اسـت، اسـتفاده مـي   
  ).152:1397وهمكاران، 

هـاي   روش تفكر انتقادي بسيار كـم اسـت و   هاي مناسب براي آموزش تعداد مدلاز طرفي 
تأكيد دارند، ايـن امـر باعـث شـده كـه       جاي قواي تفكر انتقادي، بر يادآوري اطلاعات سنتي به
هـاي   سـؤال نكننـد و در مهـارت    بعدي به مسائل توجه كنند و هنگام آموزش آموزان تك دانش

هاي  گيري منطقي و نتيجه بندي و استدلال ها تغييري ايجاد نشود؛ يعني در طبقه تفكر انتقادي آن
طـور   خود ناتوان باشند. هدف از آموزش، تربيت افـرادي اسـت كـه بتواننـد درجهـاني كـه بـه       

بنابراين، دسـتيابي بـه    ترشدن است، هوشمندانه زندگي كنند؛ روزافزون در حال تحول و پيچيده
، بـه نقـل از   Adali & Silman 2009تمركز كرد (اين هدف بايد بر راهبردهاي ياددهي و يادگيري 

  ). 84:1391مدي واصل وهمكارانيارمح
آمـوزان در تجزيـه و تحليـل     درواقع با اجـراي روش تـدريس مشـاركتي جيگسـاو دانـش     

بررسي و  را ها يدهپدموضوعات توانمند شده و توانستند با ارزيابي عقلاني و دقيق، دلايل وقوع 
را بررسـي كـرده    گيري از قواعد كلـي جزييـات   ها را استنباط كنند. اين امر سبب شد با بهره آن

ها در جامعه  ين مطالب در نقد و بررسي انواع پديدهاطور موثر فراگيرند و بتوانند از  را به مطالب
  بهره ببرند.

وپرورش، رشد و پرورش تفكر و  آموزش اهداف ينتر در پايان با توجه به اينكه يكي از مهم
عنـوان روشـي    بـه او روش تدريس مشـاركتي جيگس ـ شود كه از  پيشنهاد مي پرسشگري است؛

همچنين ازآنجا كه اسـتفاده   .تفكر انتقادي بهره گرفته شود آموزان به مناسب براي دستيابي دانش
ريزان درسـي   شي مختلف كشور قابليت اجرايي دارد، برنامهزمراكز آمو در اين روش تدريساز 

هـاي   يـه سـي پا در هـاي  در اجـراي برنامـه   روشنمايند تا اين  و مجريان آموزشي ترتيبي اتخاذ
هاي آموزشي به معلمان آموزش داده  كارگاه از طريقچنين  همو شده گنجانده  متفاوت تحصيلي

با توجه به اهميت همكاري والدين با مـديران و معلمـان در اجـراي ايـن روش     چنين  هم .شود
عـلاوه بـر آن    .آموزشي توجيهي را بـراي والـدين برگـزار شـود     يها ضـرورت دارد كـه دوره

هـاي يــادگيري    وولان آموزش و پـرورش ضـمن توجـه بـه نقـش تعيــين كننــده روش       مسئ
ها سـعي نماينـد فضــايي را ايجــاد    جانبه آن آموزان و رشـد همه يادگيري دانش مشـاركتي در

شناسـايي و تشـويق   از جملـه:   روز ميسرتر شود ها روزبه كارگيري اين روشب كننـد تـا امكـان
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تدريس خـود   ها جهـت ارائـه نمايند و دعـوت از آن يشنهادي استفاده ميدبيراني كه از الگوي پ
آمـوزان   بندي دانـش  هاي مناسب جهت گروه ، ايجاد چيدمانآن يدر جمع دبيران و نقد و بررس

  و...
  

 نامه كتاب
 ييبـر توانـا   يبحث گروه ـ وهيبه ش سيتدر ريتأث)، 1399احمدي، غلامعلي، صابري، منيژه، احمدي، فاطمه(

- 913، ص 4، شـماره 4، جلدنشريه علمي فناوري آموزش، كيزيآموزان در حل مسائل ف استدلال دانش
901.  

 يريادگي ـبر  يآموزش تفكر انتقاد ياثربخش)، 1397احمدبيگي، فاطمه، احقر، قدسي، ايماني ناييني، محسن(
 يات برنامـه درس ـ دو فصـلنامه مطالع ـ اسلامي واحدتهران شـمال،  دانشگاه آزاد انيدر دانشجو يمشاركت

  .167- 181، ص17شماره، 9سال يآموزش عال
 ينامـه روانشناس ـ  ژهي ـو، يمشاركت يريادگي طي در آموزان تفكر نقاد دانش ي)، ارتقا1394(، زهرهيلياسماع

  .89- 94، ص10، دورهمعاصر
هاي استدلال استقرايي و استدلال قياسي قران براي آموزش علوم  )، شيوه1394اكاتي، سعيد، كمالي، شمسيه(

  .525- 536، صمجموعه مقالات همايش ملي آموزش ابتداييپايه ششم ابتدايي، 
 تأثير يـادگيري مشـاركتي در تفكـر خـلاق دانـش     )،1393پورسليم،عباس،زماني،الهام،منافي شرف آباد،كاظم(

،دوفصـلنامه ي علمـي تفكـر و    وزان پسرپاية پنجم ابتدايي شهرستان كوهدشت در درس علوم تجربيآم
  .1- 19صسال پنجم، شمارة اول،  كودك،

)،مهارت ها،گرايش ها وروش هاي تدريس تفكر 1399جبلي آده،پريچهر،نوريان،محمد،عضدالملكي،سودابه (
  .31- 62،ص2،شماره11و كودك،سال انتقادي در برنامه هاي درسي،دوفصلنامه ي علمي تفكر 

ي ليتحص ـ شـرفت يبـر پ  يسنت سيو روش تدر گساويج سيروش تدر ريتاث يبررس«). 1390جمري، مهين.(
، پايان نامه تخصصي دانشكده ي علوم انساني، دانشگاه »فيادر درس جغرا ييدوم راهنما هيان پاآموز دانش

  هرمزگان.
 يو مهـارت هـا   يبر رشـد تفكـر انتقـاد    يمشاركت يادگيري يرتاث )،1399جناآبادي،حسين،كيخامقدم،حميد(

  .شناسي مدرسه المللي روان ششمين همايش بين،دانش آموزان ياجتماع
بـر انسـجام    يمشـاركت  سيتـدر  ريتأث)، 1397حسن زاده پلكويي، شهربانو، صالحي، كيوان، مقدم زاده، علي(

  .39- 63ص، 40شماره ، يآموزش يپژوهشهايي، آموزان ابتدا دانش يگروه
، 19، شـماره 5، سـال  روانشناسان ايرانـي )، يادگيري مشاركتي و تفكر انتقادي، فصلنامه 1387حسيني، زهرا(

  .198- 207ص
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 يريادگي يراهنما يالگو يو اعتبارسنج نيتدو، يطراح)، 1391حسيني، سيد محمد حسين، مطور، معصومه(
. يآموزش ـ يهـا  يفصلنامه نوآوريي، دورة ابتدا »ميسيو بنو ميبخوان يفارس« يبرنامة درس يبراي مشاركت
  .9- 50، سال دوازدهم، ص46هشمار

مجله تعلـيم  ، ژهيو ازهاييآموزان داراي ن : راهبرد آموزش به دانشيمشاركت سيتدر)، 1389خضري، آناهيتا(
  .63- 68، ص103، شمارهوتربيت استثنايي

تفكـر   زاني ـحل مسئله بـر م  سيروش تدر ريتاث يبررس)، 1395دلبري، سميرا، سيادت، علي، دلبري، محمد(
در آغاز  يو علوم انسان ياقتصاد حسابدارت، يريمد يكنفرانس جهان، آموزان دوره متوسطه دانش يانتقاد

  .هزاره سوم
به تفكـر انتقـادي و    شيگرا تيوضع يبررس)، 1395راستجو، سعيده، سپهر، حميد، زندواييان ناييني، احمد(

آمـوزش   ةنام ـ)، زدي ـارشد دانشـگاه   يكارشناس انيمورد مطالعه: دانشجو( يليتحص رابطه آن با عملكرد
  .34، شماره9، سالديدورة جد، يعال

 يريدر آمـوزش و يـادگ   يتفكـر انتقـاد  )، 1391رامبد، معصومه، رييس كريميان، فرحناز، معطـري، مرضـيه(  
  .113- 128، ص2، شماره1دوره، صدرا يعلوم پزشك يمجــله عــلم، دانشجويان

فعال(روش حل مسئله) بر تفكـر   سيروش تدر ياثربخش زانيم يبررس). 1393. (اعظم، يآباد نجف ييرجا
 دانشكده ينامه تخصص اني، پاشهر ينيشهرستان خم ييآموزان دختر كلاس چهارم ابتدا در دانش يانتقاد

  .واحد اردكان ي، دانشگاه آزاد اسلاميعلوم انسان
تفكـر و  ، آمـوزان  تأييدي مقياس گرايش به تفكر نقادانه در دانش تحليل عاملي)، 1394رضايي شريف، علي(

  .45- 60، صسال ششم، شمارة اول، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگيكودك، 
بررسي مقايسـه اي تـأثير يـادگيري انفـرادي و مشـاركتي بـر       )، 1385رنجبر، حسين، اسماعيلي، حبيب االله(

  .16- 22، ص 1، شماره14، دورهستاري و ماماييمجله علمي دانشكده پرانتقادي، تفكر
 پنهان براي رشد تفكر انتقادي ياز كاركرد برنامه درس )، بكارگيري1395سبحاني نژاد، مهدي، احمديان، مينا(

  .78- 107، ص31شماره يتيپژوهش هاي تربعالي،  در آموزش انيانشجود
ي تفكر انتقاد يها مهارت يبررس)، 1394سرگزي، حسينعلي، خوش فر، غلامرضا، جندقي ميرمحله، فاطمه(

، كنفرانس بـين المللـي علـوم انسـاني    ، شهر گرگان) رستانيآموزان سال چهارم دب : دانشي(مطالعه مورد
  روانشناسي و علوم اجتماعي.

ي، مرجـان، رحمـاني، آزاد، رييسـي فـر،     سرهنگي، فروغ، معصومي، معصـومه، عبـادي، عبـاس، سـيدمظهر    
، پرسـتاري  انيهاي تفكـر انتقـادي دانشـجو    بر مهارت ينقشه مفهوم سيروش تدر ريتأث)، 1389افسانه(

  .143- 148، ص4، شماره3، دورهژهيمجله پرستاري مراقبت و
 تهس ـيتجارب ز يبررس)، 1393سياهي اتابكي، علي محمد، كشتي آراي، نرگس، يارمحمديان، محمدحسين(

 در نـو  رهيـافتي  پژوهشـي  –فصـلنامه علمـي  ي، انتقادفكر وسعه ي تبر ت يمبتن سيآموزان از تدر دانش
 .99- 117هفتم، ص ، سالمديريت آموزشي
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تفكـر خـلاق و    ،يمشاركت يريادگي نيب ي رابطه ينيب شيپ )،1399سليمان پورعمران،محبوبه،عليزاده،راحله(
مركـز مطالعـات و    ي فصـلنامه ي، دانشگاه علوم پزشك انيدانشجوي اجتماع يها با مهارت يتفكر انتقاد

  .132- 145،ص2شماره  زدهم،يا سال يآموزش علوم پزشك ي توسعه
 يريادگي ـسـه روش   ياثربخش ـ سـه يمقا)، 1395عباسي اصل، رويا، سعدي پور، اسماعيل، اسدزاده، حسـن( 

ي، آموزش ـ نينـو  يكردهـا يرويي، دوم راهنمـا  هي ـپا دختر آموزان دانش ياجتماع يبر مهارتها يمشاركت
  .105- 124، ص1، شمارهازدهمي سال، دانشگاه اصفهان يو روانشناس يعلوم تربيت دانشكدة

 سيآمـوزش تـدر   ريتـأث )، 1395عزيززاده ي فروزي، منصوره، محمدعليزاده، سكينه، حيـدرزادهف  اعظـم(  
نشـريه ي آمـوزش   ي، اركتمش ـ سيتـدر  تيمطلوب به ييو ماما يپرستار انيدانشجو دگاهيبر د يمشاركت

 .36- 42، ص5، شماره5، دورهپرستاري
روش  ياثربخش ـ سـه يمقا)، 1399عليپوركتيگري، شيوا، حيدري، حسن، نريماني، محمـد، داوودي، حسـين(  

در  مىيى و خودتنظيلى، خودكارآمدى تحصيلتحص اقياشت بر  يسنت سيدريو روش ت  يمشاركت سيتدر
 .23- 39، ص48، شماره14، دورهآموزش يها نظامفصلنامه پژوهش در ، آموزان دانش

 اثربخشي آموزش به شيوه مشاركتي بر تابـĤوري و تـدريس تحـول   )، 1396قاسم زاده، سوگند، افضلي، ليلا(
  .26- 44، ص31 شماره، دوره نهم، سازماني ي وفصلنامه مشاوره شغل، آفرين شغل معلمي

هاي  شناسايي ابعاد و مؤلفه)، 1400رچيان، نادرقلي(قريشي، بدرالسادات، جعفري، پريوش، باقري، مهدي، قو
فصلنامه مركز مطالعات وتوسعه ي آموزش علوم ، يادگيري مشاركتي در مدارس ابتدايي شهر بندرعباس

  .27- 38، ص12، سال پزشكي
بـر   يمشـاركت  سيروش تـدر  ريتـأث )، 1391كرمي، مرتضي، محمـدزاده قصـر، اعظـم، افشـاري، معصـومه(     

ريـزي   پـژوهش در برنامـه  ، آموزان دوره متوسطه در شهر مشهد دانش يليتحص رفتشيو پ ييگروهگرا
  93- 105صسال نهم، دورة دوم، ، درسي

 استادان دگاهياز د يمشاركت سيالزامات روش تدر نيمهمتر يبررس)، 1393كريمي، فاطمه، نيلي، محمدرضا(
و  يت ـيعلوم ترب دانشكدةي، آموزش نينو كردهاييرو، دانشگاه اصفهان يليتكم لاتيتحص انيدانشجو و

 .89- 106، ص1نهم، شمارة  سال، دانشگاه اصفهان يروانشناس
بررسي تاثير يادگيري مبتني  )،1395كوهپايه زاده،جليل، جزايري، شيما،آرياييان، ناهيد،كرمي آق قلعه، هاجر(

، ش علوم پزشـكي يـزد  مجله مركز مطالعات و توسعه آموز، بر تيم بر تفكر انتقادي دانشجويان پرستاري
  .186- 200، ص3، شماره11دوره

و  تي ـبـا خلاق  يتفكر انتقاد يها مهارت نيرابطه ب)، 1395محمدي، سيد داوود، مسلمي، زهرا، قمي، مهين(
آموزش  يراهبردها يپژوهش - يدوماهنامه علم، قم يپزشك دانشگاه علوم انيدانشجو يليتحص شرفتيپ

 .79- 89، ص 2، شماره9، ساليدر علوم پزشك
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بـر رشـد    يمشاركت سيروش تدر ريتاث يبررس)، 1401محمدي احمدآبادي، ناصر، اسماعيلي،دهج، زينب. (
 يالملل ـ نيكنفرانس ب نيچهارم، زديشهر  يآموزان متوسطه دوم تجرب دانش يمطالعه مورد ؛يتفكر انتقاد

  ي.و رفتار يتيعلوم ترب ،يحقوق، روانشناس
در  يو تفكـر انتقـاد   يل ـينقش تفكر خلاق، تفكر تحل)، 1398وشني، امير، موسوي، فرانك، سالاري، يحيي(

، 14، سـال يت ـيپژوهشـنامه ترب  يپژوهش - يفصلنامه علم، متوسطه دوره ان آموز دانشي ليتحص شرفتيپ
  .140- 162، ص58شماره

 يمقايسه اثربخشي آموزش تفكر انتقـاد )، 1391يارمحمدي واصل، مسيب، فرهادي، مهران، يعقوبي، افسانه(
استدلال اسـتقرايي و  ابي، يارزشتنباط، اسل، يشناختي تحل يو چرخه كارپلوس بر فرايندها ليتمث وهيبهش

، دانشـگاه اصـفهان   يو روانشناس ـ يعلـوم تربيت ـ  دانشـكدة ي آموزش نينو يكردهايرو، اسيياستدلال ق
  .81- 104، ص1شمارة ازدهم، ي  سال

مطالعـه تـأثير آمـوزش    )، 1395يارمحمدي واصل، مسيب، نوشادي، بهناز، مقامي، حميدرضا، بهرامي، آرش(
فصلنامة علمي، پژوهشي ابتكار و خلاقيت در علوم تجربي،  روش كاوشگري بر تفكر انتقادي در درس

  .159- 174صدورة ششم، شمارة دو، ، علوم انساني
پيش بيني پيشرفت تحصيلي بر اساس تفكر )، 1392، عظيم، سلطاني، اكبر(يداللهي، آزيتا، فتي، لادن، ميرزازاده

، 6، دورهي آمــوزش در علــوم پزشـــكي    ي توســعه  مجلـــه ، نقاد و مولفه هـاي جمعيـت شـناختي   
  .72- 80، ص11هرشما
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