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Abstract 

The "Philosophy for Children" program is considered one of the most efficient 
educational programs with a reflective style in educational sciences. Intellectual stories 
are of special importance in this program.Due to the gap in the writing of intellectual 
stories suitable to Islamic culture in the localization of the "p4c" program, this research 
is looking for the feasibility of using the themes of Nahj al-Balagheh as one of the most 
famous religious texts.And this problem has been verified in 5 steps. 

Based on the findings of this article: The themes of Nahj al-Balagheh are aligned 
and coordinated with the goals of the intellectual story because Imam Ali (AS) 
addressed his audience by using different methods such as: "use of story", "image 
creation", "asking questions", "expressing consequences in propositions Ethical", 
"providing the context of situation analysis", has stimulated thinking. The best way to 
benefit from narrative texts to create intellectual stories is "recreation", which means 
extracting themes from narrative texts and creating stories based on them. With the " 
content analysis" method, it is possible to extract the themes from the narrative texts 
that fit the criteria of "p4c" for intellectual stories and organize them based on the 
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Grounded Theory method, so that finally the children's story authors turn them into 
numerous intellectual stories Based on of philosophical teachings in religious texts. 
Keywords: Nahj al-Balagha, intellectual story, philosophy for children and teenagers, 
thinking, re-creation, philosophical themes. 
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  چكيده
سبك تـأملي در علـوم   يكي از كارآمدترين برنامه هاي آموزشي با » فلسفه براي كودكان«برنامه 

 اي برخوردار هستند، از اهميت ويژههاي فكري در اين برنامه  تربيتي محسوب مي شود. داستان
سازي برنامه  هاي فكري متناسب با فرهنگ اسلاميدر بومي حاضر در پي خلأ تأليف داستانمقاله 

ي از مشهورترين متون مضامين نهج البلاغه به عنوان يكسنجي استفاده از  ، به دنبال امكان»فبك«
  اند.گام امكان سنجي نموده  ديني است و اين مهم را با پيمودن پنج

بر اساس يافته هاي اين مقاله: مضامين نهـج البلاغـه بـا اهـداف داسـتان فكـري همسـو و        
ه: ل ـامام علي (ع) مخاطبان خود را با استفاده از روش هاي مختلـف از جم هماهنگ است زيرا 

فراهم «، »هاي اخلاقيه بيان پيامد در گزار«، »طرح پرسش«، »تصويرآفريني«، »ناستفاده از داستا«
منـدي از   روش براي بهرهبهترين .، به فكرورزي تحريك كرده است»آوردن زمينه تحليل شرايط

عني اسـتخراج درونمايـه از متـون    اسـتي  »بـازآفريني «هاي فكري،  متون روايي براي خلق داستان
هـاي   توان درونمايـه  مي» تحليل محتواي مضموني«با روش  .اساس آن روايي و خلق داستان بر

هاي فكري را از متون روايي استخراج نموده و بر مبناي  متناسب با معيارهاي فبك براي داستان
توسـط نويسـندگان داسـتان كـودك تبـديل بـه       روش داده بنياد ساماندهي كـرد تـا در نهايـت    

  .ديني شود متون در فلسفيهاي  آموزههاي فكري متعدد بر مبناي  داستان
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، يكودكان ونوجوانان، فكـرورز  ي،  فلسفه برايالبلاغه، داستان فكر نهج ها: دواژهيكل
 .يفلسف ني، مضامينيبازآفر

  
  مقدمه. 1

اي در  علوم تربيتي با توجه به رسالتي كه در حوزه تعليم و تربيت بر عهده دارد از جايگاه ويـژه 
برخوردار است. در سال هاي اخير در پي تغيير يا كشف نيـاز هـاي كودكـان،     بين علوم انساني

علوم تربيتي نيز دچار تغيير و تحول شده است . از جمله اين تحولات، تغيير تعليم و تربيت از 
توان گفت برنامه آموزشـي   ) به سبك تأملي است و ميdidacticسبك انقال مطلب يا ديداكتيك (

 هاي آموزشي در اين سبك است.  يكي از شاخص ترين برنامه» فلسفه براي كودكان«
جـويي   توسط پرفسور متيو ليپمن به دنبال چاره 1970در سال » فلسفه براي كودكان«برنامه 

او معتقد بود بـراي جبـران   براي ضعف قدرت استدلال و تميز و داوري دانشجويان، مطرح شد.
اين ضعف بايد اقدام به آموزش تفكر انتقادي در سنين بين يازده يا دوازده سالگي كرد و بـراي  

هايي استفاده كرد كـه   اينكه اين آموزش قابل فهم و مخاطب پسند و جذاب باشد بايد از داستان
اسـتفاده از تركيـب   )27- 25: 1، 1393(نـاجي،  در آنها كودكان در حال اكتشاف منطقي هستند. 

بسيار حـائز اهميـت   » فبك«در برنامه  )discovery( و تأكيد بر اصطلاح كشف» اكتشاف منطقي«
نه از جنس انتقال،  و آموزش كشف است؛از جنس كشف  چيزيبه دنبال » فبك«است. درواقع 

 ـ شـود  مـي  حاصـل  ازاين طريق واقعي معرفت كه ومعتقداست،القا، تحميل و يا حتي توصيه  هن
  ديگر. چيزي نه و حفظ

ها، بيـنش و   ها، روش كند تا با كشف معاني، به اصلاح ديدگاه اين برنامه به كودك كمك مي
شـود.   رفتار خود بپردازد و اين مهم از طريق گفتگو و تحقيـق در حلقـه كنـدوكاو محقـق مـي     

زيـرا اگـر    اي برخـوردار هسـتند،   از جايگاه و اهميت ويژههاي فكري در حلقه كندوكاو  داستان
سازي و كشف  ها ازغناي ادبي و فلسفي لازم برخوردار نباشند به تبع آن استدلال، مفهوم داستان

  معاني كه از اهداف برنامه است محقق نخواهد شد. 
هـايي اسـت كـه     ترجمـه كتـاب  » فبـك «هاي مورد استفاده در برنامه  داستان از زيادي تعداد

اند. لذا جاي خالي  نيازهاي كودكان غربي تأليف شده هاي فرهنگي و مذهبي و متناسب با ارزش
هاي تأليفي متناسب با نيازهاي كودكان ايراني و متناسب با فرهنگ ايراني و اسلاميدر ايـن   كتاب

توان از منابع كهن ادبـي و دينـي وام    هامي برنامه كاملا محسوس است . براي تأليف اين داستان
؛ از جملـه:  ه از منـابع كهـن ادبـي تـأليف شـده اسـت      گرفت، كما اينكه چندين كتاب برگرفت ـ
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هاي كليله و دمنـه). بـا    هاي بند انگشتي (داستان كتابو  هاي فكري براي كودكان ايراني داستان
بـا  » فبـك «هاي فكري متناسـب بـا معيارهـاي     اين همه تاكنون هيچ تلاشي براي تأليف داستان

هـاي فكـري    ست كه تأليف داسـتان ا صورت نگرفته است.و اين در حالي منابع دينياستفاده از 
محسـوب  علـوم تربيتـي جديد   سازي برگرفته از منابع اصيل ديني از اقدامات ضروري در بومي

اسـتفاده از   بررسي امكـان و نحـوه  به دنبال  مقالهدر اين  ينشود. در پي اين ضرورت، محقق مي
 دينـي فكري متناسب با معيارهاي فبك بوده و از بين متـون   هاي براي تأليف داستان منابع ديني

انساني و فلسفي را در قالب و دقيق نهج البلاغه را به آن جهت كه طيف وسيعي از مفاهيم كلي 
دهد به عنـوان مـتن مـورد     ارائه ميو به صورت ساده و قابل فهم هاي منطقي و استدلالي  روش

  . ندا مطالعه خود انتخاب كرده
در جهـت تـأليف   ادبـي  از محتواي منابع كهن هايي با موضوع استفاده  اين پژوهشپيش از 

گـزينش و بازنويسـي   «انجام شـده اسـت. ماننـد :    هاي فكري بر اساس معيارهاي فبك  داستان
؛ )1394(نمـازي،  »انتقادي حكايات مثنوي شـريف بـه عنـوان فلسـفه بـراي كودكـان      _تحليلي

منظـور گـزينش و بازنويسـي بـراي برنامـه فلسـفه بـراي        هاي منطق الطير بـه   واكاوي داستان«
هاي دفتر سوم مثنوي مولوي بـراي   گزينش و [بازنويسي] داستان«؛ )1397(ياراحمدي، »كودكان

گـزينش و  «؛ )1392(لطفـي،  »برنامه  درسي فلسفه براي كودكان و تهيـه راهنمـاي آموزشـي آن   
در برنامـه آمـوزش فلسـفه بـراي     منظـور اسـتفاده    هـاي گلسـتان سـعدي بـه     بازنويسي داستان

سنجي و نحوه استفاده از متـون   . اما تا كنون هيچ تلاشي در جهت امكان)1393(عالي، »كودكان
  انجام نشده است.» فلسفه براي كودكان«ديني در توليد محتوا براي برنامه آموزشي 

هت تـأليف  توان از متون ديني در ج در پي اين پرسش كه چگونه مي نويسندگان اين مقاله 
البلاغه پرداختـه و   بهره برد، به مطالعه هدفمند نهجمتناسب با معيارهاي فبك هاي فكري  داستان

 دينـي مندي از تمام متون  ند كه به عنوان الگو براي بهرهنتا به روشي دست پيدا ك ندا سعي كرده
 هاي فكري قابل اجرا باشد.  در تأليف داستان

با پيش فرض پـذيرش مبـاني تربيـت عقلانـي كودكـان در       مقالهاين همانطور كه گفته شد 
منـدي از   اسلام و همسويي آن با كليات برنامه فبك، در جستجوي مسيري روشمند جهت بهره

هاي فكري خواهد بود.  محتواي منابع ديني در برنامه فلسفه براي كودكان از طريق تأليف داستان
گام اصـلي را بـه قـرار ذيـل طـي       5 ،ن سنجي آنبراي رسيدن به بهترين روش و امكا ينمحقق
  :ندا كرده
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  فلسفه براي كودكان  ةبرنامجايگاه و كاركرد داستان در بررسي  گام اول:. 2
توجه به جايگاه و كاركرد داستان در برنامه فلسفه بـراي كـودك از ايـن جهـت در رونـد ايـن       

منـدي از آن   البلاغه و بررسي امكان بهـره  پژوهش حائز اهميت است كه پيش از مراجعه به نهج
در تأليف داستان فكري، بايد دقيقا بدانيم داستان فكري چه داستاني است و چه كاركردي بايـد  

  دريابيم. را آن به البلاغه نهج پاسخ بتوانيم تا است كدام آن اصلي ومسائلداشته باشد 
اندازد كه فلسـفه را بـا    اين فكر مي ، در اولين برخورد، ما را به»فلسفه براي كودكان«عبارت 

توان به كودكان و نوجوانان آموزش داد؛ در حالي كـه فلاسـفه،    هايش چگونه مي همه پيچيدگي
كنند. قبل از همه بايـد تأكيـد    خود از فهم آراي همكارانشان در مكاتب ديگر احساس عجز مي

ه، مانند فلسفه كانت، دكارت يا فلسفه به عنوان رايج كلم» فبك«شود منظور از فلسفه در برنامه 
) doing philosophy( فلسـفيدن يـا فلسـفه ورزي   ارسطو نيست. بلكه منظور از فلسفه به معنـاي  

است. به اين معنا كه اين برنامه علاوه بر تشكيل مفاهيم پيچيده فرهنگ واژگان در ذهـن فـرد،   
رساند  جود دارد، به فعليت ميقواعد منطقي و استدلالي را كه احتمالا به طور فطري در اذهان و

بـرد و بـه آنهـا     انتقادي و نيز دقت و توجه را در دانـش آمـوزان بـالا مـي     –و روحيه تحقيقي 
  )68- 37 ،1383 آموزد كه براي حل مسائل خود به كندوكاو بپردازند. (ناجي، مي

نيـز   ورود به فرآيند فكرورزي .در اين روش زايش و توليد افكار با جبر محقق نخواهد شد
اي براي ورود به اين فرآيند تشـويق   با زور و اجبار امكان پذير نيست پس بايد افراد را به گونه

يكي از ابزارهايي كـه   .كرد كه آنها با اختيار خود و با ميل و رغبت كندوكاو فكري را آغاز كنند
ايليـاد،  «ي ماننـد  كردند، ادبيات است. آثـار  يونانيان براي تشويق مردم به تفكر از آن استفاده مي

» گفتگوهـاي دراماتيـك افلاطـون   » «اشعار پارمنديس» «كلمات قصار هراكليتوس» «نوشته هومر
رسـد يكـي از كاركردهـاي مهـم آنهـا       نمونه هايي از آثار ادبي و داستاني هستند كه به نظر مـي 

شارپ،  تارتشويق كردن مخاطبانشان به ورود به فرآيند فكرورزي است. (متيو ليپمن، آن مارگ
  ، مقدمه كتاب) 1399فردريك اس. اسكانيان، 

هابخشي از فرآيند حلقه كندوكاو هسـتند. اصـطلاح    همانطور كه در مقدمه گفته شد، داستان
) است كه اولين بار توسط پيرس به كـار  community of inquiryمعادل  تركيب (» حلقه كندوكاو«

بـوده   دود به متخصصان پژوهش هاي علميرفته است. به باور ليپمن اين اصطلاح در اصل مح
و چـه غيـر    اما از زمان پيرس بسط پيدا كرده تا جايي كه شامل هر نوع پژوهشـي، چـه علمـي   

) حلقه كنـدوكاو را ميتـوان از مفـاهيم كليـدي و عناصـر      90، 1394شده است. (كريمي،  علمي
  .اصلي برنامه فلسفه براي كودكان دانست 
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. ارائـه  1) 97و96، 1394ليپمن پنج مرحلـه دارد: (ر.ك: كريمـي،   اين حلقه مطابق توصيف 
محرك: ارائه محرك  توسط تسهيلگر در واقع سرآغازي براي كنـدوكاو و كاوشـگري فلسـفي    
است. در برنامه ارائه شده توسط ليپمن و در اغلب موارد، محـرك از جـنس مـتن و در قالـب     

ح سؤالات): پس از ارائه محرك فرصتي بـراي  . تعيين دستور جلسه (طر2شود.  داستان ارائه مي
 هاي خود يـا مفـاهيمي   شود تا  پرسش شود و سپس از آنها خواسته مي تفكر به كودكان داده مي

. قوام بخشيدن به حلقه: در ايـن مرحلـه، نقـش    3اند را مطرح كنند.  كه از محرك دريافت كرده
ها و مفاهيم مطرح شده در  پرسش دانش آموزان در بحث برجسته است. در واقع در اين مرحله

هـا: در   ها و طـرح بحـث   . استفاده از تمرين4شود.  مرحله قبل به بحث و گفت وگو گذاشته مي
هايي در قالب بازي  و يا با اسـتفاده از   اين مرحله تسهيلگر با ارائه تمارين نوشتاري و يا فعاليت

هـاي   كند تا به ديگـر گزينـه   مي هايي علاوه بر شاد كردن فضاي حلقه، به كودكان كمك پرسش
هاي بيشـتر: ايـن    . ترغيب به پاسخ5ها را به آزمون تأمل بگذارند.  فلسفي بينديشند و اين گزينه

تواند خارج از حلقه كندوكاو و به صـورت فـردي انجـام شـود. در ايـن مرحلـه از        مرحله مي
ي تجسميدر خلوت خود شود تا با نوشتن گزارش، داستان، نقاشي و هنرها كودكان خواسته مي

  هاي بيشتر بينديشند.  هايي بدون حضور مربي به پاسخ يا در گروه
همانطور كه مشخص است داستان، در اولين مرحله از حلقه كندوكاو و بـه عنـوان محـرك    
كاركرد دارد. پيشگامان فلسفه براي كودكان داستان را بهتـرين محـرك بـراي شـروع كنـدوكاو      

در تلاشند رفتارهاي مختلف كودكان را در قالب داستان نمـايش داده و  دانند. ايشان  فلسفي مي
ذهن آنان را براي كشف مفاهيم و معاني، به پرسش و تفكر براي يـافتن پاسـخ  تشـويق كننـد.     

دهـد كـه از    ) درواقع يك داستان فكري مناسب به كودك اين امكان را مـي 271، 1385(فيشر، 
هـاي   هاي داستان ورود پيدا كـرده، بـه پرسـش    خصيتهاي ش طريق همذات پنداري، در چالش

هاي خود را با روند داسـتان مقايسـه كنـد و عـلاوه بـر       مطرح شده در داستان پاسخ هد، پاسخ
هاي تفكر فلسفي خود را نقد، تأييد يا تعميـق   جستجو و كشف معاني و مفاهيم فلسفي، مهارت

  ) 1389(فخرايي،  كند.
  
  البلاغه با كاركرد داستان فكري نهجعارف بررسي همسويي م گام دوم:. 3

با روشن شدن جايگاه داستان و كاركرد آن در برنامه فبك كه همان تحريك فكـرورزي اسـت،   
هـاي فكـري    البلاغه در تـأليف داسـتان   مندي از آموزه هاي نهج گام بعدي در امكان سنجي بهره

البلاغه داشته و آيا عملكرد  ف نهجپاسخ به اين سؤال است كه بحث تفكر چه جايگاهي در معار
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اي بوده كه مخاطبان خود را به فكرورزي تحريك نمايد؟ اين مرحله از  اميرالمؤمنين (ع) به گونه
اين جهت اهميت دارد كه اگر بنا باشد از محتواي يك متن به هر طريقي بـراي تـأليف داسـتان    

با اهداف برنامـه فلسـفه بـراي    فكري بهره جست در گام نخست بايد ديد آيا آن متن همسويي 
 بعثـت  مهـم  اهـداف  از يكي اميرمومنان(ع) كودكان و كاركرد داستان در اين برنامه دارد يا خير؟

 ايـن  )1(خطبـه  » العْقوُلِ دفاَئنَ لهَم يثيروُا«داند:  آدمي مي خرد كردن زيرورو يا عقول اثاره را انبياء

  است.  مهم بسيار دين هندسه در تفكر جايگاه كه دهد مي نشان نگاه
و به معناي  فكـر كـردن، و انديشـيدن اسـت.     » ف ك ر«مصدر باب تفعل از ريشه » تفكر«
، 1415بيان شده است عبارتند از: به كار بردن نظر (فيروزآبادي، » فكر«ترين معاني كه براي  مهم

بـا نظـر كـردن در     )، تصرف و تأمل قلب5/65، 1414)، به كار گرفتن ذهن (ابن منظور، 2/195
) ، رفت و آمـد  9/138، 1430مقدمات و دلايل، براي رسيدن به مجهول مورد نظر (مصطفوي، 

) ، حركـت نفـس از   479، 1414قلب به وسيله نظر و تدبر براي رسـيدن بـه معـاني (فيـومى،     
 معلومات تصوري و تصديقي حاضـر در آن، بـه سـمت مجهـولاتي كـه در آن حاضـر نيسـت       

)  و نيروي پويا و پيـاپي كـه انسـان را از علـم بـه معلـوم       3/516، 1368ازي، الدين شير(صدر
  ). 643، 1412رساند (راغب اصفهاني،  مي

هـاي مترادفـي    از واژه» تفكر«لازم به ذكر است در ادبيات ديني و روايي اسلام براي مفهوم 
.هرچنـد هركـدام از ايـن    استفاده شده است » رأي«، »نظر«،»تفقه«، »تذكر«، »تعقل«، »تدبر«مانند 

توانند ناظر بر بعد خاصي از دايره وسيع كسب معرفت و شناخت بوده و دربردارنده  واژه ها مي
ظرايف و دقايقي از اين منظر باشند؛ اما آنچه اين پژوهش به واسطه مفهوم فلسفيدن در برنامـه  

بـه   انشود، لذا پژوهشگر فبك به دنبال آن است، شامل مفاهيم برخواسته از تمام اين واژگان مي
هايي كه  البلاغه ، تمام واژه تري از مفهوم فكرورزي در نهج جهت دستيابي به نگاه جامع و كامل

هـاي   . در ادامه گـزارش مختصـري از واژه  ندا ناظر بر اين مفهوم هستند را مورد توجه قرار داده
هايي كه ايشان بـدان وسـيله    شالبلاغه و نيز رو ناظر بر مفهوم انديشيدن و كاربست آنها در نهج

  شود.  كردند ارائه مي مخاطبان خود را تحريك به فكرورزي مي
، »تعقـل «، »تفكـر «هـاي   هاي اين پژوهش اميرالمؤمنين (ع) با اسـتفاده از واژه  بر اساس يافته

بار به مفهوم انديشيدن اشاره كرده و مخاطبان خـود را بـه    216مجموعا » تفقه«و » تدبر«، »نظر«
ديشه در امور مختلف دعوت نموده است. با دقت نظر در واژگان ناظر بر مفهوم فكرورزي در ان

توان اينگونه  البلاغه و موضوعاتي كه در كلام اميرالمؤمنين (ع) شايسته انديشيدن هستند؛ مي نهج
گيـرد.   بندي كرد كه اهميت فكرورزي طيف وسيعي از موضوعات گوناگون را در بـر مـي   جمع
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هاي  ظرائف و شگفتي«)، 185(خطبه » هاي خداوند عظمت قدرت و نعمت«ديشيدن در: مانند ان
)، 31، نامــه192،99(خطبــه » اخبــار و احــوالات گذشــتگان«)، 185(خطبــه » خلقــت مورچــه

» هاي دنيوي و اخروي آنها رذايل اخلاقي و آسيب«)، 153(خطبه » فرمايشات پيامبر اكرم (ص)«
)، 289(حكمـت  » رفتارهاي فردي«)، 349(حكمت » ناسي)عيوب نفس (خودش«)، 153(خطبه 

، 37(خطبـه  » امور سياسي«)، 432، حكمت 367، حكمت 1(خطبه » حقيقت دنيا (دنياشناسي)«
  ). 106(خطبه » معارف اسلام«)، 53(نامه » امور مديريتي«)، 6نامه 

ي بشـر را  تواند رهنمون به اين حقيقت باشد كه هـيچ شـأني از زنـدگ    اين گستره وسيع مي
توان تصور كـرد كـه انديشـيدن در آن موضـوعيت نداشـته باشـد و همچنـين بسـياري از          نمي

يند صـحيح  رآها در شئون مختلف زندگي، ناشي از عدم توجه به ف انحرافات و مشكلات انسان
يند منتقل شد. و از آنجا كه ايـن  آتوان به اهميت آموزش اين فر جا مي فكرورزي است. از همين

ها در سنين كودكي و نوجواني به جهت قابليت و استعداد ويژه اين  انند ديگر آموزشآموزش م
توان به اهميت آموزش فلسفه (به معناي فلسفيدن) براي  كند؛ مي دوران، اهميت خاصي پيدا مي

كودكان نيز پي برد. چنانچه اميرالمؤمنين (ع) دوران كودكي و نوجواني را بهترين فرصت بـراي  
قطعا دل جوان هماننـد زمـين   «فرمايد:  ميخطاب به فرزند خويش رش دانسته و آموزش و پرو

بنا بر اين پيش از آنكه دلت سخت شود، و  .خالى است، هر بذرى در آن ريخته شود مى پذيرد
 )31نامه »(مغزت گرفتار گردد اقدام به ادب آموزى تو كردم.

ان اهميت تفكر و دعوت مخاطبان بـه  اهتمام اميرالمؤمنين (ع) به مسأله فكرورزي تنها به بي
هـاي مختلـف آنهـا را بـه      شود. بلكه ايشان در مقام عمل و با اسـتفاده از روش  آن محدود نمي

هايي از  ها و ذكر نمونه اند. در اين بخش به اجمال به گزارش اين روش فكرورزي تحريك كرده
  شود. آن در كلام اميرالمؤمنين (ع) پرداخته مي

  
  ز داستاناستفاده ا 1.3

هايي كه اميرالمؤمنين (ع) جهت تحريك فكرورزي در مخاطبان خود از آن بهـره   يكي از روش
تـوان بـه بيـان داسـتان خلقـت       هاي مختلف است. به عنوان نمونه مـي  ناند، اشاره به داستا برده

 حضرت آدم (ع) و امتحان ملائكه در پي دستور سجده به ايشان و تمرد ابليس به واسطه تكبر و
رسـد روش پـردازش داسـتان در نمونـه      ) به نظر مـي 192پيامد نافرماني او، اشاره كرد. (خطبه 

مطرح شده را از دو جهت بتوان مورد بررسي قرار داد و آن را با جايگاه داستان در برنامه فبـك  
مقايسه كرد. اول اينكه به وضوح مشخص است هـدف اميرالمـؤمنين (ع) بيـان داسـتان بـراي      
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ن مخاطب نبوده همانگونه كه هدف برنامه فلسفه براي كودكان بيـان داسـتان بـراي    سرگرم كرد
ها و مفاهيم برخاسـته از   سرگرم كردن كودكان نيست. لذا تمركز اصلي بر روي تفكر درباره پيام

داستان است. جهت دوم رها نكردن مخاطب پس از طرح داستان است. اميرالمؤمنين (ع) تنها به 
درباره ملائكه و ابليس پس از خلقت حضرت آدم (ع) افتاد، اكتفا نكرده و پس بيان وقايعي كه 

كند و به نـوعي   از آن با مطرح كردن پرسش مهمي، مخاطب را وادار به تفكر درباره داستان مي
دهد. سؤال  به او فكرورزي از طريق قياس و استدلال درباره آنچه شنيده است را نيز آموزش مي

پس از ابليس با آلوده شدن به گناهى چون گناه او (تكبر در برابر خداوند) چه كسي «اين است: 
شـود كـه فحـواي آن     و پس از آن يك استدلال عقلي مطرح مي» از عذاب حق سالم مى ماند؟

عقلا محال است خداوند ابليس را بـا آن سـابقه طـولاني در عبـادت بـه جهـت       «چنين است: 
باشد، آنگاه انسان در برابر خداوند همـان خطـا را    تكبرش با اين شدت و حدت مؤاخذه كرده

  )1980/ 4، 1424(مويد، » مرتكب شود و مورد مغفرت خداوند واقع شود.
البلاغه قابل بررسي  نمونه هاي ديگري از اينگونه پردازش داستان با هدف فكرورزي در نهج

د از دسـتور  است، مانند: داستان حضرت صالح (ع) و رضايت و سكوت قـوم ايشـان بـه تمـر    
) ، داستان هابيل و قابيل و تكبر و حسادت و كينه توزي قابيـل نسـبت بـه    201(خطبه  خداوند
) ، 182، 160، 4هاي مختلفي از داستان حضرت موسي (ع)(خطبه  ) ، برش192(خطبه  برادرش

) ، داسـتان  160) ، داستان حضرت عيسي (ع)(خطبـه  182داستان حضرت سليمان (ع) (خطبه 
)، 192) ، داستان قوم بني اسرائيل و مقابله آنها با فراعنه (خطبه 160ود (ع) (خطبه حضرت داو

). لازم به ذكر است عـلاوه بـر   166) ، داستان قوم سبأ (خطبه 182داستان اصحاب رس (خطبه 
مواردي كه در آنها اشاره صريح به نقل داستاني شده است، مواردي هم در كلمات آن حضرت 

المثلي اشـاره   كند اما آن حضرت به ضرب رچه به ظاهر داستاني را روايت نميوجود دارد كه اگ
رسـد   كه ناظر به داستاني است كه مخاطبان آن حضرت از آن اطلاع داشته اند. به نظر مـي  كرده
ها محسـوب   توان اين دست از موارد را نيز به سبب دارا بودن پشتوانه داستاني، جزو داستان مي

و در برخي موارد اميرالمؤمنين (ع) در كلام خود از اشعاري بهره برده كه ناظر ). 35(خطبه  كرد.
رسد اين مـوارد نيـز از آنجـا كـه در ذهـن       به داستان مشهوري بين مردم بوده است. به نظر مي

مخاطب تداعي كننده يك واقعه پندآموز و قابل تأمل است؛ همان كاركرد داستان را در تحريك 
  )35آموزي دارد. (خطبه به فكرورزي و عبرت 
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  تصويرآفريني 2.3
درباره اينكه تصوير چيست و تصويرآفريني چه اقدامياست، تعاريف و نظـرات متفـاوتي ارائـه    

تصـويرآفريني  «شده است. نزديك ترين تعريف به مفهوم مـراد در ايـن پـژوهش ايـن اسـت:      
اي كـه   هنري است؛ به گونـه اي لطيف و  گيري از كلمات و جملات با نظميدقيق و به شيوه بهره

ضمن برانگيختن خيال و احساسات مخاطب، يك معنا و مفهـوم خـاص را در قالـب حقيقتـي     
) ماحصل تصويرآفريني ادبـي، تصويرسـازي   4، 1387محمدقاسمي، »(زنده و مجسم ارائه دهد.

ز ذهني در مخاطب است و از آنجايي كه تصاوير ذهني  در كنار ادراكـات، مفـاهيم و نمادهـا ا   
، ذيـل واژه  1393شـود (فرميهنـي،    جمله ابزاري هستند كه در فرآيند تفكر از آنها بهره برده مي

توانـد باعـث تحريـك و تسـهيل      توان اينگونه نتيجه گرفـت كـه تصـويرآفريني مـي     تفكر)، مي
  فكرورزي در مخاطب شود.

گون و بـه جهـت   اميرالمؤمنين (ع) بارها در نهج البلاغه براي انتقال مفاهيم و معـارف گونـا  
تحريك فكرورزي در مخاطب، از روش تصوير آفريني استفاده كرده است. از آنجا كه پرداختن 

تـر   گنجد، لذا در اين بخش بـه جهـت روشـن    ها در اين مقال نمي تفصيلي به اين تصويرآفريني
شدن نقش تصويرآفريني در تسهيل و تحريك فكرورزي درباره مفاهيم فلسفي، به عنوان نمونه 

تصـويرآفريني  «شـود:   ها كه مرتبط با مفاهيم مطرح در فبك اسـت، اشـاره مـي    به تعدادي از آن
بـا  » فريـب «تصويرآفريني مفهـوم  «)، 165(خطبه » با توصيفي از حالات طاووس» غرور«مفهوم 

با تشبيه دنيا به منبع نـور  » هدف و وسيله«تصويرآفريني مفهوم «)، 119(خطبه » تشبيه دنيا به مار
اتحـاد و  «تصـويرآفريني مفهـوم   «)، 82(خطبـه  » اوت نتيجه هدف و وسـيله قـرار دادن آن  و تف

تصويرآفريني مفهوم «)، 97(خطبه » با تشبيه مردمان غيرمتحد به گله شتر بي ساربان» همبستگي
تصـويرآفريني  «)، 69(خطبـه  » با تشبيه مردمان سست عنصر به لباس پوسيده» سست عنصري«

  )224(خطبه  .»با توصيف صحنه ظلم به مورچه» رك آنظلم و لزوم ت«مفهوم 
  

  طرح پرسش 3.3
براساس مطالب پيش گفته، داستان فكري بايد بتواند از طريق ايجاد پرسش در ذهـن مخاطـب،   

توان گفت طرح پرسش در ذهن مخاطـب يكـي از    كند. لذا مي وي را تحريك به فكرورزي مي
البلاغه بـه كـرات بـا     اميرالمؤمنين (ع) در نهجهاي تحريك فكرورزي است. جالب اينكه  روش

هايي همين هدف را دنبال كردند، همانگونه كه خداوند در بسياري از آيات قـرآن   طرح پرسش
از اين روش جهت ترغيب و تحريك مـردم بـه تفكـر و انديشـه اسـتفاده كـرده اسـت. (ر.ك:        
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توان به دو دسـته كلـي    را مي ها ) به طور كلي پرسش32- 15، 1400زاده، شباني قهرودي،  فقهي
هاي برخاسته از نياز، در اين نوع ابتدا فـرد   ) دسته اول: پرسش27، 1396تفكيك كرد: (اخوت، 

كند. دسـته دوم:   كند و به همين جهت اقدام به پرسشگري مي احساس نياز به دانستن چيزي مي
ي غفلت داشته باشـد  كننده نياز، در اين نوع ممكن است فرد نسبت به چيز هاي تحريك پرسش

توانـد   اسـتفهام مـي  «و احساس نياز به دانستن يا تفكر در او وجود نداشته باشد، در اين حالت، 
، 1388(رفيعـي،  ». گـري و كنجكـاوي آدميشـود    باعث تحريك و حفظ و تقويت حس پرسش

3/91(  
اند بـا   ردهالبلاغه مطرح ك هايي كه اميرالمؤمنين (ع) در تعامل با مخاطبان خود در نهج پرسش

توجه به اقتضائات مرتبط با موضوع، مخاطب، زمان و ... قابل تفكيك در انواع مختلفـي اسـت،   
اما نكته حائز اهميت اين است كه تمام اين موارد در نهايت منجر به تحريك و تشويق مخاطب 

شـود. آن حضـرت(ع) گـاه بـا      به انديشيدن درباره پرسش مطرح شده و مسائل پيراموني آن مي
) و گـاه  122،170، 111، 97،99كند.(خطبه  هدف اقرار گرفتن از مخاطب، پرسشي را مطرح مي

ها در ابتدا توبيخ يـا   پرسد كه ممكن است ظاهر اين پرسش هايي را از مخاطب خود مي پرسش
تحقير مخاطب باشد ولي در حقيقت يك روش رواني براي خروج از غفلت و به فكرواداشـتن  

، 29گويند. (خطبـه   ) مي34، 1437لاح به آن استفهام توبيخي (ابن هشام، افراد است و در اصط
هاي محرك فكرورزي كه  ) دسته ديگري از پرسش131، حكمت 62، نامه 223، 199، 108، 39

هايي هسـتند   شوند، پرسش البلاغه نيز محسوب مي هاي مطرح شده در نهج پربسامدترين پرسش
شود.  ار است و در اصطلاح به آنها استفهام انكاري گفته ميكه پاسخ آنها همراه با تكذيب و انك

در واقع گاهي گوينده كلام براي اينكه مخاطب خود را به انديشه وادارد، مطالب مورد انكـار را  
، 205، 192،129، 112كنـد. (خ   نه در قالب جمله خبري منفي بلكه به صورت استفهام بيان مي

  )194،حكمت 193حكمت ، 31، نامه 21، نامه 10، نامه 221
  

  هاي اخلاقي گزارهبيان پيامد در  4.3
ورزي، به بيان  هاي اخلاقي با استدلال اميرالمؤمنين (ع) در بسياري از سخنان خود  در بيان گزاره

گرايانـه كـه    نتيجه پايبندي يا عدم پايبندي به آن گزاره اخلاقي پرداخته است. اين رويكرد نتيجه
وب و بد بودن افعال و بايد و نبايـد پايبنـدي بـه آنهـا دارد، يكـي از بهتـرين       تكيه بر چرايي خ

هــا بــراي تحريــك فكــرورزي در افــراد اســت.با بررســي ســخنان اميرالمــؤمنين (ع) در  روش
هاي خود به عوام و خواص، كارگزاران، نظاميان  توان گفت ايشان در اكثر توصيه البلاغه مي نهج
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گرايانه، سفارشات مختلـف اخلاقـي، اجتمـاعي، نظـامي، حكـومتي،       و ... با اين رويكرد غايت
مديريتي و تربيتي خود را محفوف به استدلال نموده و از اين طريق مخاطب را به سمت عمـل  
همراه با تفكر رهنمون شده اسـت. در ايـن بخـش بـه عنـوان نمونـه برخـي از مصـاديق ايـن          

» گرايـي  ويشـاوندان بـا رويكـرد غايـت    توصـيه بـه حمايـت از خ   «شـود:   گرايي ذكر مـي  غايت
توصيه به سـلمان  «)، 127(خطبه » گرايي توصيه به پرهيز از تفرقه با رويكرد غايت«)، 23  خطبه(

توصيه به طلحـه و  «)، 68(نامه » گرايي فارسي درباره نحوه صحيح تعامل با دنيا با رويكرد غايت
شكني و مواجهه با امـام (ع) بـا رويكـرد     پيمانزبير درباره بازگشت از انديشه ناصواب خود در 

  ).224(حكمت » گرايي هاي اخلاقي با رويكرد غايت بيان گزاره«)، 54(نامه » گرايي غايت
  

  طيشرا ليتحل ةنيزمفراهم آوردن  5.3
هايي كه اميرالمؤمنين (ع) در راستاي تحريك مخاطب خود به فكرورزي استفاده  از ديگر روش
راهم آوردن زمينه تحليل شرايط به جهت همراهي با آنها در برخي مراحل فرآينـد  كرده است، ف

گيري است. سيره ايشان در شرايط خاص و حساس كه مخاطبين آن حضرت در جايگاه  تصميم
گرفتند به اين صورت بود كـه بـه تبيـين و ارزيـابي منطقـي گزينـه هـاي         گيري قرار مي تصميم

هاي موجود و اتخاذ  سپس مخاطبان خود را در فكرورزي درباره انتخابپرداختند و  مختلف مي
تواند هم به تحريك فكرورزي و هـم بـه    گذاشتند. اين نحوه عملكرد مي تصميم نهايي آزاد مي

گيـري   تصميمهاي احساسي بازداشته به سمت  تسهيل آن منتهي شده و افراد را از تصميم گيري
  .منطقي سوق دهد

توان به عملكرد آن حضرت(ع) در برخورد با افـرادي كـه پـس از قتـل      نوان نمونه ميبه ع
دعوني «.عثمان و متأثر از هيجانات و احساسات براي بيعت با ايشان پيش آمده بودند، اشاره كرد

گر چه برخـي شـارحان در    )92(خطبه » و التْمَسوا غيَريِ، ... و أنَاَ لكَمُ وزيِراً خيَرٌ لكَمُ منِّي أمَيراً
تفسير فقرات مورد بحث، قائل به اين هستند كه اين عملكرد امـام (ع)، نشـان دهنـده تواضـع     

، 1375)، عدم رغبت امـام (ع) بـه قـدرت (مكـارم شـيرازي،      1/472، 1375(بيهقي نيشابوري، 
د )، تردي ـ569/ 9، 1376داري خلفاي پيشين (شوشـتري،   ) ، عدم پذيرش سيره حكومت4/211

) و يا حتـي  49، 1979امام (ع) به علت اطلاع از عدم تاب آوري مردم نسبت به عدالت (مغنيه، 
) است. ولي بـا توجـه   385/ 2، 1404افزايش ميل و رغبت مردم به بيعت با امام (ع) (ابن ميثم، 

در كلام خود درباره شرايط پيش روي مردم بيان كرده اسـت بـه نظـر     به نكاتي كه آن حضرت
هاي تفكر و تحليل  د علت عدم پذيرش اوليه بيعت از سوي امام (ع)، فراهم آوردن زمينهرس مي
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شرايط موجود براي مردماني است كه برخي صرفا به جهت تأثيرپذيري از جو جامعه و برخـي  
تـوان اينگونـه گفـت كـه      به طمع سهم طلبي به سمت امام (ع) هجوم آورده بودند. در واقع مي

ذيرش بيعت و تبيين شرايط فرصتي را براي مردم ايجاد نمود تـا پـيش از هـر    (ع) با عدم پامام
تـوان در   اقدام و تصميميدرباره آن فكر كنند و سپس اقدام نمايند. اين نحوه از عملكـرد را مـي  

  ). 51موارد ديگري نيز مشاهده كرد. (خطبه 
  
ي بـراي خلـق   مندي از متون رواي بهرهگام سوم: انتخاب بهترين روش براي . 4

 داستان فكري
در مطالب پس از بررسي اوليه رويكرد نهج البلاغه نسبت به مسأله فكرورزي و تحريك آن، كه 

 هستيمپيش گزارش داده شد، همسويي معارف نهج البلاغه با آنچه در اين پژوهش به دنبال آن 
ن روايـي  تـوان از مـت   روشن شد. حال مسأله بعدي اين است كه به چـه طريـق و روشـي مـي    

براي خلق آثار ادبي  بهره گيري از متون كهن البلاغه براي تأليف داستان فكري بهره جست؟ نهج
امكـان پـذير خواهـد بـود. در روش بازنويسـي،      » بازآفريني«و » بازنويسي«جديد به دو روش 

ازد. پرد نويسنده بي آنكه موضوع و محتواي اصل اثر كهن را تغيير دهد، به ساخت جديد اثر مي
گيرد و اثري جديد و مستقل از دل اثر قبلي به  در روش بازآفريني، نويسنده از اثر كهن الهام مي

) همانطور كه در بخش پيشينه تحقيق اشاره شـد آثـار   51، 1388آورد.(پايور، جمالي،  وجود مي
ا معيارهاي توان با روش بازنويسي متناسب ب ادبي كهني كه از ابتدا ساختار داستاني داشتند را مي

مندي از متون روايي در خلـق   هاي فكري كرد. اما بهترين روش براي بهره تبديل به داستان فبك
است. به اين طريق كه ابتدا با مطالعه هدفمند متون روايـي   »بازآفريني«هاي فكري روش  داستان

  هاي فكري پرداخت.  درونمايه اين متون استخراج شده و سپس با آن درونمايه به خلق داستان
هـايي بـا    هـاي فكـري در برنامـه فبـك داسـتان      طور كه پيش از اين گفته شد، داستان همان
شود. لذا پـيش از مطالعـه مـتن     هاي مشخصي هستند كه با اهداف مشخصي نگارش مي ويژگي

چـه   هاي آن ابتدا بايد بدانيم  درونمايه در داستان به چه معناست و روايت و استخراج درونمايه
هـاي فكـري هسـتند؟ بررسـي ايـن مهـم در گـام بعـدي          هـايي مناسـب داسـتان    نوع درونمايه

  سنجي انجام شده است.  امكان
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  فكريهاي  داستان ةماي گام چهارم: بررسي معيارهاي فبك براي درون. 5
 نمايـه، طـرح  هاي كودك متشـكل از عناصـري ماننـد درو    هاي فكري مانند ساير داستان داستان

(پيرنگ)، محتوا، شخصيت پردازي، زبان، گفتگو، تصوير، و زاويه ديد هستند. درونمايه كـه در  
شود،  بيان ميو در زبان فارسي با الفاظ ديگري مانند مضمون و تم  Themeزبان انگليسي با واژه 

چيزي تشكيل شده به معناي اصل و بن هر » مايه«به معناي داخل و ميان و » درون«از دو بخش 
، ذيل واژه درونمايه) تعـاريف  1393است. (داد، » اصل دروني هر چيز «و در مجموع به معناي 

متفاوت و متعددي درباره درونمايه داستان ارائه شده است. برخي درونمايه را به عنوان فكـر و  
)در 227، 1394 كند.( ميرصادقي، انديشه حاكميتعريف كرده اند كه نويسنده در داستان اعمال مي

تعريف ديگري از درونمايه به عنوان جوهراصلي يك كار ادبي و انديشه مركزي و حرف اصلي 
شـود.   هنرمند يا نويسنده ياد شده كه در محتوا و قالب خاصي (موضوع) به تعبيـر كشـيده مـي   

همان  از درونمايه تحت عنوان پيام داستان ياد كرده و آن را "لارنس پرين") 25، 1378(فرزاد، 
داند كه نتيجه كلي درباره زندگي است كه داستان يا صريحاَ آن را بيان  روح حاكم بر داستان مي

  )57، 1376كنيم. (پرين،  كرده، يا ما از آن استنباط مي
» موضـوع «رسد مهم ترين مطلب در تعريف درونمايه پرداختن به تفـاوت آن بـا    به نظر مي

شود و تشخيص ايـن دو   وضوع با درونمايه اشتباه گرفته ميداستان باشد چراكه در اكثر مواقع م
از هم ممكن است كميپيچيده به نظر آيد. به همين جهـت بهتـرين بيـان جهـت روشـن شـدن       

هاي موجود اسـت   چيستي درونمايه و تفاوت آن با موضوع ارائه نمونه ها و مصاديق از داستان
كنـيم. موضـوع ايـن داسـتان      گـو بيـان مـي   كه ما آن را با مثالي از داستان معروف چوپان دروغ

توان دربـاره   است. دروغگويي موضوع عام و كلي است كه از جهات مختلف مي» دروغگويي«
هايي كه شايد موضوع همه آنها دروغگـويي باشـد امـا     آن سخن گفت و داستان نوشت. داستان

هنـد. بـر ايـن اسـاس     د درونمايه ها و پيام هاي متفاوتي از دروغگويي را به مخاطب انتقال مـي 
دروغگويي باعث ايجاد بي اعتمـادي بـين   «تواند اين باشد:  درونمايه داستان چوپان دروغگو مي

كنيد درونمايه داستان چيزي غير از موضوع آن و همـان   . همانطور كه مشاهده مي»شود افراد مي
  داستان است.  روح حاكم بر

گيرند از  براي كودكان مورد استفاده قرار مي هاي فكري كه در برنامه فلسفه درونمايه داستان
هاي كودك است. با مطالعه و بررسي منابع نظـري   نوعي خاص و كاملا متفاوت از ساير داستان

  توان ليستي از معيارهاي فبك براي درونمايه را به قرار زير ارائه كرد: برنامه فبك مي
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  بودنفلسفي هاي  ي ايدهدارا 1.5
هاي فكري بايد دربرگيرنده مفاهيم فلسفي باشند. مفـاهيم فلسـفي شـامل     درون مايه در داستان

شـود؛ بـه    مفاهيم كلي مرتبط با تمام مباحث مطروح  در علوم انساني و فلسفه هاي مضاف مـي 
گونه اي كه نتوان با رجوع به حقايق تثبيت شده تجربي يا دائرة المعـارف هـا پاسـخي روشـن     

). بنـابر ايـن   29، 1389ي آن ها را حل و فصل كرد.(كم. فيليپ، براي آنها يافت و نتوان به راحت
جوش آمـدن آب در  «تواند شامل مفاهيم تجربي و علميمانند  هاي فكري نمي درون مايه داستان

، »دروغ«، »محبت«، »دوستي«، »عدالت«، »انصاف«، »زيبايي«باشد. بلكه مفاهيميمانند » درجه 100
  هاي فكري هستند.  بي براي درون مايه داستانو... مفاهيم مناس» حقوق متقابل«
  

  غير تلقيني بودن 2.5
برنامه فلسفه براي كودكان اساسا با تلقين مخالف است و دعوت كودكان به فكر كردن و كشف 

هـاي فكـري نبايـد بـه      معاني از اهداف مهم و اساسي اين برنامه است. لذا درون مايـه داسـتان  
هـا و   ها و افكار كودكان بر اساس ايـده  لقا در پي شكل دادن به ايدهاي باشد كه با تلقين و ا گونه

اي كـه بـه    درونمايـه «هاي خلاقانه كودكان شود. از اين روي  افكار بزرگسالان بوده و مانع ايده
سازي به امري جزميرهنمون  هتلقين يك موضوع اختصاص دارد و فرد را بدون استدلال و موج

  )14، 1395(ناجي، ». يي نداردكند در داستانهاي فبك جا مي
  

  پرسش برانگيز بودن 3.5
پيش از اين به اين مطلب اشاره شد كه داستان در اين برنامه محركي براي شروع كندوكاو است. 

افتد و كودكان پس از خواندن  در اكثر مواقع اين تحريك با ايجاد پرسش و كنجكاوي اتفاق مي
كنند. به بيان ديگـر   سته از اتفاقات داستان را پيدا ميهايي برخوا داستان فرصت تمركز بر پرسش

يك داستان فكري مناسب با درونمايه پرسش برانگيز علاوه بر ايجاد كنجكاوي دربـاره مفـاهيم   
و ... بايد به گونه اي » مرزهاي دوستي كجاست؟«، »دوست بودن يعني چه؟«كلي فلسفي مانند: 

از ميان دو يا چند موضع متقابل به فكر و پرسش وا خواننده را در انتخاب يك موضع "باشد كه 
  )16، 1395(ناجي، "دارد.
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  توجه داشتن به موضوعات بنيادي در زندگي كودكان 4.5
درونمايه در داستان فكري بايد دربردارنده مفاهيميباشد كه براي اكثريت كودكان آن سن و سال، 

) به بيان ديگر بايد بتواند علايق و 54، 1389هاي آنها باشد. (شارپ،  مشترك و نزديك به تجربه
هاي واقعي كودكان كه برخاسته از زندگي خودشان اسـت را نشـان دهـد و مفـاهيم و      خواسته
هاي فلسفي را به طرز عميقي در خلال تجربه روزانه كودكان داستان قرار دهد كـه دانـش    شيوه

هـا در   اين مفاهيم و آنچه اين شيوهخوانند احساس كنند درك معني  آموزاني كه كتاب ها را مي
  آورند واقعا اهميت دارد.  مسير دستيابي به معاني به بار مي

  
  متون روايي هاي  مايه گام پنجم: انتخاب بهترين روش جهت استخراج درون. 6

مندي از متون روايي براي تأليف داستان فكري  بهره به جهت پس از رسيدن به روش بازآفريني
شود  هاي فكري، حال اين سؤال مطرح مي شن شدن معيارهاي فبك براي درونمايه داستانو رو

هاي متناسب با معيارهاي فبك از متون روايـي كـدام    كه بهترين روش جهت استخراج درونمايه
تحليـل  «هاي متون روايي را بـه روش   توان درونمايه هاي اين پژوهش مي است؟ بر اساس يافته

تخراج نمود و سپس بر مبناي روش داده بنياد و با اسـتفاده از كدگـذاري   اس» محتواي مضموني
  باز، محوري و انتخابي آنها را به سامان رساند. 

هاي بررسي اطلاعات و داده ها در تحقيقـات و مبتنـي بـر     كه يكي از روش» تحليل محتوا«
ر دستيابي بـه  پارادايم تفسـيري و روش شناسـي پديدارشناختي است؛ روشي است كه به منظو

هاي صادركننده پيام، علل صدور پيام و آثـار پيـام،    ها و انديشه هاي مختلف پيام، ديدگاه ويژگي
شوند به كار  هاي مختلفي كه از طرق گوناگون مبادله مي براي تجزيه و تحليل عيني و منتظم پيام

مضموني، تحليل توان محتوا را به روش هاي مختلفي همچون: تحليل  رود. در اين روش مي مي
صوري، تحليل ساختاري، تحليل عمل گرايانه، تحليل معنايي، تحليل علائم، تحليل توصـيفي و  

هاي موجود آنچه براي تحليل متون دينـي از جملـه    تحليل استنباطي، تحليل نمود. از بين روش
ن است. يعني حالتي كـه محقـق در آ  » تحليل محتواي مضموني«روايات كارآمدي بيشتري دارد 
هاي گويندگان را بر مبناي تحليل پاره اي از عناصر تشكيل دهنده  تصورات اجتماعي يا قضاوت

  )27- 58، 1392كند. (جاني پور، شكراني،  گفتارشان آشكار مي
در واقع روش استخراج درونمايه به اين صورت خواهد بود كه محقق با مدنظر قـرار دادن  

توجـه  «، »پرسـش برانگيـز بـودن   «، »غير تلقيني بـودن « ، »دارا بودن مفاهيم فلسفي«معيار  چهار
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اقدام به مطالعه هدفمند » تحليل محتوا«با روش » داشتن به موضوعات بنيادي در زندگي كودكان
 هايي كه درونمايـه  متون روايي كرده و با تكيه بر تحليل ذهني و يا با كمك متون تفسيري گزاره

أليف داستان فكري است را گزينش كرده و در جدول آن متناسب با معيارهاي فبك و مناسب ت
  نمايد. تحليل محتوا به جهت كدگذاري بر اساس روش داده بنياد تنظيم مي

بايست پرورانده  هاي فكري مي هاي گزينش شده براي تأليف داستان بعدي، درونمايهگام در 
خراج شـده و در  هـاي اسـت   شود. بهترين روش براي اين اقدام طرح سـؤالات متعـدد از گـزاره   

هاي گزينش شده است. اين سؤالات كه در واقع پاسخ آنها در متن و يا تحليل  راستاي درونمايه
هاي داستان در گفتگو  تواند از زبان شخصيت هاي منتخب از متون روايي موجود است مي گزاره

  ار گيرند.با يكديگر روايت شود و يا در طرح بحث حلقه كندوكاو مورد استفاده تسهيلگران قر
. از آنجا كـه ارائـه تفصـيلي    يما البلاغه به كار برده اين روش را در رابطه با متن روايي نهجما

هاي استخراج شده در اين مقال ممكن نيست، ابتدا گزارش آماري اجمالي ارائه شده و  درونمايه
ز سپس به جهت روشن تر شدن روش استخراج درونمايـه هـا  و كارآمـدي آن، چنـد نمونـه ا     

مـورد از   184شـود. در گـام اول    هاي استخراج شده در جدول تحليل محتوا ارائه مـي  درونمايه
معيـار فبـك بـراي درونمايـه بودنـد گـزينش و        4فرمايشات اميرالمؤمنين (ع) كه مطابق با هر 

درونمايـه   52اري شده است. در نهايـت  ذاساس روش داه بنياد در جدول تحليل محتوا كدگبر
، »انسان شناسي«محور موضوعي  4هاي فرعي هستند در  ي از آنها شامل درونمايهاصلي كه برخ

سـؤال برخاسـته از    500همراه بـا بـيش از   » قلمرو اجتماعي«و » قلمرو فردي«، »فلسفه اخلاق«
تواند بـا انتخـاب    هاي استخراج شده به سامان رسيده است.ماحصل اين كار مي تحليل درونمايه

و با رعايت كفايت ادبي توسط نويسندگان داستان كـودك تبـديل بـه     هاي مناسب طرح داستان
هاي  هاي فكري متعدد با موضوعات متنوع و بر مبناي آموزه هاي علوي شده و در حلقه داستان

  كندوكاو برنامه فلسفه براي كودكان مورد استفاده قرار بگيرد. 
از » علـم آمـوزي  «با موضـوع  هاي مرتبط  در اين بخش به عنوان نمونه تعدادي از درونمايه

شود و سـپس تعـدادي از    در ساختار جدول تحليل محتوا ارائه مي» هاي قلمرو فردي درونمايه«
خواهـد شـد. لازم بـه ذكـر     بيان ها به نگارش درآمده  سؤالاتي كه در راستاي پردازش درونمايه

ج شـده و بـا   هاي منتخب در نهايت از حالت جدول خار است كه در روش پيشنهاد شده گزاره
ها كـاملا   شوند كه ارتباط بين متن روايت با درونمايه استناد به منابع معتبر به گونه اي تدوين مي

  مشخص شود.
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  هاي استخراج شده در جدول تحليل محتوا نمونه درونمايه .1 جدول
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  ي

 تيمطلوب يعلم آموز
  ندارد يذات

»هلُّمَقُّ تعحلمٍْ لاَ يِبع َنتْفَعلاَ ي و َنفْعلمٍْ لاَ يي عرَ فَلاَ خي أنََّه َلمعا ،
معلومت باد در دانشى كه سود نيست خير نيست؛ و در علمى كه 

  )31(نامه » نمى باشد. فراگرفتنش سزاوار نيست بهره اى

فرد
رو 

قلم
  ي

موز
م آ

عل
  ي

 يآموز علم تيمطلوب
 علم از انسان تين به

  دارد يبستگ يآموز
؛ همواره براى كسب آگاهى پرسش سلْ تفَقَُّهاً و لاَ تسَألَْ تعَنُّتاً«

  )320(حكمت » كن، نه براى ايجاد زحمت

فرد
رو 

قلم
  ي

موز
م آ

عل
  ي

 يآموز علم تيمطلوب
 علم به عمل به منوط

  است شده آموخته

» ارحِِ ووْي الَجرَ فَا ظهم هَفعَأر انِ ولىَ الَلِّسع فقا ولمِْ مْالَع َضعَأو
ها آن است كه تنها بر زبان متوقف  ترين دانش ارزش ؛ بىالَأْرَكاَنِ

ها آن است  ترين دانش شود (و در عمل ظاهر نگردد) و پرارزش
اش آن را در  ركان بدن آشكار شود. (و دارندهكه در اعضا و ا

  )92(حكمت » زندگى خود به كار بندد)

  »:علم مطلوبيت ذاتي ندارد«سؤالات برخاسته از تحليل درونمايه 
 آيا تحصيل علم هميشه ارزشمند است؟ ـ

 آيا همه علوم به يك ميزان ارزشمندند؟ ـ

 دارد؟چند دسته علم از جهت سودمندي يا عدم سودمندي وجود  ـ

 كدام علم با ارزش تر است؟ ـ

 ارزشمندي علم مربوط به خود علم است يا كسي كه آن علم را دارد؟ ـ

 خوانيم؟ رويم و درس مي براي چه به مدرسه مي ـ

 سؤال چه جور چيزي است؟ ـ

 كنيم؟ شود كه ما سؤال مي چه مي ـ

 آيا همه سؤالات صحيح و شايسته هستند؟ ـ

 پرسيد؟ توان در هر زماني آيا هر سؤالي را مي ـ
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 آيا دانشمنداني كه بمب اتم را اختراع كردند به جهت علمشان قابل احترام هستند؟ ـ

 تفاوت بين فراگيري معلومات و عمل كردن به آن چيست؟ ـ

چرا دانش آموزي كه در درس اخلاق نمره كامل گرفته، پشـت سـر هـم كلاسـي خـود       ـ
 كند؟ غيبت مي

ح داده، امشب به مـديرش بـه دروغ   چرا پدري كه به فرزندش درباره زشتي دروغ توضي ـ
 تواند سر كار برود؟  گويد بيمار است و نمي مي

 آيا عمل نكردن عالم به علمش به معناي اشتباه بودن آن علم است؟  ـ
 
  گيري نتيجهبندي و  جمع. 7

علي رغم اينكهجاي خالي كتاب هاي تأليفي متناسب با نيازهاي كودكان ايرانـي و متناسـب بـا    
كـاملا محسـوس اسـت؛ تـاكنون هـيچ تلاشـي بـراي تـأليف         »فبـك «نگ اسلاميدر  برنامه فره

 ينصورت نگرفته است.در پي اين ضـرورت، محقق ـ  دينيهاي فكري با استفاده از متون  داستان
هـاي فكـري    بـراي تـأليف داسـتان    دينيدر اين پژوهش به دنبال امكان سنجي استفاده از متون 

بوده و از بين متون روايي نهـج البلاغـه را بـه آن جهـت كـه طيـف       متناسب با معيارهاي فبك 
دهـد   هاي منطقي و استدلالي ارائه مي وسيعي از مفاهيم كلي انساني و فلسفي را در قالب روش

. نتايج اين امكان سنجي كه در چند گام انجـام  ندبه عنوان متن مورد مطالعه خود انتخاب كرده ا
  شده است به قرار ذيل است: 

ستان در برنامه فبك: پيش از مراجعه به نهج البلاغه و بررسـي  دا كاركرد و گاهيم اول: جاگا
مندي از آن در تأليف داستان فكري، بايد دقيقا بدانيم داستان فكري چه داستاني است  امكان بهره

و چه كاركردي بايد داشته باشد. داستان، در اولين مرحله از حلقه كندوكاو و به عنـوان محـرك   
 فكر ورزي كاركرد دارد. 

گام دوم: بررسي همسويي نهج البلاغه با اهداف داستان فكري: در اين گام به دنبـال پاسـخ   
عارف نهج البلاغه داشـته و آيـا عملكـرد    مبه اين سؤال هستيم كه بحث تفكر چه جايگاهي در 

يد؟ اميرالمؤمنين اميرالمؤمنين (ع) به گونه اي بوده كه مخاطبان خود را به فكرورزي تحريك نما
بـار بـه مفهـوم     216مجموعا » تفقه«و » تدبر«، »نظر«، »تعقل«، »تفكر«هاي  (ع) با استفاده از واژه

انديشيدن اشاره كرده و مخاطبان خود را بـه انديشـه در امـور مختلـف دعـوت نمـوده اسـت.        
، »از داسـتان  اسـتفاده «ه: لهاي مختلف از جم همچنين ايشان در مقام عمل و با استفاده از روش
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فراهم آوردن زمينه تحليل «، »بيان پيامد در گزاره هاي اخلاقي«، »طرح پرسش«، »تصويرآفريني«
 ، آنها را به فكرورزي تحريك كرده است.»شرايط

: از آنجا كه متون روايي انتخاببهترينروشبرايبهرهمنديازمتونرواييبرايخلقداستانفكريگام سوم: 
مندي از متـون روايـي در خلـق     ه ندارند لذا بهترين روش براي بهرهاز ابتدا ساختار داستان گون

است. به اين طريق كه ابتدا با مطالعه هدفمند متون روايـي   »بازآفريني«هاي فكري روش  داستان
هاي اسـتخراج شـده بـه خلـق      درونمايه اين متون استخراج شده و سپس با استفاده از درونمايه

 بپردازيم.هاي فكري  داستان
: با مطالعه و بررسي منابع نظـري  هايفكري بررسيمعيارهايفبكبرايدرونمايهداستانم چهارم: گا

. 1توان ليستي از معيارهاي فبـك بـراي درونمايـه را بـه قـرار زيـر ارائـه كـرد:          برنامه فبك مي
 بـه  داشتن توجه. «4، »پرسش برانگيز بودن. «3، »غير تلقيني بودن. «2، »بودن مفاهيم فلسفيدارا«

 ».كودكان زندگي در بنيادي موضوعات
بـر اسـاس   : روايـي  متـون  هـاي  درونمايـه  استخراج جهت روش بهترين انتخابگام پنجم: 

» تحليل محتواي مضموني«هاي متون روايي را به روش  توان درونمايه هاي اين پژوهش مي يافته
كدگـذاري بـاز، محـوري و    استخراج نمود و سپس بر مبناي روش داده بنيـاد و بـا اسـتفاده از    

هاي فكري بازآفريني  آنها را در قالب داستان ،انتخابي آنها را به سامان رسانده و پس از پردازش
 نمود.

هاي فكري،  هاي متناسب با معيارهاي فبك براي داستان ماحصل اين كار كه شامل درونمايه
اسب و با رعايت كفايت ادبـي  هاي من تواند با انتخاب طرح داستان از بين متون روايي است؛ مي

هاي فكري متعدد با موضـوعات متنـوع و بـر     توسط نويسندگان داستان كودك تبديل به داستان
مبناي آموزه هاي ديني شده و در حلقه هاي كندوكاو برنامه فلسفه براي كودكان مورد اسـتفاده  

  قرار بگيرد.
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