
 

 

 

 

 

 

 ( ان ی )حکمت بن ی حِکم  ی آموزش ی در مدل طراح  یریادگی ابعاد 

 ی اجتهاد  -یحکم   کردیبر رو  یمبتن
 بزرگزهرا جامه

 عبدالحسین خسروپناه

 ده یچک

 انی ، حکمت بنمحورپژوهش  ی آموزِشِ  ی از مدل طراح ی اجمال  ی ر ی مقاله در مقام ارائة تصو 

 یر ی ادگ ی تا طراح آموزش مطابق با ابعاد    کند ی فراهم م   ی ا نه ی مدل زم   ن یاست. ا   ی و بوم 

قرار دهد   ی مورد بازنگر   ی خود را در هر طراح   ی ذهن  ی مطلوب، مفروضات، عادات و الگوها 

متن   ی ر ی ادگ ی و مدل   موقع   اسب را  ا   ت یبا  کند.  ارائه  و  انسان   ن ی مطلوب خلق  ابتدا  مدل 

 یبر متدها   ی مبتن  ی . مراحل طراحکند می   ر ی و تفس   نییمطلوب و سپس انسان محقق را تب 

روند پرورش و   ت ی و در نها   گرددمی اجرا    ی با کاوش در منابع معتبر حکم   ی فی پژوهش ک 

 تی بر فراعقلان   یمبتن   یِری ادگ ی ن مدل،  ی. در ا نهد ی مفرد به انسان مطلوب را فرارو    ی تعال 

و   معنادار است که تلاش    ی انسان مطلوب   « م ی انسان حک »  ی دارد. به عبارت   ی ابعاد مشخص

در ادب   ی شامل تعادل، تعامل و تعال   ها شایستگی از    ای مجموعه تحقق    ی برا   ی چندوجه 

جمع  ادب  حق   ی نفس،  کهن جهت کشف  ادب  ، تعاملبر    ی مبتن   ی رخواهی خ   ی برا   قت ی و 

ا   یی افزا هم  تعاون دارد.  اول   نی و  برا   ن ی پژوهش   کیبر    یمبتن   یآموزش   یطراح   یتلاش 
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دارد؛ چرا که   ی ری ادگ ی به ابعاد    ینگاه متفاوت   د ی جد   ه ینظر   ک یاست و در حد    یبوم   کرد ی رو 

ا   عرفان و فلسفه   ق ی تلف   ت، ی بر حکمت و فرا عقلان  مدل   ن ی بنا نهاده شده است. عناصر 

موجود،   ی کردها ی رو و    ها م ی پارادا نسبت به تمام    ی ر ی ادگ ی تحقق ابعاد    ی برا  ی آموزش  ی طراح 

 متفاوت است.

ابعاد    ان، ی ، آموزش حکمت بن محور پژوهش آموزش    ، ی آموزش   ، ت ی وترب م ی تعل   ی مدل طراح   :هادواژهیکل 

 . م ی انسان حک   ت، ی فراعقلان   ، ی ر ی ادگ ی 

 بیان مسئله . 1

از   یادگیری  یراهبردهایکی  ابعاد  اندیشیدن در توسعه  برای  به    دستیابی  و  تکنولوژی آموزشی 

  تنظیم  یا  اندیشیدن  ، ابداع  معنی   لغت به   در  طراحی  راهکارهای مناسب، طراحی آموزشی است. 

 دادن اختصاصاست. در نگاه تخصصی،    هابرنامه  نویس یشپ   کردنآماده  و   ترسیم،   ذهنی،   اییه نظر

 حصول   برای  صحیح  ایبرنامه  تهیه  سرانجام  هدف و   یک   به  دستیابی  برای  منابع   کاربستنبه  یا 

آموزشی.  شودمیتعریف    شده،  تعیین  پیش  از  آنچه طراحی    اثر   یک  یا   محتوا  به  فقط   امروزه 

استیادگیری   هاییطمح  به  بلکه  ،شودنمی  محدود   تکنولوژیکی  یادگیری یافته  توسعه   محور 

 (. 1393رستگارپور،  ؛  1398  فردانش،؛  1401  حاتمی،؛  2022  و همکاران،  2زمانی ؛  1،2022)فرانسن

یادگیرنده و معلم است  یر پذانعطافمحیط   تعامل    به   محتوا  ایجاد   از  طراحی  تمرکز.  برای 

است   شده  منتقل  یرخطیغ  یندهایفرا  و   یریپذانعطاف  ،سرعت  بر  تأکید  با   ،یادگیری  تجربه

امروز  2020،  3راگلوث ) نگاه  در  همچنین  واقع    ،ستمیس  کی  عنوانبه آموزش    یطراح(.  در 

تغییر در اصول و مبانی طراحی  (.  2023،  4آیونز)  گیردیبرمرا در    یاسیو س  یفرهنگ   یهاارزش 

انسانی    یجزئ  عنوانبه آموزشی   علوم  در    یرتأثتحتاز  طراحی    ها یمپاراداتحول  عناصر  است. 

آموزشی و یادگیری، متناسب با اصول حاکم بر هر پارادایم متفاوت است؛ در نگاه رفتارگرایان،  

تغییر   رفتاریادگیری  نظر  یریگاندازهو    مشاهده قابل  در  از  در  یانگراشناخت،  تغییر  یادگیری   ،
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یادگیری خلق    یهامهارت نزد سازندگرایان  نهایت  از مفاهیم و در  بازنمایی صحیح  شناختی و 

 است   این  محقق  در زمینه واقعی تعریف شده است. اینک دغدغه  معناداردانش در فرد و یادگیری  

یادگیری متناسب را    ابعاد  ،1اجتهادی، رویکردی بومی   -   یحکم  مبانی معرفتی رویکرد   طبق  که

این  نماید.    تبیین ابعاد  به  دیگری  پنجره  با   پژوهش در  و    و   شودمینگریسته    یادگیری  مفهوم 

مهم این است که:    سؤال  ین؛ بنابراشودمیآن لحاظ    در  ایرانی  فرد  یک  ارزشی  و   بومی   یهاساحت

کدام است و   اجتهادی -  حکمی الگوی بر  حکمی مبتنی آموزشی ابعاد یادگیری در مدل طراحی

 ؟  گرددمیچگونه تبیین 

   هاو پرسش  پژوهش  شناسی روش. 2

حکمی اجتهادی استفاده شده است که گرچه الگویی    ی شناس روش در این پژوهش از روش کیفی و  

با سرشت ترکیبی از هر    ی نوع اما به   ست؛ ی ن تبیینی، تفهمی و انتقادی    ی ها م ی پارادا مستقل است و جزِء  

 : حکمی اجتهادی عبارت است از   شناسی روش دارد. چهار اصل مهم در    ی ا بهره پارادایم  

تغییر نیز دارد. پس مراحل در  ندارد؛ بلکه شان  علوم انسانی فقط شان توصیف  اصل اول:  

مطالعات این علوم به ترتیب شامل: توصیف انسان مطلوب، توصیف انسان محقق، و تغییر انسان 

 .  شودمیمحقق به انسان مطلوب 

 .  انسان موجودی دو بعدی شامل روح و بدن استاصل دوم:  

است؛اصل سوم:   استوار  تجربی  غیر  معارف  بر  تجربی  در   شناختیمعرفتمبنای    معارف 

 است.  یاشبکه و  یاپنجرهالگوی حکمی اجتهادی رئالیسم 

 و اعتبارات بر مقاصد عقلی و دینی انطباق دارد.   هاارزش  اصل چهارم:

انسانی به دنبال کشف معنا از    هایپدیدهعلوم انسانی علاوه بر کشف روابط در    های نظریه 

این مدل طراحی برای تعالی    مایةدستشامل بایدها و نبایدها،    هاارزش دل این روابط نیز هستند.  

از منظر حکمت اسلامی شامل اعتبارات   ها ارزشانسان محقق به انسان مطلوب است. مجموعه این  

اعتبارات از چند جهت مستند هستند؛ اما آن اعتباری  یوجودها  نبایدهااست؛ از طرفی بایدها و 

 
 صاحب این رویکرد دکتر عبدالحسین خسروپناه فیلسوف ایرانی است. .1
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به حقیقت هستند؛ اول اینکه معیار تعیین بایدها و نبایدها بدیهیاتی مانند حسن عدالت و قبح  

 شودمیبسنجیم باید ببینیم به عدالت منتهی    خواهیممیظلم است. یعنی هر فعل و عملی را که  

  "نباید"  و اگر به ظلم منتهی شود مصداق   "باید"یا به ظلم؟ اگر به عدالت منتهی شود مصداق  

 (. 1393و   1390 و 1398، )خسروپناه است

  بر   مبتنی  مطلوب  انسان  توصیف  اجتهادی، شامل  ـ  حکمی  الگوی  روش  مراحل پژوهش در

  و   تفسیری  ـ  تبیینی  روش  بر  مبتنی  یافته  تحقق  انسان  توصیف  و   استنطاقی  و  استدلالی  روش

  استدلالی   و  تفسیری  ـ  تبیینی  روش  بر  مبتنی  الگو  این  در  مطلوب  انسان  به  محقق  انسان  تغییر

 : سؤالمراحل لازم پژوهش برای پاسخ به  .است

استنطاق و استنتاج انسان مطلوب با معیارهای مستند به منابع و مراجع شناسایی و    (الف

 طراحی آموزشی از جمله ابعاد یادگیری.برای تشخیص عناصر این مدل 

شناخت انسان محقق طبق مبانی و الگوهای موجود طراحی آموزشی برای رویکردهای   (ب

منابع معتبر با واحد »عبارت« و »جمله«، و بررسی    کدگذاری،  مندنظاممختلف به روش مرور  

 عناصر طراحی آموزشی از جمله تعریف و اهداف یادگیری، در رویکردهای موجود. 

 انسان محقق به انسان مطلوب  تغییر  یبرا  ی و استدلال  یریتفس  -  ینییاز روش تب  استفاده  (ج

و    و تشکیل شبکه مفاهیم اجرا  سازیمفهومو تشکیل نظریه. در این فرایند، مراحل آیه معنایی،  

 به عبارتی ابتدا مفاهیم تجمیع و سپس تلفیق گردید.  

پژوهش    سؤالمرحله تجمیع شامل آیه معنایی و کدگذاری است به این شرح که   −

و طبق قاعده استنطاق آیات مشخص شده کدگذاری   عرضه  تفاسیربه آیات قرآن و  

 شد.  بندیدستهو 

است به این شرح که مفهوم یا    سازیمفهوم  و  معنایی  مرحله تلفیق شامل گروه −

در مرحله تجمیع، تلفیق، و بر   شده بندیدسته ، منطبق با آیات سؤالپدیده مورد 

 (. 1400، خسروپناه ) اساس آن، مختصات انسان مطلوب تعیین شد

علمی در جلسه   آموزشی حکمی سه نشست  اعتبار مدل طراحی  تعیین  در ضمن جهت 

ی برگزار یتحول علوم انسانی در حضور اساتید متخصص سراسر کشور در دانشگاه علامه طباطبا

گردید و ابعاد طراحی آموزشی حکمی از جمله ابعاد یادگیری مورد بحث و انتقاد قرار گرفت و  
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اصلاحات انجام شد. جلسات درون گروهی در کارگروه تکنولوژی آموزشی انجام و یک نشست  

در قالب پاسخ به    آمدهدستبه  هاییافتهنیز با همین موضوع برگزار گردید.    پردازینظریهکرسی  

 : گرددمی ارائهزیر  هایسؤال 

 -   مبانی معرفتی طراحی آموزشی حکمی مبتنی بر رویکرد حکمیتفسیر    :اول  سؤال

 ؟ گونه استچ  اجتهادی

به    -طبق رویکرد حکمی    : شناسیهستی الف.   مستقل/غنی شامل   شکل  دواجتهادی، هستی 

هستی مطلق و وابسته/فقیر شامل همه مخلوقات است. هستی مستقل همه کمالات حیات، علم و 

بخش حیات، علم و قدرت است مطلق داراست. حقیقتی در جهان هست که تجلی   صورت به قدرت را  

مند و هر چه موجودات وابسته به او نزدیک شوند به همان میزان از این حیات، علم و قدرت بهره 

. انسان کند می و مراتبی را طی    رسدمی علم و قدرت    ات،ی منبع به ح   ن ی انسان در تعامل با ا شوند؛  می 

تولید   تکنولوژی  مشخص  ذاتی  این   که   کند می با  تولید  چگونگی  بر  انسانی  ذات  آن  دارد  ذاتی 

است. پدیده یادگیری به انسان کمک   مؤثر دارد و ذات تکنولوژی نیز بر روابط انسانی    تأثیر تکنولوژی  

در   بنابراین   ؛ تا هرچه بیشتر از این حیات، علم و قدرت حقیقتی مطلق در جهان بهره ببرد  کندمی 

حرکت و تحقق   حال  درو موجود به سمت مطلوبیت    یافتهتحقق یادگیری انسان دایم از وضعیت  

به   شدنمتصل است. به عبارتی یادگیری تلاش برای معنا بخشیدن به زیست و هستی انسانی برای 

هستی، مبتنی بر دانایی برای کشف حقیقت است و آموزش روشی علمی است   بخش حیات منبع  

 . کندمی که راهبردهایی برای تحقق کیفیت این نوع زیست و هستی فراهم  

 ناظر به یادگیری عبارت است از:  شناختیهستیمهم  هایسؤال 

یادگیری چیست؟، یادگیری به دنبال ایجاد چه تغییری است؟، وضع موجود) انسان  −

 محقق( برای یادگیری چیست؟ 

 برای یادگیری چیست؟  انسان مطلوب() وضع مطلوب −

 تغییر از وضع محقق به وضع مطلوب چیست؟  −

برخوردار   یو جسمان  ی از ابعاد روحان  یحکم  ی آموزش   ی انسان در طراح   :شناسی انسان ب.  

و   ی ابعاد معنو در این مدل، است.  این دو ساحت  ن ی از تعامل ب  متأثر  ی ر ی ادگ ی است. سطوح تفکر و  
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مورد توجه   طلبیکمال   ، یشناس یی با ی به عبادت، ز   ل ی م   ،یی خداجو   ،جویی حقیقت   :انسان مانند  ی فطر 

 ؟ از منظر خواهد بود   هاییمؤلفه چه   ی دارا   یر ی ادگ ی و   شودمی   ف یچگونه تعر   یر ی ادگ یمفهوم   . است 

مراتب   ز ی انسان ن   نفسدارد و    بالفعل و مستفاد   ،بالقوه   ،ی ولانی از ه   یانسان مراتب   عقلی،  حکمت اسلام 

انسان را   است   ی اله   ای نفخه   روح ذیرد؛  پ می   ه ی و مرض   ه ی راض   ، مطمئنه   ، لوامه   ، اماره به خداوند   که 

 طلبیکمال   و   جویی حقیقت انسان مانند    ی و فطر   ی ابعاد معنو   این مدل طراحی،   در دهد.  پیوند می 

 ی ا ارتباط شبکه   گر یکد ی است که با    یی ازهای است و انسان مملو از ن   تنیده در هم  با ابعاد جسمی  

مازلو که ساحت   ، دارند نگاه  انسان مطرح   از ی ن   ی برا   ی ایشده   ی بند جداگانه و طبقه   ی ها بر خلاف 

 یاصل  ان ی و بن   ت ی است که هو   یخ ی و تار   ی اجتماع   ، یفرد   هایساحت   ی انسان دارا   ن ی همچن .  کندی م 

 یخی هم به اصالت فرد و هم به اصالت جامعه و هم به اصالت تار   مدل مورد نظر، در    . سازدمی را    او 

 یهر انسان  .بر اساس آن است   لی انسان و تحل   ی اصل   ان ی توجه به بن   ی اصالت به معن  ؛گردد ی توجه م 

ابعاد در تعامل   نی گرفتن ا   دهیاست، ناد   دهی سه ساحت در هم تن   ن ی دارد. البته ا  یخاص   ی خی تار   ر ی س 

لازم است   ی ر ی ادگ ی تحقق    ی برا   ی حکم   ی آموزش   ی طراح . در  در پرورش انسان است   ی خل   گر ی کدی با  

 گردد.  نیی تب   یخ ی و تار   ی اجتماع   ، یابعاد فرد در    هامطلوبیت 

 ناظر به یادگیری عبارت است از: شناختیانسانمهم  هایسؤال 

 انسان مطلوب( برای یادگیری چیست؟) اجتماعی و تاریخی وضع موجود ،ابعاد فردی −

 برای یادگیری چیست؟   از انسان محقق به انسان مطلوب  رییتغو تاریخی    ابعاد اجتماعی  −

مسائل    :شناسیمعرفتج.   امهات  و  فلسفی    شناسی معرفتاصول  و  حکمی  منابع  در 

و   تفصیلبه باطن  حواس  شامل  نفس  ادراکی  قوای  با  معرفت  در  محوریت  است؛  شده  مطرح 

به اعتباری آن را به نظری و عملی    کندمیحسی است؛ قوة عاقله کلیات را درک    های اندام و 

عقل    کارکرد  محال(  نیضیاجماع نق)  اتیهیبر بد  یصدق از کذب مبتن  صیتشخ  : اندکردهتقسیم  

 . است یعقل عمل  کارکرد اتیهیبر بد یحق از باطل مبتن صیتشخو  است ینظر

 نی ست. به اا   ی ا پنجره   سمی بر رئال   ی مبتن  این مدل طراحی   شناسی معرفت مطلب دیگر اینکه  

حکا که  واقع   م یمفاه   ی گر   ت ی مفهوم  پنجره   یخارج   تی از  م   ی ابه شکل  پنجره   ؛افتدی اتفاق  هر 

 لکه را شرح دهد ب   ی خارج  ت یکه کل واقع   ستی ن   ایپنجره   . کندمی   انی را ب   تی واقع   کی از    یساحت 

 هایساحت هستند و    لایهلایه   یخارج   های واقعیت   چون  گذارد؛ می   ش یرا به نما   تی از واقع   ی بخش 
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 شی و به نما  یآن را بررس   توان ی مختلف م   هایساحت است که از    تی کل   ک ی   ت ی واقع   .دارند   یمختلف 

خاص به   ی ها پنجره هر کدام با    انی و ارتباط گرا   ان یسازنده گرا   ، گرایان شناخت   ان،یرفتارگرا   .گذاشت 

 .آن متصور هستند   ی برا  ی ساحت  کی و هر    نگرند ی م  ی آموزش   یو ابعاد طراح   ی ر ی ادگ یمفهوم  

ا  زین  یاشبکه   سمیرئال اصل اشاره دارد که چند  نیبه  برا  نینکته  از    کی  یمفهوم  ساحت 

  شیرا به نما  تیواقع  کیساحت از    کیتا    شوندمیجمع    میاز مفاه  ایشبکه  ؛وجود دارد  تیواقع

  ، اتیهیمفهوم که با بد   نیبه ا  ، بداهت منسجم کارآمد دلالت دارد  هیبر نظر  کردیرو  ن یا  . بگذارند

قطعاً    ها گزاره  نیا  نی. انسجام بشودمیحاصل    هاگزارهاز    ایمجموعهو استنطاق    اجقواعد استنت

 باشند.   گرید هایگزارهاز  یصدق برخ اریمع  تواندمیکه  دهدمی لیتشک ایگزاره شبکه  کی

 شناختی ناظر به یادگیری: معرفت هایسؤال 

 مبتنی بر ابعاد فراعقلانیت چگونه است؟ قت یکشف حق یادگیری برای ابعاد −

 عناصر منش، کنش و بینش در ابعاد یادگیری چگونه دیده شده است؟ −

 عقل مبتنی بر فرا عقلانیت در ابعاد یادگیری چگونه دیده شده است؟  کارکردهای  −

معن :  شناسیارزشد.   به  ذاتمطلوبیت    ،هاستمطلوبشناخت    یارزش  قسم  دو  و    یبه 

؛ نوع نخست حکم فطرت و از بدیهیات است و نوع دوم گرچه با وسائطی به نوع اول  است وابسته

 صیرا تشخ  مطلوبیت عدالت و قباحت ظلم   ذاتاً عقل انسان    و نسبی است.  اعتباری  ولی   گردد؛ برمی

. از منظر این مدل طراحی، فعل آدمی اگر در جهت کمال و شکوفایی ابعاد انسانی باشد،  دهدمی

و   مبنای سنجش  است.  عدالت  بر    آموزشیدر طراحی    گذاریارزش آن مصداق  مبتنی  حکمی 

. از این منظر، هنگام ارزشیابی رفتار، باید  شودمیمیزان قرابت به عدالت و دوری از ظلم تعیین  

تمام ابعاد وجودی انسان در نظر گرفته شود. تنها در این صورت، ارزشیابی و سنجش مبتنی بر  

 .عدالت است

 شناختی ناظر به یادگیری عبارت است از:ارزشهای پرسش

   در بعد فردی دارد؟   انسانی   های ارزش   در   تغییری   چه   مطلوب   وضع   به   محقق   وضع   از   تغییر  −

  تاریخی   و   اجتماعی  فردی،   ابعاد  تغییری در  چه  مطلوب  وضع  به  محقق  وضع  از  تغییر −

  ؟دارد دیگران  با  تعامل در انسانی  هایارزش 
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  تاریخی   و   اجتماعی  فردی،   ابعاد  تغییری در  چه  مطلوب  وضع  به  محقق  وضع  از  تغییر −

  ؟دارد  بخشیهویت در انسانی  هایارزش 

تغییر از وضع محقق به وضع مطلوب چه تغییری در ابعاد فردی، اجتماعی و تاریخی   −

   ؟در تعامل با جهان هستی و جهان علم دارد انسان هایارزش 

رویکرد حکمی اجتهادی  مبانی معرفتی  طراحی آموزشی حکمی مبتنی بر  مدل    :دوم   سؤال

 چگونه است؟

مدل کلی طراحی آموزشی حِکمی شامل سه مرحله است: تبیین و تفسیر انسان مطلوب، تبیین 

انسان محقق و تلاش انسان محقق برای رسیدن به انسان مطلوب. در مرحله نخست   تفسیر  و

 طراحی، مراحل تبیین و تفسیر انسان مطلوب به این شرح است:

  مسئله بیان چرایی لزوم شناخت انسان مطلوب و چیستی    مرحله اول طراحی مدل:الف. 

 اصلی طراح آموزش برای یافتن انسان مطلوب است.

: تلفیقی از منابع معتبر برای شناخت انسان مطلوب بر حسب دغدغه  ها مطلوبیتشناسایی    -

در   نظرانصاحبها و فرهنگ جامعه، مصاحبه با  طراح آموزش از جمله: منابع قرآنی، روایی، ارزش 

دینی،   و  وحیانی  علوم  فلسفی،  شناسیروانحوزه  نتایج  شناسی جامعه،  تاریخ،  و  ارتباطات   ،

 های یاد شده. بومی در حوزه هایپژوهش

این روش تلفیقی است از چند روش کیفی شامل:    روش تبیین و تفسیر انسان مطلوب:  -

 ی روش انطباق و ایشبکه روش  ی، روش استنطاق ی،روش استنباط ی،استفهام ی،روش اسناد

از تلفیق چند روش تحلیل   ی:آموزش  یابعاد انسان مطلوب در طراح  تفسیر  و  نییتبروش    -

 مراحل آن به این شرح است: . استفاده کرد توانمی کدگذاریبا سه نوع 

مانند ابعاد یادگیری متناسب    متناسب با انسان مطلوب  طرح پرسش: عناصر طراحی آموزشی

 ؟ و...  شودمی؟ اهداف یادگیری چگونه تبیین شودمیبا انسان مطلوب چگونه تبیین 

تدوین شده، ابتدا    هایسؤالاستخراج ابعاد مطلوبیت متناسب با ابعاد طراحی آموزشی: طبق  

 . و در نهایت تلفیقی از مفاهیم انجام شود کدگذاری معنایی و سپس تجمیع کدها
 



 (انی )حکمت بن يحِکم  يآموزش يدر مدل طراح  یریادگيابعاد 

 

 

33 

محقَّق مبتنی بر ابعاد طراحی  : مراحل تبیین و تفسیر انسانمرحله دوم طراحی مدلب.  

 آموزشی به این شرح است: 

 اصلی طراح آموزش برای یافتن انسان محقق چیست؟  مسئلهطرح پرسش:  -

  تواندمی منابع اما است؛منابع تبیین انسان محقق بر حسب دغدغه طراح آموزش متفاوت  -

پژوهش نتایج  با  ها در سطح جهانی و ملی،  شامل:  نظران و کاربران، کاوش در  صاحبمصاحبه 

 مبانی ارزشی و فرهنگ جامعه

با    مندنظام، بررسی  ایمنظومهتبیین انسان محقق: استفاده از پژوهش کیفی شامل روش    -

   پدیدارشناسیتبیینی، روش مفهومی و روش  روش ازاستفاده 

 ی آموزش یدر طراح محققابعاد انسان  ریتفس و نییتب -

؟ اهداف یادگیری  شودمیطرح پرسش: ابعاد یادگیری متناسب با انسان محقق چگونه تبیین   

   ...؟ وشودمیمتناسب با انسان محقق چگونه تبیین 

 .گیردمیو تبیین انسان محقق، ابتدا کدگذاری و تجمیع مفاهیم صورت  برای تفسیر

انسان    مرحله سوم طراحی مدل:ج.   به  محقق  انسان  تغییر  برای  تلاش  تبیین  مراحل 

 مطلوب مبتنی بر ابعاد طراحی آموزشی به این شرح است: 

پرسش: چرا به دنبال تغییر انسان محقق به انسان مطلوب در طراحی آموزشی هستیم و    -

 چیست؟ اصلی طراح آموزش برای تغییر مسئله

تلفیقی از چند روش تحلیل شامل: طرح    به انسان مطلوب:   انسان محقق  روش تبیین تغییر  -

و استنطاق برای ابعاد تغییر، قیاس و استنتاج نتایج، تجمیع با کدگذاری مفاهیم، تلفیق   سؤال

 نظریه و الگوی نهایی  ارائهاز ارتباط مفاهیم،  ایمنظومهمفاهیم، تشکیل شبکه و 

 به انسان مطلوب:  انسان محقق روش تبیین تغییر -

انسان مطلوب چگونه   سؤالطرح   به  انسان محقق  تغییر  با  متناسب  یادگیری  ابعاد  مانند: 

؟ اهداف یادگیری متناسب با تغییر انسان محقق به انسان مطلوب چگونه تبیین شودمیتبیین  

و... شودمی هر    ؟  برای  تفسیر  و  شود  داده  پاسخ  هریک  به  و  نتایج    ارائه  سؤالمطرح  گردد. 

به صورت جداگانه   سؤال  هراز مرحله دوم برای    آمدهدستبهاز مرحله اول با نتایج    آمدهدستبه

. برای تفسیر ابتدا کدگذاری و تجمیع شودمیو تفسیر  و نتایج استنتاج گیردمیمورد قیاس قرار 
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قیاس   مطلوب  انسان  و  محقق  انسان  مفاهیمگردد میمفاهیم  تلفیق  سپس  و    شودمیانجام    ، 

  ی تلاش یحِکم یآموزش یطراح»در نهایت:  شبکه معنایی مفاهیم تشکیل شود. درنهایت تشکیل

عبارت  دنیرس   یبرا  محورپژوهش  و  هدفمند به  است  مطلوب  انسان  به  محقق  عناصر   یانسان 

   .«شودمی ری و تدب یمحقق نمودن انسان مطلوب کاوشگر یبرا یآموزش یطراح
 

 -  ییادگیری در طراحی آموزشی حکمی مبتنی بر رویکرد حکم  طراحی  : سوم  سؤال

 ؟شودمیاجتهادی چگونه تفسیر  

مختلف در   رویکردهایبر    ی مبتن  ی در انسان محقق ر یادگی   : ابعادانسان محقق  الف.

 ی آموزش  یطراح
  مشاهدهقابل  رییتغرفتارگرایی یادگیری را    است:  گونهن یاتعابیر رویکردهای مختلف یادگیری  

می  یریگاندازهو   رفتار  رادر  آن  و  فرا  داند  شکل  تب  ندیبه  پاسخ  ـ  در    .کندمی  نییمحرک 

سازندهشناخت است؛  مفاهیم  از  صحیح  بازنمایی  یادگیری  در  گرگرایی،  مفاهیم  استعمال  ایی 

توسعه و عقد    انیارتباط گرا. یادگیری در رویکرد  انگاردیمهای واقعی را یادگیری معنادار  موقعیت

تعبیر   ارتباطی  شبکه  تشکیل  و  ارتباطی  رومرو    ؛ 2020و همکاران،    1واسن)   شودمیپیوندهای 

 (.  1396ملکی،  و 1399بلیکی،  ؛2014 ،4فیلیپس  ؛2018 ،و همکاران 3کوهن  ؛2020 ،2هال 

کدگذاری، آیه معنایی برای تعریف یادگیری   :انسان مطلوب در مرحله تجمیعب.  

 مبتنی بر حکمت 
 تفسیر المیزان و تفسیر تسنیم بررسی شد:   ، این قسمت متن قرآن کریم

در قرآن آمده و در  بار    97  میبار و الحک   17حکمت    واژه  حکمت، مشتقات و واژگان همراه:

 دیگر الهی ذکر شده است: ءآیاتی از قرآن با اسما

علی  ،  بار( 1) تواب حکیم، بار( 4الحکیم الخبیر) ، بار( 39)  میحک م یعل، بار( 47) میحک زیعز

 ( 130ء: نسا بار  1) واسعا حکیما، ( 42: بار فصلت 1) حکیم حمید ،(51: در شوری بار 1) الحکیم

 
1. Wasson et al 

2. Romero-Hall 

3. Cohen et al 

4. Philips 
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است،  ئمس  ،شخوی  حسابگر  انسانخود حسابگری و پاسخگویی:  .  1 اعمال  برابر  در  ول 

   (34و  14 :اسرا)

اصلاح امور بهتر    د،یشیند یو آخرت است، ب  ایدرباره آنچه به صلاح دن  حکمت و اصلاح: .  2

اصلاح در    (.220:  است )بقره  میو خدا توانا و حک  شناسدیگر بازماست، خدا افسادگر از اصلاح

بردن و    رونیو از حالت تعادل ب  جادکردنیا  ینابسامان   یعنیقرآن، در مقابل افساد است. افساد  

 تعادل است.  جادیدادن و اسامان میحک

  میقرآن به لقب حک  سی سوره    در  (2:  سوگند به قرآن حکیم )یس  روشنگری:حکمت و  .  3

،  47،  24،  17  ،12)آیات    روشن کننده آمده  ای  نیبار واژه مب  7سوره    نیو در هم  شودمی  یمعرف

 بخش باشد  یی شفاف و روشنا دیبا میفرد حک نیبنابرا  (77، 69، 60

  م ی( دادحکمت)علم و    یو به او روشن  میکه مرده )جهل و ضلالت( بود ما او را زنده کرد  یکس

 (122: انعام) مردم رود انیم  ی بخشیروشن برایتا 

  ی و فطر  یدر دو بعد جسم  ی تکامل انسان  ریس  یبرا  شرفتیپ   ریمس  :یتعالحکمت و  .  4

راه درست را   مانهیحک  صورتبهقادر است تا    اریبر اساس اخت  یبه تعال   دنیدر رس  انسان؛  است

 : دی نما قیطر ی ط یبه کرامت اکتساب یاب یو دست یفطرت الهدر جهت مقتضیات و   دیانتخاب نما

سازد و به شما    زه یما را بر شما بخواند و شما را پاک  اتیتا آ   می از خودتان فرستاد  یامبریپ 

 .(151  : )بقره دهد   ادی به شما  دیدانستینم و آنچه  اموزدیکتاب و حکمت ب

و کسى که به او حکمت داده   دهدیبداند م ستهیحکمت را به هر کس بخواهد و شا دانش و 

 (. 269بقره: )  فراوانى داده شده است ریشود، خ

  ن یدعوت کن و با بهتر تیبه راه خدا کویرسول ما خلق را به حکمت و برهان و موعظه ن یا

 (125: )نحل با اهل جدل مناظره کن قیطر

ویژگی حکیم به این   و( ابعاد39تا  22) ( و اسراء33تا  12لقمان ) سوره  : میحک  ی ژگیو.  5

 شرح بیان شده است: 

 قتیحق  کاشف  ، (13  :لقمان  ، 22:  )اسراء  یدیتوحجهان بینی    (، 12  : لقمان،  27:  )اسراء  شاکر

  26: )اسراءو مخلص  متعادل  ,( 26 ،25، 16 و20 :، لقمان33: )اسراء یجهان هستو روشنگری در

  : لقمان  ،23:  )اسراءیی  کوین  ،( 15  : لقمان  ،28:  )اسراء  مت و شایستگی حر  تیرعا   (، 32و  19  : لقمان  ،
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)اسراء  میتکر  ،(18  :لقمان  ،37  و  24:  )اسراء  تواضع  ،25  :اسراء)  خیرخواهی،  (14  ، (29:  انفاق 

)    خداوند، توسل و اعتماد به  (35و    34:  )اسراء  امانتداری،  (31  و  17لقمان    ،31  :ی )اسراءصبور 

 . ( 33: )لقمان رعایت تقوا و پاکی و  (28و  27و  23و  22: لقمان

 : حکمت و ارتباط زبانی.  6

را( براى آنها آشکار   قیتا )حقا   م؛ی را، جز به زبان قومش، نفرستاد  امبرىی پ   چیما ه  :شیگو. 1.  6

 ( 4: میسازد... )ابراه

اند  یبرا(  10و    3  و   2  :)حجرات  و گفتگو محور  هیارتباط دو سو   ی هادهیها و اشهیکشف 

 است. یبه خرد جمع دنیمختلف و رس

   ( 4- 1:  الرحمن )   فرمود   ان ی نطق و ب   م ی به او تعل   بخشنده، قرآن آموخت. انسان را خلق کرد   ی خدا 

 ( 70:احزاب و حساب شده،  ی ؛ محکم منطقدی )سد دییبه حقّ و صواب سخن گو شهیهم

 (32: احزاب ، و مناسب ستهیمعروف؛ شا ) دییسخن گو کویدرست و ن

 ،  ( 1: قلم)خداوند به نوشتن و نگارش  قسم  ش:. گوی2.6

 282 هیدر سوره بقره آ گان مربوط به نگاشتن و نگارشبار واژ 8 تکرار

،  65:  عمرانآل)  افلاتعقلون  ، (50:  )انعام  تفکرونیلعلهم    :دن یش یدعوت به تفکر و اند.  3.6

انبیاء51:  ، هود169:  اعراف تعقلون  ،(138  : ، صافات67و    10  : ،  تکونوا  لعلکم  ( 62  : )یس  افلم   ،

 ( 118: )آل عمران ، ان کنتم تعقلون(73: )بقره تعقلون

این مرحله   نمودن مفهوم    یواحدهادر  برای مشخص  آن  تفاسیر  و  قرآن کریم  از  معنایی 

انسان    عنوانبهحکمت، اهمیت آن، چرایی پرداختن به آن، ابعاد حکمت و ویژگی انسان حکیم  

 مطلوب یادگیری تجمیع شد. 

در مجموع با توجه موارد کاربرد واژة حکمت، مشتقات و واژگان همراه آنها، به تعبیری از 

؛ جایی که او واژة حکمت را جامع معانی معرفت و رفتار مبتنی  شویممیاستاد خسروپناه نزدیک 

، تعادل  یروانهیمرعایت حد اعتدال قوة فکریه،  ،  ادب، تواضع و خدمت به خلقبر فضیلت شامل:  

دعوت ، و کسب معرفت روشمند و  ییجولتیفضعقلانی با فطری مبتنی بر    -  یدر ابعاد جسمان

 .1دانسته است )سخنرانی(و امر  ازمنکرینه با  لتیجامعه به فض

 
1. https://www.rajanews.com/ 
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و    انسان مطلوبج.   در مرحله تلفیق دو   سازیمفهومدر مرحله تلفیق: گروه معنایی 

 یادگیری و حکمت مبتنی بر آیه معنایی و مبانی معرفتیمفهوم  

 ی: ریادگ یابعاد حکمت در هدف: جریان 

 ی با جهان هست  یتعادل و هماهنگ ،ی به تعال دنیرس یبرا یریادگی −

 ی و هویتی و تاریخی بر اساس ابعاد فطر  یتعال −

 ی و هویتفطرت و جهان هست  نفس، در تأمل بر اساس   تعادل −

 و آن شتنیخو یبه منظور بهساز یبا جهان هست  تعامل −

 یو بهساز  حیصح نش یگز یارهایمطابق مع ی با جهان هست ی هماهنگ −

 یتعادل و هماهنگ  ، یبه تعال دنیرس یبرا ها انسانبا  یی افزاهمو   تعاون −

 ابعاد یادگیری مبتنی بر کارکردهای فرا عقلانیت   −

 بینش، نگارش و گویش یادگیری در ابعاد فردی، اجتماعی و تاریخی   ،منش، کنش −

 : نظریه: ساخت انسان محقق از مطلوب ارائهمرحله  . 3

مبتنی بر آیه معنایی    و حکمت  یریادگیدو مفهوم  تفسیر  در مرحله    نظریه  ارائهو    ییمعنا  شبکه

 .و مبانی معرفتی در قیاس با انسان محقق

انسان حکیم برا  یچندبعدو    معناداری حکیمانه تلاشی  ریادگی تحقق  و  ی کشف حقیقت 

با    یو تعال تعادل، تعامل کسب  تلاش حکیمانه برای یآموز حکمت است. یآموزحکمتبر مبتنی 

منش، کنش،  تا    ،گرانی با د  تعاونو    یی افزاهم،  خویش   ادب نفس، ادب جمعی و ادب کهن  در  تأمل 

حکیمانه   نگارش  و  گویش  ادب    شودبینش،  به  خداجویی  ییجوقت یحقو  گردد    و  بر  نایل  و 

   .باشد رگذاریتأثو جهان  ستیزطیمح

 ابعاد فراعقلانیتالف.  

رو  شناسیمعرفتروش    ت،یفراعقلان بن  کردیدر  روش    انیحکمت  این  و    قی تلفاست که  عرفان 

با   ییافزاهم،  تأملاست در این الگو ابعاد استدلالی و عقلی برای یادگیری شامل  یفلسفه استدلال

و ابعاد عرفان با تلاش برای تعادل،    شود میگفتگو و مذاکره و تعاون که با همیاری و کاوش محقق  

، به عبارتی عرفان تلاشی هدفمند و پویا برای یابدمیتعامل و تعالی برای کشف حقیقت تحقق  
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الگوی یادگیری حکیمانه  و درستی در جهان هستی مطابق هدف خلقت است.    ها شایستگیکشف  

سه بعد وجودی   «انسان حکیم»  .است  محورموضوع  1بر اساس ابعاد فراعقلانیت یک مدل تفکر

، تعامل و  تعادل   ریمسخود را که شامل ادب نفس، ادب جمعی و ادب کهن است خردورزانه در  

انسان مطلوبی    «انسان حکیم». به عبارتی  دهد میقرار    یرخواهیختعالی برای کشف حقیقت و  

تحقق    یچندوجهو    معناداراست که تلاش   تعادل  ها شایستگیاز    ایمجموعه برای    ، که شامل 

مبتنی بر    دهیپد   ایهر مفهوم    تعامل و تعالی در ادب نفس، جمعی و کهن برای کشف حقیقت

  .شودمیو تعاون دارد که به شرح آن پرداخته  ییافزاهم، یورزاستدلال

: اولین تلاش معنا دارو چند وجهی برای کشف حقیقت هر مفهوم یا پدیده، کسب  2تعادل .  1

ورزی و  تعادل است. تعادل در ادب نفس، جمعی و کهن که در منش، کنش و بینش با استدلال

 .  شودمیکاوش حاصل  

 ی رخواهیخدر کشف حقیقت برای  مراقبت و نظارت بر خود    باو کاوش    یخردورز  : ادب نفس  -

 و خیر جمعی است

در کشف   گرانیبا د  یاریمراقبت و نظارت در خود در هم  باو کاوش    یخردورزی:  ادب جمع  -

 و خیر جمعی است. یرخواهیخ برای  قتیحق

  ، یفرد  یهاارزش در توجه به    بر خودمراقبت و نظارت    باو کاوش    یخردورز  :کهن  ادب  -

 خیر جمعی است.و  یرخواهی خی در کشف حقیقت برای خیو اصالت تار  یفرهنگ

و تعاون است که به  ییافزاهم،  تأملو کاوش برای کسب تعادل شامل  یورزاستدلال مراحل 

 :شودمیشرح آن پرداخته 

کسب شناخت و آگاهی روشمند، اولین مرحله پذیرش   برای یادگیری تعادل:  3تأمل مرحله  

سود مند تشخیص داده شوند به فرهنگ تبدیل    هاارزش و کسب شایستگی هاست. اگر    هاارزش 

و فرهنگ های مطلوب و کار آمد می توانند تبدیل به قانون شوند. بنابراین در این مرحله   شوندمی

و کاوشگری کنند به همین   تأمل   هر مفهوم و پدیده   هایارزش قصد براین است تا افراد در مورد  

 
1. Thinking model 

2. learning to Balance 

3. Reflection 
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  شناسیهستیچون در فلسفه حکمت،    شودمیدلیل این مرحله با ایجاد حس شک و تردید شروع  

مبتنی بر پذیرش حقیقت ثابت است بنابراین برای هر مفهوم و پدیده حقیقتی موجود است که 

با بر هم زدن تعادل شناختی فرد نسبت به آنچه هست   توانمیباید کشف شود. برای این منظور  

  عدم به عبارتی در مورد وجود یا    و آنچه باید باشد، به او امکان داده شود که بیشتر تدبیر کند

جمعی و کهن در مورد یک مفهوم یا یک پدیده با تردید بنگرد    ، وجود تعادل در ابعاد ادب نفس

. وجود معلم یا راهبر حکیم نقش مهمی در هدایت و طرح  از خود بپردازد  سؤالو به استنطاق و  

و اجتماعی باید بتوانند شرایطی    و بستر های حمایتی   عبارتی معلم  به  . و تکلیف مناسب دارد  سؤال

مهیا کنند تا فرد منش، کنش، بینش حکیمانه را تمرین کند. بنابراین لازم است بستر هایی برای 

 فراهم نمایند.   تأملدسترسی به منابع و تعامل با بافت و زمینه اصلی بروز مفهوم برای 

وجودی، با    ی هایژگیو: فرد با ذات و  مانهیمنش حک  در منش برای یادگیری تعادل:  تأمل

حقیقت در کشف  سعی  کاوش،  و  تلاش    یرخواهیخبرای    تفکر  و  دارد  جمعی  خیر    کند میو 

و تضادها به کاوش    دها یتردورزی شناسایی و در مواجهه با  خرد  با وجودی خود را    ی هاچالش

 دارد.   و مفهوم دهیهر پد در  قتیکشف حق یبرا  ی هدفمندتلاش او  بپردازد تا به تعادل برسد. 

برای   است    تأملابعادی که  خود،  سؤالاز:    اندعبارتدر منش مطرح  چیستی حقیقت   از 

یادگیری،   حال  در  پدیده  یا  ارزش   ییچرامفهوم  و  اهمیت  پدیده،  یا  مفهوم  حقیقت  یادگیری 

یادگیری مفهوم یا پدیده، چگونگی احساس و تمایل به کشف حقیقت مفهوم، چیستی خیر جمعی  

مفهوم و تناسب   یریکارگبهبرای    هاتیموقعکشف    ،در کشف حقیقت مفهوم یا پدیده  یرخواهیخو  

،  هافرصتو   تضادها ، کشف نوع توانایی و ارزش نهفته در حقیقت مفهوم، کشف خیرخواهیآن با 

 مفهوم، ترسیم تداعی مفهوم در ذهن.   رشیپذ عدمدر پذیرش و    هامحدودیتدرک 

افزایی  تعادل:  1هم  یادگیری  برای  به   درکنش  جمعی  صورت  به  افراد  مرحله  این  در 

شفافهم و  میاندیشی  تعارض  ابعاد  و سازی  مختلف  نظرات  نقطه  و  دیدها  زاویه  بیان  پردازند. 

سازی برای دسترسی به منابع مناسب، معتبر و ایجاد شرایط مباحثه، تشویق معلم حکیم و بستر

 
1. Synergy 
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است. در مرحله کاوشگری برای رفع تعارض، باید شرایط پرسشگری،    مؤثرسازی گفتگو در شفاف

 گری و همیاری افراد برای حل تعارض با تقسیم کار و کمک به یکدیگر فراهم شود.  جستجو

به این مفهوم   مانه ی حک   کنش  توجه به کنش دیگران برای هم افزایی در یادگیری تعادل:

و   ازهای ن به دنبال کشف حقیقت باشد.    ها آن   العملعکس است که در مواجه با عملکرد دیگران و  

 یش ی اندهم و    تأملرا با    تضادهاو    هاچالش حقیقت فهم کند.  کشف    یرا در راستا   گران ید   شه ی اند 

علاقه با    ن ی برسد؛ بنابرا با دیگران بر طرف و در برقراری ارتباط با دیگران به تعادل    ییافزا هم   منظور به 

 دارد.  و مفهوم   دهیهر پد قت ی کشف حق  ی برا   ی مستمر تلاشدر ارتباط با دیگران   لذت   و 

پدیده در حال    سؤال  :شامل  نش کدر    تأمل  ابعاد  یا  از دیگری، چیستی حقیقت مفهوم 

ی، اهمیت و ارزش یادگیری مفهوم  گرید  یبرا  یادگیری حقیقت مفهوم یا پدیده   ییچرایادگیری،  

مفهوم برای دیگری، چیستی ی، چگونگی احساس و تمایل به کشف حقیقت  گرید  یبرا  یا پدیده

برای    هاتیموقعدر کشف حقیقت مفهوم یا پدیده برای دیگری، کشف    خیرخواهیخیر جمعی و  

برای دیگری، کشف نوع توانایی و ارزش نهفته در    خیرخواهیمفهوم و تناسب آن با    یریکارگبه

در پذیرش   هامحدودیتبرای دیگری، درک    ها فرصتو    تضادهاحقیقت مفهوم برای دیگری، کشف  

 مفهوم برای دیگری، ترسیم تداعی مفهوم در ذهن برای دیگری.  رشیپذ عدمو 

این مرحله با هم ساختن و ایجاد نمودن است. در  تعاون در بینش برای یادگیری تعادل:

کنند و نتایج کاوش  این مرحله برای رفع تعارض، افراد ابعادی که برایشان روشن شده را بیان می

رسند. کسب گذارند و به بینش حکیمانه با حس اعتدال در کشف حقیقت میرا به اشتراک می

ایجاد حس تعادل در ادب نفس، ادب جمع و ادب کهن با تمرکز بر منش، بینش، کنش حکیمانه  

افزایی در مرحله تعاون کامل  و هم  تأملترین مرحله رشد است. به عبارتی سطوح  افراد در پایین

.  گرددمیتشویق و هدایت    3و در نهایت همیاری  2، به همکاری1؛ فرد از مرحله مشارکت شودمی

با همیاری معلم و    افزایی و تعاون در ادب نفس، ادب جمعی و ادب کهنم، هتأمل با    نیبنابرا

 
1. Participation 

2. Cooperation 

3. Collaboration  
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در ابعاد وجودی و خُلقی برای کشف حقیقت دارد که    تعادل  همراهان گروه سعی در رسیدن به 

 ترین مرحله سیر تکامل و ارزشی است.  پایین

با افراد    یی افزاهمدر خود و    تأمل دید ایجاد شده در نتیجه    هیزاوبصیرت و  :  مانهیحک  نشیب

به تعاون و همیاری جمعی برای رفع    ی ابی دستبرای    آمدهدستبهدیگر و در میان گذاری آنچه  

حقیقت با ساختن و ایجاد نمودن زاویه دید گروهی    یسازانی نماموجود در درک و    یهاچالش

 است به عبارتی کسب بصیرت و بینش حکیمانه حاصل منش و کنش حکیمانه است.

 حقیقت  درک  در  نوآورانه   نگاه  و  دید   پاسخ به خود و دیگری، فهم  شامل:  نش بی در    تأمل   ابعاد 

دلایلی برای درک حقیقت مفهوم یا پدیده در حال یادگیری، واضح شدن اهمیت و   ارائه  ،مفهوم 

تفکر در مورد   ، فهم اندیشه و قالبهاارزش میزان مهم بودن یادگیری این مفهوم و ارتباط آن با  

و خیر   خیرخواهیدر رابطه با    هافرصت و    تضادها، لیست  خیرخواهی مفهوم و پدیده تناسب آن با  

 خیرخواهیمفهوم و تناسب آن با    یر ی کارگ به برای    هات ی موقع جمعی مفهوم یا پدیده، ترسیم ماتریس  

دلایل   تدوین  جمعی،  خیر  و    هامحدودیت و  پذیرش  بروز   رشی پذ عدم در  دلایل  تدوین  مفهوم، 

 .از مفهوم  ی تر واضح ، ترسیم  خیرخواهی احساس در کشف حقیقت مفهوم و تناسب آن با  

و چند وجهی  تلاش  دومین    :1تعامل  .2    دهیپد  ایهر مفهوم    قتیکشف حق  یبرامعنادار 

به عبارتی، فرد آنچه که در مرحله تعادل به دست آورده را با    .است  2تعامل و روشنگری  مرحله

گویش حکیمانه داشته باشد که در مورد    تواندمی. انسان زمانی  کندمیگویشی حکیمانه بیان  

ارائه و با ثباتی رسیده باشد. به عبارتی منش،   به نتایج قابل  پدیده روشمند  حقیقت مفهوم یا 

جدیدی   سؤالکه فرد    شودمیکنش و بینش متعادل، در مورد هر مفهوم یا پدیده زمانی حاصل  

و در مورد آن، گویش جسورانه و    کندمیخود دفاع    هاییافتهندارد و تضادی حس نمی کند، از  

تا ابعاد دیگری    کندمیهای واقعی تر ارتباط برقرار  زیبا دارد. در این مرحله با افراد بیشتر در محیط 

مرحله تعادل آگاهانه و روشمند به دست آید از  هاییافتهاز حقیقت برایش روشن شود و هر چه 

هایی که در مواجهه با  مرحله تعامل لذت بیشتری می برد و ابعاد ضعف، قوت، فرصت و تهدید

  کند می. در این مرحله سعی  کندمیشرایطی واقعی نسبت به کشف حقیقت وجود دارد بهتر درک  

 
1. Learning to Interactive 
2. Enlightenment 
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واضح برای دیگران جلوه کند را پاکسازی    تا تمام عواملی را که باعث شده حقیقت دگرگون و نا 

به    ی زبان  ان یدر ب  تأمل و    یصبور  یعنی   مانهیحک  ش یگوبنابراین    ؛پردازدکند و به روشنگری می

افزایی و  ، همتأملحقیقت، که نشانی از تعامل روشنگرانه است.   صورت زیبا، شفاف و صریح برای

 .  شودمیتعاون برای روشنگری همراه با گویش انجام 

  گویش  برای  شده   اتخاذ  تجربه  و  دانش   یده سازمان  :است  شرح  این  به  تعامل  یادگیری  ابعاد

، بحث و مذاکره در  ارائهبرای    هاافتهی، سازماندهی  هاافتهیگفتگو، منسجم و قابل دفاع نمودن    و

، پذیرش نقدها و  خیرخواهیو تناسب آن با برای روشنگری حقیقت مفهوم    ی تیهر موقعکلاس و 

 نظرات تکمیلی، مباحثه و گفتگو. 
 

  ایهر مفهوم    قتیکشف حق  یبرا  دار و چند وجهی سومین مرحله تلاش معنا  :1تعالی  .3

بخشی است. پس از طی نمودن مراحل تعادل و تعامل برای مشخص مرحله تعالی و اثر  دهی پد

  نشیب  و   منش، کنشدر مورد تغییرات حاصل شده در    تواندمینمودن اثربخشی و تعالی، فرد  

برای کشف حقیقت هر مفهوم با دیگران  تعامل  اینکه    مانهینگارش حک  خود در  داشته باشد و 

نگاه جدید او چگونه در سبک زندگی و خلقیات او ممکن است اثرگذار   به دست آمده و  هاییافته

و    با جامعه دارد ی به کمک و همراه  لیتما  ییو پاسخگو تیولئبرحسب حس مس باشد. همچنین

و به آنان در کشف    کندمی  انی به جامعه نمابا نگارش تجربیات کاوشگرانه ابعادی از حقیقت را  

 . کندمیکمک  محور خود یی دانا اتیبا توجه به تجرب قتیحق

حقیقت با نگارشی زیبا،    در نگارش   نان ی شجاعت و اطم   ، مانه ی حک   نگارش   م ی انسان حک   به عبارتی 

از برای »من« به سمت برای »ما« و آنچه باید باشد حرکت عالمانه    گیری دارد. منسجم و بدون سو 

  ه ی در سا رضایت و آرامش برای دیگران    کند می و هم تلاش    رسد می نماید. هم خود به رضایت و آرامش  

  دارشدن ی پد به عبارتی انسان حکیم به منافعی توجه دارد که با نمایان و    کشف حقیقت مهیا کند. 

او به حمایت از حقیقت    . شود می و جهان هستی حاصل    ها انسان حقیقت و حمایت از آن برای سایر  

فقط معطوف به فرد نیست، بلکه باید بستر حمایتی و    ی چندبعد و    معنادار اما این تلاش    . پردازد ی م 

  ی آموز حکمت این تلاش    ر ی در مس خانوادگی، اجتماعی و سازمانی در اختیار فرد قرار گیرد تا    ی بان ی پشت 

 
1. learning to Transcendence 
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خانواده، بستری فراهم کنند تا    خصوصاًبه او کمک شود. معلم، طراحان آموزش، تیم آموزشی، اجتماع  

انسان حکیم در مسیر رشد و حرکت قرار گیرد. انسان حکیم، سه مرحله تعادل درونی خود، تعامل  

  یر ی گ شکل چگونگی    به باتوجه اندیشمندانه با محیط واقعی و کسب تعالی برای رضایت و آرامش را  

ادب جمعی در بعد اجتماعی و ادب کهن در بعد تاریخی در    ی ر ی گ شکل   ، ادب نفس در بعد فردی 

در منش، بینش، کنش، گویش و نگارش حکیمانه خویش   ها ارزش مواجه با فرهنگ، آداب و رسوم و 

باشد.    رگذار ی تأث و تعاون دارد تا بتواند در کشف حقیقت کمک کند و    یی افزا هم با دیگران    کند می   تأمل 

 شود.   نایل   خداجویی   و   یی جو قت ی حق   تا به کمال انسانی که همان ادب 

 یادگیری های فرایند مراحل ثبت و ضبط گام. 4

طراحی    توانمیدر مجموع   در مدل  یادگیری  ابعاد  ترویج  و  تحکیم  ثبت،  برای  را  زیر  مراحل 

 موضوع مقال را به صورت زیر برشمرد:

 دانش و تجارب به دست آمده برای اثرگذاری بر دیگران از طریق نگارش   یدهسازمان .الف

 و خیر جمعی  خیرخواهیترسیم نقشه مراحل یادگیری و کشف حقیقت ارتباط آن با . ب

   خیرخواهی خیر جمعی و    ، و تضادها برای کشف حقیقت مفهوم   ها چالش ترسیم نقشه روزانه  .  ج 

خیر جمعی و   ، ترسیم نقشه مراحل رفع تضاد و کشف فرصت برای کاوش در حقیقت مفهوم . د 

   خیرخواهی 

   خیرخواهی خیر جمعی و    ، ترسیم نقشه تغییرات در نگاه و زوایه دید برای کشف حقیقت مفهوم .  ه 

 نگارش گزارش مراحل یادگیری و کشف حقیقت . و

 خیرخواهی و    ی جمع   ر ی خ   ، مفهوم   قت ی حق   کشف   و   تضادها و رفع    گران ی مراحل ارتباط با د نگارش  .  ز 

  خیرخواهیو    یجمع  ری خ  ،نگارش در مورد حس شادی و آرامش در کشف حقیقت مفهوم.  ح

 تصویر گویایی از یادگیری و ابعاد آن  . 5

در قالب تعابیر زیر تصویر گویایی از یادگیری حکیمانه    توانمیآنچه گذشت    بهباتوجه در نهایت  

 : و ابعاد آن را بیان کرد

 برای کشف حقیقت و تحقق انسان حکیم است.    ی چندبعد و    معنادار تلاشی    ی آموز حکمت .  الف 
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  ی تعادل درونبه او کمک کند تا    تواندمیاست که    هاشایستگیاز    ایمجموعه انسان حکیم    .ب

، تعامل  و خیر جمعی کنترل و نظارت کند خیرخواهیرا خردمندانه در کشف حقیقت برای  خود

برای    و آرامش  تیرضا  کسب  باو  برای روشنگری حقیقت داشته باشد    یواقع  طیبا مح  شمندانهیاند

 خود و دیگران تعالی را به ارمغان آورد.  

  یبرا یی بر کسب معرفت و دانا  یمبتن معنادار ی تلاش (ی حکیمانهریادگ)ی یآموزحکمت. ج

و    ییافزاهم  ش،یو ادب کهن خو  یدر ادب نفس، ادب جمع  تأمل  با  یو تعال کسب تعادل، تعامل  

 ییجوقت یحقو به ادب    شود  مانهینگارش حک  و   شیگو  نش،یب   ،تا منش، کنش   ،گرانیتعاون با د

 .باشد رگذاریتأثو جهان  ستیزطیمحشود و بر  لینا  ییو خداجو

کشف حقیقت هر   برای  در وجود خویش  عشق  یسازی جار  ی: تلاش برامانهیحک  منش.  د

 مفهومپدیده و یا 

  قت یکشف حق  یمستمر برا  یتلاش  گرانیدر ارتباط با د  : با علاقه و لذتمانهیحک  کنش.  ه

 هر پدیده و یا مفهوم

جدید    دید  هیو زاو  رتیبص   رسیدن به  حقیقت و  یسازانینمابرای    تلاش  :مانهیحک  نشیب.  و

 در کشف حقیقت هر پدیده و یا مفهوم 

 در کشف حقیقت هر پدیده و یا مفهوم انیدر ب تأملو  ی: صبورمانهیحک شیگو. ز

 در کشف حقیقت هر پدیده و یا مفهوم در نگارش نانی: شجاعت و اطممانهیحک نگارش ح.

 تیجه گیری . ن6

انسان محقق    ریو تفستبیین    ،مدل طراحی آموزشی حکمی شامل تبیین و تفسیر انسان مطلوب

 ، طراح آموزش مفروضات  ،محورپژوهشاین مدل    و تغییر از انسان محقق به انسان مطلوب است. در

و به   دادهنظر قرار  دی و تجد ینیمورد بازب یآموزش یخود را در هر طراح یذهن یعادات و الگوها

مدل   موقع  یریادگیخلق  با  شرا  تیمتناسب  به    پردازدیم  طیو  نسبت  آموزشی   یهایطراحو 

 یحکم  کردیبا عنوان رو  رانیکشور ا  ی بوم  کردیبر رو  یمبتنموجود مبانی معرفتی متفاوتی دارد و  

است  یطراح  اجتهادی  -   شناسی ارزش و    شناسیمعرفت  ،شناسی انسان  ،شناسیهستی  .شده 

  ی انسان، سع  ازیبه ن  ایشبکه با نگاه    . این طراحی آموزشی حکمیاست  یدیتوح  کردیبر رو  یمبتن
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به   دنیانسان را در رس   ارزش  .دارد  یریادگیانسان در    یو معنو  یجسم  ،یدر توجه به ابعاد روح

نسان مطلوب و انسان محقق در تمام ابعاد  . در این مدل اگیردمیدر نظر    ی انسان   ی کمال و تعال

 . گیردمیقرار  یمورد کاوشگر گری کدیدر تعامل با   یخیو تار  یاجتماع  ،یفرد

  یبرا  ی ر ی ادگ ی مطلوب و ابعاد   انسان . شود می لحاظ   ی ر ی ادگ ی  ی برا   گر ی کد ی تعامل با  ابعاد در این 

  های یافته   ، ی و ارزش   ی ن ی د   ی جامعه مانند فرهنگ، تمدن، باورها   ک ی   ت ی پژوهش در منابع مطلوب   با   ر یی تغ 

انسان به    دن ی رس   ی برا   ، و ظلم   عدالت آن    سنجش   ار ی مع   . د ی آ ی م نظرات نخبگان به دست    ، ی پژوهش 

انسان حکیم مبتنی بر    است.   ی انسان در طی کمال    ی تمند ی کسب آرامش و رضا  یادگیری در  ابعاد 

  ی ر ی ادگ ی   ن ی ؛ بنابرا سطوح فرا عقلانیت حکمت که تلفیقی از عرفان و فلسفه استدلالی بنا شده است 

  گران ی و تعاون با د   یی افزا هم   ش، ی و ادب کهن خو   ی در ادب نفس، ادب جمع   تأمل   ی برا   معنادار   ی تلاش 

و به ادب    شود   مانه ی حک   ش ی نگارش و گو   ، منش، کنش   نش، ی تا ب   ، ی و تعال کسب تعادل، تعامل    ی برا 

 باشد.   رگذار ی تأث و جهان    ست ی ز ط ی مح شود و بر    ل ی نا   یی و خداجو   یی جو قت ی حق 

.  هاستتیمطلوبمدل طراحی آموزشی مبتنی بر    آوردندستبه این تلاش اولیه محقق برای  

برای طراحی    توانندیم  نیمحققسایر   را  در    یهاانسان این مدل  نظیر    یهاحوزه مطلوب  دیگر 

 استفاده کنند.   ینیآفرارزش، انسان ینیکارآفرو   یریپذتیمسئول، وفای به عهد، یطلبصلح
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