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Abstract 

Introduction 

Although classroom interaction includes dialogue andesilence between teachers and 

students, the role of dialogue is often emphasized, while the role of�silence is either 

oveêäçoked or considered negative and indicative of non-participation. However, this 

silence can have different meanings, and non-participation is just one�of them. This 

study introduces another meaning�of silence, viewing it as a human action that can 

play a role in educational interaction. Attention to the meaning and concept of 

student silence has also been considered by some researchers, some of whom have 

tried to reveal the meanings of silence and assist teachers in comm�nicating with 

their students. Examining the presented meanings shows that some of these silences 
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Results 

The findings are presented in two sections. First, silence can be considered a human 

action with cognitive, affective, and volitional foundations, leading to various types 

of actions, including silence due to ignorance, imposed silence, domineering silence, 

protective silence, silence as a sign of respect, silence as a sign of protest, and 

contemplative silence. Paying attention to student silence as an action in interactions 

increases sensitivity to it;�therefore, teachers need to appropriately�address the 

foundations of these actions to achieve constructive interaction. 

In the second�section, the educational implications and principles�are discussed. 

These implications include the necessity for teachers to regard student silence as an 

action, to identify different types of student silence, and to respond appropriately to 

each type of silence while adhering to corresponding educational principles. These 

principles include guiding silence due to ignorance, providing an atmosphere for 

contemplative silence, transforming domineering silence into critical dialogue, 

ensuring a safe atmosphere for protective silence, breaking protest silence and 

inviting dialogue, avoiding imposed silence, and fostering silence as a sign of 

respect. 

 

Discussion and Conclusion 

This study introduces student silence as a responsible action. Understanding student 

silence as an action and identifying its various types can open new perspectives for 

educators, helping them achieve constructive interactions with students, clearly 

understand their questions, and strive to enhance their learning. This paper 

emphasizes the complexity and ambiguity of the concept of silence and the 

sensitivity of the action of silence, highlighting the need for educators to pay special 

attention to student�silence in education. Educators should not overlook any silence, 

as delayed attention to it may lead to serious consequences. 

Keywords:  Action, Islamic Approach to Action, Silence, Speech, Interaction, 

Education.



 
 

 
 

های  آموز از منظر رویکرد اسلامی عمل و دلالت تبیین سکوت دانش
 آن در تعامل تربیتی

 *خسرو باقری 

 lنرگس سادات سجادیه** 
 ***سعید آزادمنش  

 ****زهرا باطنی
 دهیچک

هاای   ای برخوردار است، در نظاا   هدف: باوجوداینکه سکوت در تربیت اسلامی از منزلت ویژه
عناوان   شود. هدف این نوشاتار مرریای ساکوت باه     تربیتی توجهی درخور به نقش تربیتی آن نمی

 عملی انسانی و توجه به نقش آن در ترامل تربیتی است.  
یل مفهومی برای تریین چارچوب مفهاومی  روش: برای دستیابی به این هدف نخست از روش تحل

هاای تربیتای در ترامال     عمل سکوت و در گا  بردی از روش استنتاجی برای دستیابی باه دللات  
 مرلم و شاگرد استفاده شده است.  

 نگاه از برخاسته دگاهید نیا. است انسان تیعامل دگاهید اساس بر سکوت، عمل تیماه نییتب: ها ایتهی
 ،یشاناخت  یمباان  داراباودن  باا  تواناد  یم سکوت اساس نیبرا. است عمل یاسلام ردکیرو یشناخت انسان
 یمختلفا  اناوا   یدارا ش،یخاو  یمباان  به  باتوجه و آمده شمار به یآدم عمل مقا  در یاراد و یشیگرا
 نشاانه  باه  احتارا ،  نشاانه  باه  محاای،،  ل،یا تحم از یناش ندانستن، به مرطوف سکوت: جمله از باشد

 را یتیترب ییها دللت توان یم سکوت عمل مفهو  به باتوجه نیهمچن. تفکر به ناظر سکوت و اعتراض
 متناسا   مواجهاه  لازو   و آماوز  دانش سکوت عمل یشناس تیرسم به لزو : از اند عبارت که برشمرد

 به مرطوف سکوت به یده جهت چون متناظر یتیترب اصول تیرعا با آموز دانش سکوت نو  با مرلم
 ساکوت  شکساتن  محاای،،  ساکوت  یبارا  طیمحا  یساز امن تفکر، سکوت یبرا یبسترساز ندانستن،
 .احترا  بر ناظر سکوت تیتقو ،یلیتحم سکوت از اجتناب گفتگو، به دعوت و اعتراض
.: عمل، رویکرد اسلامی عمل، سکوت، گفتار، ترامل، تربیتیدیکل واژگان
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   85 های آن در تعامل تربیتی آموز از منظر رویکرد اسلامی عمل و دلالت تبیین سکوت دانش

 مقدمه

هایی است که تعامل کلاسی را رقم   تجربه حضور در کلاس درس یادآور گفت و شنودها و سکوت
آمموز سماکتم منفعمل شمنا ته  دانش آموزی که در گفتگو شرکت کمرد  ععماو و زد. اغلب دانش می
 آموز چیست و مواجهه با آن چگونه باید باشد؟ اما علت یا معنای سکوت دانش 1شد. می

گرعته اسمت.  آموزان و معانی آن صمورت پژوهش بسیاری برای دستیابی به چرایی سکوت دانش
 2جاورسمکی های این محققان به معرعی انمواعی از سمکوت انجامیمد  اسمت. بمه ثمور م ماو یاعته

گونه سروصمدایی در کملاس  یا همان عدم وجود هیچ م«سکوت مطلق»( به دو نوع سکوت: 1998)
( نیم  در مقالمه  مود دو نموع 2011) 4یا عقدان گفتگو اشار  دارد. بماورین 3«ای سکوت مکالمه»و 

 ( در مقاله  مود بمر دو معنمای2010) 7شولت  را معرعی کرد  است. 6و  اموش 5های گویا سکوت
بر می تمرک  کمرد  اسمت.  9عنوان نوعی محاعظت و سکوت به 8ای از قدرت عنوان نشانه سکوت به

اند. وی به دو گونه سمکوت اشمار  دارد.  ( به عملکردهای سکوت پردا ته2021) 10دیگر مانند هانا
دادن اسمت دوم سمکوتی کمه از سموی معلم  بمر  وری که همرا  بما گموش نخست سکوت برای بهر 

ها که حتی در بر می مموارد مخمالک یکمدیگر  شود. گوناگونی این سکوت ن تحمیل میآموزا دانش
؛ هملمو  و 2008و  2004 11دهند  ابهام و پیچیدگی در مفهوم سکوت است )اُلینم هستندم نشان

ماهیت سکوت رسد  (؛ بنابراین ضروری به نظر می2001 13؛ لیم2010؛ شولت م 2012 12عریسنم
 تری قرار گیرد.  رانهنگ مورد بررسی عمیق و ژرف

                                                           
 و واسممیلوپولو  ،(2011) بمماوری  ،(2010) شممولت  ،(2004) ممماییلای  و زیمبلایمم  ،(2001) لممی چممون دانیاندیشمممن. 1

 قمرار موردتوجمه را سمیو  و زبمان میمان رابطمه (2021) هانما و( 2018) لاوش ،(2013) کارانفما ،(2012) کنستانتینیدیس
 انسانی فعالیت گفت  سخ  که معتقدند آنان. دانند می رییدیگ مخالف و تقابل در را زبان و گفتار آنان از برخی. اند داده

 و مشمارکت عمد  معنمای به منفعلانه رفتاری سیو ، مقابل در و شود می ها انسان میان ارتباط برقراری به منجر که است
 میملیمت بطهرا به نی  دیگر برخی. زند می آسیب آنها تعاملا  به اغلب که است ها انسان میان رابطه برقراری برای مانعی

 .دانند می مؤثر تعامل در را آنها دو هر نقش و داشته باور آنها میان
2. Jaworski (1998) 
3. conversational silence 

4. Baurain (2011) 
5. speaking silences  

6. silent silences 

7. Schultz (2010) 
8. silence as a sign of power 
9. silence as a form of protection 
10. Hanna (2021) 

11. Ollin (2004), (2008) 
12. Hamelock, M & Friesen, N. (2012) 
13. Li (2001) 
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های تربیتی سکوت مورد غفلت قرار  جنبهاین نکته که  بهاز سوی دیگر بر ی از محققین با تذکر
 1زیمبلایم  و ممایکلای ماند ) عنوان پایه و اساس یادگیری پردا ته گرعته است به اهمیت تربیتی آن به

نی  به اهمیت تربیتمی سمکوت و  بر ی از محققین ایرانی(. 2012 3و لی م 2004 2؛ کارانفام2004
( که بمه بررسمی جایگما  سمکوت در 1386از جمله علوی )اند.  جایگا  آن در تربیت دینی پردا ته

کیمد بمر تعل تربیت باتوجه  وتربیمت ی به من لت آن در متون دینی و سیرۀ اولیما و ب رگمان دیمن و بما ت 
گرایانه پردا تمه  ت از دیدگاهی هستی( به اهمیت تربیتی سکو1393اسلامی اشار  دارد. میرلوحی )

( کمه 1394و به ل وم گنجاندن آن در برنامه درسی مدارس ت کید کرد  است و چناری و کرباسمیان )
 اند.  پردا ته آیات قرآن و سنت ائمه اثهار ۀبه تبیین معنا و جایگا  سکوت در تربیت دینی بر پای

آن در تربیمت همدف تنمی چنمد از شمودم مفهموم سمکوت و نقمش  ثور کمه ملاحظمه می همان
پژوهشگران ایرانی و غیرایرانی بود  است. تلاش آنان به معرعی انواع متفماوتی از سمکوت انجامیمد  

تموان عممل سمکوت در  ها را می است. بررسی این معانی نشانگر آن است که بر ی از این سمکوت
نشد  است. همچنین معلمانی کمه ای  های انجام شد  به این مفهوم اشار  نظر گرعت؛ اما در پژوهش

آموزان در تعامل کلاسی هستندم سکوت را رعتاری منفعلانه و ممانعی بمرای  به دنباو مشارکت دانش
پردازند. این در حالی است که توجه به معمانی مختلمک سمکوتم  تعامل دانسته و به تقابل با آن می

توانند تعامل معل  و  ها می ن مواجههموجد بر وردهای مختلفی عراتر از تقابل صرف  واهد بود. ای
آمموز را واجمد پشمتوانه منطقمی و  شاگرد را غنا بخشید  و عملکرد معل  در بر ورد با سکوت دانش

تواند موجبات ناکامی معل  در اممر تربیمت و آسمیب بمه  تری سازد. غفلت از این مورد می قبوو قابل
اندیشمی و  درصدد آن است تما ساد  ژوهش حاضردر این راستا پ آموزان را در پی داشته باشد. دانش
نگری دربار  سکوت و مواجهه با آن را پشت سر گذاشته و با تبیین مفهوم عمل سکوتم معرعی  ساد 

های تربیتی بر اساس دیدگا  عاملیتم راهگشای معل  در تعاممل بما  بر ی از انواع آن و ارائه دلالت
 آموزانش باشد. دانش

سلامی عمل مبنای نظمری ایمن پمژوهش  واهمد بمود. دلیمل گم ینش آن اساس رویکرد ا براین
بخش بودن این نظریه در زمینه علوم تربیتیم عامل دانستن معل  و شاگرد و توجه به تعامل آنهما  الهام

همچنین تحلیمل سمکوت بمر اسماس  (.687م ص1399در عرایند تربیت و یادگیری است )باقریم 
منفلانمه و  رعتماریدر نگا  اووم سکوت  یراندم ز ابتکاری دامن ب تواند به پژوهشی  مینظریۀ عملم 

                                                           
1. Zembylas, M., & Michaelides,P. (2004) 
2. Caranfa (2004) 
3. Lees (2012) 
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آن بر حسمب عممل کماملار عمراه  اسمت و  یلامکان تحل که یدرحال شودم یدر تقابل با عمل در  م
ویژ م با توجمه بمه جایگما  اراد  و  به را دارا باشد. 1گانه عمل سه یاست که بتواند مبان ینآن چن یرمس

نتیجممهم مسممهولانه بممودن عممملم تحلیممل سممکوت برحسممب آنم منجممر بممه  انتخمماد در عمممل و در
عنوان  آوردن مفهومی مسهولانه از سکوت  واهد شد. این نکمات در انتخماد ایمن نظریمه بمه عراه 

 رویکرد منتخب برای پژوهش حاضر موردتوجه است.
خ گویمد. اساس پژوهش حاضر در تلاش است تا با نظر به نگا  عاملیت به دو سمااو پاسم براین

آموزان را به من له عمل آنها در نظمر گرعمت؟ دوم اینکمه  توان سکوت دانش نخست اینکه چگونه می
 های تربیتی را به دنباو  واهد داشت؟ عمل سکوت آنان چه دلالت

های تربیتی برای مواجهه معل  با  در این نوشتار بعد از معرعی عمل سکوت و انواع آن به دلالت
 پردا ته  واهد شد.  آموزانش سکوت دانش

 
 قی. روش تحق۱

ثور که در مقدمه اشار  شد این پمژوهش در پمی پاسمخگویی بمه دو پرسمش بالاسمت. بمرای  همان
پاسخگویی به سااو اوو از روش تحلیمل مفهمومی اسمتفاد   مواهی  کمرد. ایمن روش در سمه نموع 

شد  است و به ترتیمب  دیبن پردازی و ارزیابی سا تار مفهومم صورت پژوهشِ تفسیر مفهومم مفهوم
برای تفسیرهای عینی یک مفهمومم ارائمه یمک سما تار مفهمومی جدیمد و یما ارزیمابی سما تارهای 

 2مهای اساسمی را دارا هسمتند )کمومب  و دنیلم  شوند و هرکدام از آنها ویژگی مفهومی به کار برد  می
بمه سمااو دوم از  (. در این پژوهش دو بخش اوو موردتوجه بود  است. پاسمخگویی44م ص1388

کارگیری روش استنتاج است. روش استنتاج مذکور همان روش اشتقاقی برودی اسمت کمه  ثریق به
شود. این پاسخ کاربردی بمود  از  پاسخ داد  می تیوترب  یبر اساس یک دیدگا  علسفی به مسائل تعل

 مر در این بخمشدیگ عبارت (. به101م ص1389شود )باقریم  مبانی علسفی استخراج و استنتاج می
آمموزان  با تعاممل معلم  بما دانش ای است که به مسهله تربیتی دررابطمه دیدگا  عاملیت مبنای علسفی

همای تربیتمی هسمتند. در  دهد. این پاسخ کاربردی در عمل تربیتی هممان دلالت ساکتم پاسخ می
فهموم عممل سمکوت آموز و م آموز باید به عاملیت معل  و دانش برای مواجهه با سکوت دانش مواقع

. برای نمونمهم هنگمامی کمه معلم  در مسمیر تربیتمی اعتی توجه شود تا بتوان به تعامل تربیتی دست
باید به این نکته توجه کند کمه ایمن  مشود آموزش مواجه می  ویش با سکوت محاعظ از سوی دانش

                                                           
 .است آمده «عمل من له به سیو » بخش در مبادی ای  توضیح .1

2. Jerrold R.Coombs and Le Roi B.Daniels 
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  است و بایمد آموز را به عمل سکوت کشاند سکوت ناشی از ناامنی در محیط تربیتی است که دانش
عنوان هشداری ناظر به مانعی در برابر تحقق تعامل تربیتی جدی گرعته شود و بر اساس آنم معل   به

 گرعته بدین شکل  واهد بود.  سازی عضای تربیتی مبادرت ورزد. استنتاج صورت باید به امن
 معل  باید تعامل تربیتی را تحقق بخشد. )گ ار  هنجارین( ≠
 نگر( در گرو عضای امن عاثفی و نفی سکوت محاعظ است. )گ ار  واقعتحقق تعامل تربیتی  ≠
معل  برای تحقق تعامل تربیتی باید عضای امن عاثفی را ایجاد و سکوت محاعظ را رعع کند.  ≠

 )گ ار  هنجارین(
آموزی که بمه عممل سمکوت مبمادرت کمرد   های تربیتی برای تعامل با دانش ترتیب دلالت این به

ها پرهی  شد   ها از بیان گ ار  ها در بخش دلالت ردد. برای جلوگیری از تکرار گ ار گ استم تعیین می
 گردد. آمد  بسند  می دست و تنها به ثرح استنتاج به

 

 سکوت به منزله عمل. ۲

آموز بر اسماس رویکمرد اسملامی عممل ممورد  در پژوهش حاضرم نظر بر آن است که سکوت دانش
به نقش آدمی در اندیشة اسملامی  ( رویکرد اسلامی عمل را با توجه 1390تحلیل قرار گیرد. باقری )

شنا تی این دیدگا  یا همان عاملیتم انسان موجودی عامل است  بیان کرد  است. ثبق مبنای انسان
به این معنا که بر ی از رعتارهای وی عمل و بر ی دیگر تنهما رعتمار هسمتندم یعنمی اراد  و ا تیمار 

شود که بر استه از مبمادی شمنا تیم  ندارد. در واقع رعتاری عمل محسود میانسان در آن ت ثیری 
گیری یک عمل شمنا ت یما معرعمت  باشد. مبدأشنا تی به این معنا که برای شکل گرایشی و ارادی

شمود؛ بنمابراین رعتارهمای عمرد  لازم است که انگار م گمان و باور عرد را در انجام آن عمل شمامل می
گاهانه بر وردار باشند تا حرکت او بهزمانی عمل هستند  بخشمد  سوی هدعش را معنما  که از هدعی آ

(. منظور از مبنای گرایشی همان  واست و میل به انجام عمل است. ایمن 268ص م1390 )باقریم
تواند به دو صورت جذبه یا گری  تجلی یابد؛ البته این  واستن یا میمل بما کششمی کمه   واست می

شودم متفاوت است؛ زیرا میل کششی است کمه بامعرعمت آمیختمه  راد ایجاد میثور غری ی در اع‎به
ایمن  و در اداممه (268−269م ص1390 )بماقریم زنمد میشد  و انجام کار را به دانایی وی پیونمد 

گاهی و میمل بمه ‎تحقق عمل را نهایی میاست که  مبنای ارادی سازد. در واقع اگر عردی شنا ت و آ
باشد؛ اما اراد  نکندم آن عمل محقق نخواهد شد. تعارضات میان امیاو درونی انجام کاری را داشته 

ممورد  کی دیباو عقط  قرار گرعته است یدوراه انیکه در م یانسان و سردرگمی وی در انتخادم زمان
 (.267ص م1390 )باقریم دهد  وبی نشان می را بهی ارادی اهمیت مبنا ندمیرا برگ 
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تواند  که میشود  یدر نظر گرعته م یهان آدمیان به شکل تعاملی دوسوثبق این رویکردم روابط می
م 1394 ترازم میان متربی با سایر متربیان یا ناهمترازم میان مربی و متربی باشمد )بماقریم ه تعاملی 

یعنمی مربمی و متربمی  ؛(. از این منظر تربیتم حاصل تعامل ناهمتراز میان دو انسان عاممل77ص
(. در ایمن پمژوهش 696م ص1399همتراز میان آنها  واهد انجامیمد )بماقریم است که به تحوو نا

 به این معنا از تربیت و تعامل  واهد بود. های تربیتی باتوجه بیان دلالت
ای  ابتمدا اشمار  مقبل از تبیین سکوت به من لمه عممل مبا درنظرگرعتن رابطه میان سکوت و گفتار

ازاین نظراتی بیان شد   با عمل دانستن گفتار پیش دررابطه. مختصر به گفتار به من له عمل  واهد شد
 2و شاگردش جان سمرو 1توان به نظریه ععل گفتاری بر اساس نظرات آستین است که برای نمونه می

و عمل گفتاری از منظر عاملیت انسان باقری اشار  کرد. مطابق نظریمه ععمل گفتماریم  مودِ سمخن 
زممانی کمه عمرد  (1962) نیلی را به دنباو داشته باشد. از نظر آسمتتواند ععل باشد و یا انجام عع می

از وی  5وسمیله گفتمار و ععمل به 4ععل مضمون در گفتار 3کندم سه نوع ععل اظهارم سخنی را بیان می
نظرات وی توسط شاگردش جان سرو گسترش . (33ص ،1387 سرل، )به نقل از  6شود صادر می

   7.یاعت

به جنبه وسیع آنم عمل در نظر  توان باتوجه ه  گفتارِ انسان عامل را میبر اساس دیدگا  عاملیت 
گاهی و شنا ت بود  و 16−15ص.م ص1388)باقریم  گرعت (؛ یعنی زمانی که این گفتار از روی آ

تنها گفتار آدمی بلکه سکوت وی را ه  با توجه به حضمور  با  واست و اراد  همرا  باشد؛ بنابراین نه
رای ترسمی  سمیمای عممل  تموان عممل دانسمت. در اداممه د گرشمی و ارادی میمبادی شنا تیم ن

                                                           
1. Austin (1962) 

2. John Searle (1932) 
3. the locutionary act 
4. the illocutionary act  
5. the Perlocutionary act  

 از ناشمی فعمل و سمخ  در مضمون فعل تلفظی، فعل ترتیب به را افعال ای  سرل گفتاری افعال کتاب ترجمه در عبدالهی. 6
 جملمه کمه بگیریمد نظمر در را فمردی نمونه، برای افعال ای  توضیح در(. 33ص ،1387 سرل،) است کرده ترجمه سخ 

 فعمل را آن آسمتی  کمه اسمت آنهما تلفم  و کلما  اظهار زند می سر وی از که کاری اولی . کند می بیان را «ببند را در»
 فعمل کمه در شمدن بسته بمه اممر هممان یعنمی ،دهمد می انجما  گوینمده که است کاری دو  فعل ،گیرد می نظر در تلفظی

 انجما  گوینمده فرممان   شمنیدن   از پمس شمنونده کمه است کاری همان فعل سومی  و شود می محسوب سخ  در مضمون
 یمک سموی از جمله یک بیان ترتیب ای  به. است نامیده سخ  از ناشی فعل را آن آستی  که در بست    همان یعنی ،دهد می
 .باشد داشته دنبال به را فعل سه تواند می فرد

 گفتمار طریق از که است کاری انجا  همان کردن صحبت برای زبان کاربردن به و گفت  سخ  است معتقد( 1387) سرل. 7
 فعمل انجما  بمه تصممیم انسان هرگاه آن اسا  بر که کند می مطرح را پذیری بیان اصل رابطه درای  وی. گیرد می صور 
 (.  112ص ،1387سرل،) دهد نشان را گوینده قصد که ای گونه به کند نبیا را آن تواند می باشد، داشته گفتاری
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سکوت لازم است تکلیک هرکدام از مبادی عمل مشخص شود تا بر اساس آنها چارچود مفهومی 
 ری ی گردد.  آن پایه

ها و باورهای عمرد در رابطمه  اولین مبنای عمل سکوت مبنای شنا تی آن است. این مبنا با انگار 
 به نقشی کمه دهند؛ بنابراین باتوجه سبب سکوت وی شد  و انگی   و قصد او را تشکیل میاست که 

توجمه  گیری عمل سکوت دارد از اهمیت  اصی بر موردار اسمت. امما نکتمه قابل در شکل مبنا نیا
تواند درست یا نادرست باشد و در نتیجه عمل بجا یا نابجا را پدیمد  نحو  تعیین این مبنا است که می

در آن است که عرد ممکن است از لحاظ شنا تی به باورهایی دسمت  1د. اهمیت مبنای شنا تیآور
 یعنی همان مبنمای گرایشمی عممل برسماند. در؛ کردن یابد که بتواند وی را به مرحله  واستن و میل

ت؛ توان آنها را جرقه اولیه  واستنم در عرد دانسم قدری اهمیت دارد که می واقع نقش باورهای عرد به
عرد را به سکوت یا عدم سمکوت  مبخشِ  آور و لذت های رنج تواند با یادآوری و تداعی تجربه زیرا می

بکشاند. مبنای ارادی ضامن تحقق عمل سمکوت بعمد از بماور و گمرایش عمرد بمه انجمام آن اسمت. 
 انیمم ازآید که او بر اساس باور  ودم سمکوت را  دیگر زمانی سکوتِ عرد عمل به شمار می عبارت به

 .  دیو به آن اقدام نما د یبرگ گ ینه های گوناگون 
توانمد بمه تحقمق عممل سمکوت بینجاممد.  اساس سکوت آدمی با حضور مبادی عمل می براین
داردم رعتاری که چون بدون قصد  که عقدان این مبادی آن را در حد یک رعتار انسانی نگه می درحالی

(. در 12م ص1388بخشد )بماقریم  به آن جنبه انفعالی میو اراد  است و اغلب بروز ناگهانی داردم 
شنا تی مانند ترسم اضطرادم  جالت  تواند ناشی از عوامل روان واقع این نوع سکوت در اعراد می

آنها نقش نداردم حالت انفعالی  ( و چون اراد  عرد در442م ص2004رنجوری باشد )اُلینم  یا روان
 گنجد. ها در این بحث نمی بررسی این نوع سکوتبخشد؛ بنابراین  به رعتار عرد می

 
 انواع سکوت. ۳

شود. قبل  در این بخش به تبیین انواع آن پردا ته می مبعد از ترسی  چارچود مفهومی عمل سکوت
ها بمه ثمور پراکنمد  در  از آن لازم است به نکاتی اشار  شود. نخست این که بر ی از ایمن سمکوت

گمذاری آنهما  های ارائه شد  در این پمژوهش و نام بندی اند؛ اما دسته تحقیقات پژوهشگران بیان شد 
ها نیم  بمر  گرعته است. همچنین تبیین سکوت جنبه نوآورانه داشته و بر اساس عمل بودن آنها صورت

ثور که در  سازد؛ زیرا همان گرعته که آن را از کارهای قبلی متمای  می اساس مبادی عمل آنها صورت

                                                           
 اسمت آممده نوشمتار ایم  در کمه ترتیبمی. گیمرد صمور  متفماوتی های گونه به تواند می عمل ظهور در عمل مبانی ترتیب. 1

 .باشد متفاو  تواند می و کند نمی صدق عمل به اقدا  در همواره
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ثورکلی به بررسمی معمانی  محققان قبلی عمل بودن سکوت را مدنظر نداشته و به ممقدمه اشار  شد
 اند.  آن پردا ته

توانمد  شود؛ بلکه می نکته بعدی اینکه در نگا  عاملیتم عمل آدمی تنها جنبه عردی را شامل نمی
صورت جمعی نی  بروز کند. منظور از سکوت عردی آن اسمت کمه شمخص بنما بمه دلیمل و بماور  به

دهدم تصمی  به سکوت گرعتمه و بمه ثمور عمردی  صی  ود که مبنای شنا تی وی را تشکیل میشخ
اقدام به سکوت کند. اما اگر اعرادی که در یک جممع حضمور دارنمد بما دلایمل یکسمان تصممی  بمه 

تموان اقمدام آنمان را سمکوت  ثوری که در مبادی عمل با ه  مشمتر  باشمندم می سکوت بگیرندم به
توان بمه  برد  و تفاوت در مبادی سازند  آنها می های نام بندی به صورت عت. باتوجهجمعی در نظر گر

 یاعت که در ادامه به بر ی از آنان اشار   واهد شد.  انواعی از عمل سکوت دست
 

  سکوت معطوف به ندانستن. ۳-۱

گاهی ندارد. باتوجه این نوع سکوت زمانی رخ می ه مبادی عمل ب دهد که عرد دربار  موضوعِ گفتگو آ
توان این سکوت را به دو صمورت در نظمر گرعمت. نخسمت  پشتیبان سکوتِ معطوف به ندانستن می

گاهی و جهل دربار  موضوع موردبحمث  سکوت مسهولانه یا سکوتِ مطلوبی که اعراد به علت عدم آ
اثلاعمی  کنند. این در حالی است که گاهی بر ی از اعراد بما وجمود بی از ایراد نظر  ودم پرهی  می

دانند. مبنای شنا تی این اعراد  کنند. اغلب این نوع سکوت را  ردمندانه می راحتی ابراز عقید  می به
گاهی ندارمم سمخن نمی»تواند اعتقاد به این باور باشد:  می ایمن بماور «. گموی  در مورد مطلبی که آ

اش سخن گفمتم  بار توان در آنچه نمی»گوید:  ( است که می1388ن دیک این سخن ویتگنشتاین )
در این زمان ممکن است عرد با (. 232م ص1388)ویتگنشتاینم « اش  اموش ماند باید دربار  می

رو شود. ابتدا ممکن است تداعی احساس نامطلود ناشمی از نظمر ‎ها روبه‎انواعی از امیاو و گرایش
گاهی و امکان  طا ممکن اسمت بماور  سوی سکوت رهنمون کند. درعین حاو او را به مدادن بدون آ

به امکان الخطا بودن انسانم نظردادن را برای وی سهل جلو  داد  و او را به سخن گفتن ترغیب کند. 
از ثرعی نی  امکان داردم حس مسهولیت پذیری وی تحریک شد  و با یادآوری اینکه سخن نادرست 

ا به سکوت کشاند  و او ممکن است باعث  طای دیگران شد  و به آنها آسیب برساندم گرایش وی ر
 اش را در اقدام به سکوت راسخ سازد. اراد 

ماننمد زممانی  ؛تواند غیرمسهولانه باشد به موقعیت اعراد می صورت دوم سکوتی است که باتوجه
آموزان با آمادگی و مطالعه کاعی در کلاس درس حاضر شد  در زمان پرسش  رود دانش که انتظار می

ۀ آنها نشمان« دان  نمی»گوها مشارکت داشته باشندم سکوت به معنای کلاسی پاسخگو بود  و در گفت
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 عنوان کمبود توجهم علاقه یا آموزان را به اغلب معلمان این نوع سکوت دانش 1مسهولیتی آنهاست. بی
دو شمکل  تواند بمه همر‎(. این نوع سکوت می2834م ص2010کنند )شولت م آنها تفسیر می 2دانش

 جمعی بروز کند. عردی و
 

 لیاز تحم ی. سکوت ناش۳-۲

کمه ویژگمی تحمیلمی بمودن آن  درحالی .سکوت ناشی از تحمیل نوع دیگری از عمل سکوت اسمت
بردن ا تیمار عمرد آن را عاقمد  شاید در وهله نخستم لفظ اجبار را به ذهن متبادر کرد  و بما زیرسمااو

ت ثیر تحمیمل  و تنها تحت که مبادی عمل این نوع از سکوت پابرجا درحالی ممبنای ارادی نشان دهد
 وارد شد م تغییر کرد  است. 

توان از دو جنبه نگریست. یکی بر اساس باور عرد  مبنای شنا تی سکوتِ ناشی از تحمیل را می
رابطه موقعیتی را در نظر بگیرید  کند. دراین و دیگری باور عردی که سکوت می 3کنند  سکوت تحمیل

آموزان دارد. در واقع معل  بر این باور  صرار به سکوت دانشکردن است و ا که معل  در حاو صحبت
یادگیری لازم اسمت  −است که این سکوت برای نظ  و مدیریت کلاس و اثربخشی به عرایند یاددهی

توانند با داشتن باورهما و  اندم می آموزانی که به سکوت عرا واند  شد  (. دانش157م ص2001 )لیم
توانندم ساکت بودن برای شنیدن مطالمب  ت بدهند. این باورها میهای گوناگون تن به سکو شنا ت
ماننمدِ ا مراج از کملاس و یی؛ هما اثر ترس از بر ورد انضباثی معل  و عرار از مجازات  درسی به

م 2021همدف یمادگیری و اجتنماد از ماا مذ  و سمرزنش والمدین باشمد)هانام  شدن نمر  یا بما ک 
های اعراد در اراد  به سکوت آنها نقش مهممی را  دیشه و گرایش(. در این میانم تبادلات ان1165ص

                                                           
 عمد  خاطر بمه فمرد کمه زممانی ماننمد باشمند  داشته آفرینی نقش سیو  ای  در توانند یم نی  دیگری عوامل که درصورتی. 1

 ترغیمب نیم  گفت  سمخ  بمه را وی تواند می فرد اراده مواقع ای  در البته  یابد می گرایش سیو  به خود پاسخ از اطمینان
 را وی خطمای معلمم نباشمد، درسمت راگم و رسیده مطلوب به که باشد درست اگر بگوید را پاسخ که اندیشه ای  با کند

 خطما صمور  در قبلاا  فرد اگر. کنند می ایفا را مهمی نقش فرد قبلی های تجربه معمولاا  مواقع ای  در. کرد خواهد اصلاح
 را عطمایش و خمرد نمی جان به را خطا پاسخ خطر مواقعی چنی  در معمولاا  باشد، گرفته قرار معلم خشم مورد پاسخ بودن

 .کند می اختیار سیو  و شیدهبخ لقایش به
2. silence as a lack of attention, interest, or knowledge. 

 اگر که ترتیب ای  به. ب ند رقم را آن غیرمطلوب و مطلوب نوع دو توان می تحمیلی سیو  سازنده شناختی مبانی واقع در. 3
 کمه جمایی در یعنی دانست  بجا و مناسب را نآ توان می است، آموز دانش یادگیری مطلوب هدف دارای سیو  تحمیل

 بمه سیو  ای  زیرا است  جای  معلم، سوی از سیو  تحمیل کند، گوش در  به و باشد ساکت آموز دانش است لاز 
 از غیمر همدفی بما آمموزان دانش کمردن سماکت اگمر امما. سمازد می فمراهم را آنمان آموزش موجبا  و تدریس امیان وی

 کنمد، سمیو  به مجبور را آنها دیگر غیرآموزشی هدف هر یا و خود شخصی کار انجا  برای معلم و باشد آنان یادگیری
( 2004 اُلی ،) شده تلقی سرکوب و کنترل برای اب اری عنوان به سیو  مواقعی چنی  در. است نامطلوب سیو  تحمیل

 و کمرده یماد «خمالی سمیو » نوانع با سیو  ای  از( 1398) همیارانش و باف مشیی. است ناخوشایند افراد برای و
 .اند داشته برحذر آن از را معلمان
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دانمدم بما  بمرای یمادگیری می مآموز  ود را مل م به سمکوت کند. برای نمونهم زمانی که دانش ایفا می
دانمد کمه اگمر در کملاسم درس را نیماموزد و بعمدار دچمار مشمکل  توجه به تجارد قبلی  ویش می

شدنم او را به  ار  واهد گرعت. یادآوری احساس نا وشایند سرزنشیادگیری بشودم مورد ماا ذ  قر
توانمد در بر وردهمای انضمباثی  کشاند تا از تکرار آن جلوگیری کند. البته این نکتمه می سکوت می

دادن بمه درس بمرای او شمامل تجمارد  دیگر ه  صدق کند. از سموی دیگمر اگمر سمکوت و گموش
قموت  مری بشمودم امکمان تحقمق اراد  وی بمه سمکوت وشایندی چون تشویق معل  و لذت یمادگی

گرعته و عممل سمکوت وی  ت ثیر اجبار معل  است که مبادی عمل وی شکل یابد. در نهایت تحت می
 سازند. را محقق می

 
 . سکوتِ محافظ۳-۳

 1کماری و محاعظمت از  مود شود کمه اعمراد از سمکوت بمرای پنهان سکوتِ محاعظ زمانی دید  می
(. در ایمن مواقمع اسمتفاد  از سمکوت مکمانی م دعماعی 2835م ص2010)شولت م  کنند استفاد  می

ها و تهدیمدهایی چمون  منظور محفوظ ماندن از آسمیب کردن اثلاعات به داشته و اب اری برای پنهان
 (. در واقمع عمرد بما سمکوتِ 2017 2م؛ جورنمل2021تمسخر و تحقیر از سوی دیگران است )هانام 

کند تا  ود را نجات دهد. در  ی که در آن احساس  طر کرد  استم عرار مینوعی از موقعیت به م ود
 این پژوهش به این نوع سکوت عنوان سکوتِ محاعظ داد  شد  است.

برای تبیین مبادی عمل سمکوت محماعظم مموقعیتی را در نظمر بگیریمد کمه عمرد در جمعمی بما 
م نخست در گفتگمو دارد رو شیپ  نهیگ  چنداعتقادات مخالک  ود و در اقلیت قرار گرعته است. او 

بع آن با پیامدهایی چون درگیری و مشاجر  یما تمشارکت کرد  و اعتقادات  ویش را آشکار کند و به 
دوم اعتقادات  ود را کتمان کمرد  و درو  بگویمد و از  ؛ثردشدن و در حاشیه قرارگرعتن مواجه شود

د آن را داشته باشد که ممکن اسمت دروغمش نظر عاثفی این بار را به دوش کشید  و هر آن اضطرا
سوم اعتقادات  ود را سرکود کرد  و برای محاعظت  ود از پیامدهایی چون تحقیمر و  ؛برملا شود

که کدام گ ینمه  مشود های درونی  ود درگیر می شدنم سکوت کند. در این زمان او با کشش مسخر 
زمان تجمارد گذشمته  ه  مدنباو داشته باشدرا انتخاد کند تا رنج و احساس نامطلود کمتری را به 

                                                           
1. silence as a form of protection 
2. Journ ell,W (2017) 
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عرد و یادآوری سمخنان و رعتارهمایی کمه ممکمن  1یابد. معمولار تجارد گذشته در ذهن او تداعی می
 2.کشاند رو شودم او را به سکوت می است با آنها روبه

در  های تعاممل کاری و رهایی از دشمواری تواند راهی برای پنهان در واقع این باور که سکوت می
تمایل او بمه دوری از  مدهد. در ادامه جمع با نظرات مخالک باشدم مبنای شنا تی عرد را تشکیل می

توانمد  سازند. قوت ایمن مبمادی می مبنای گرایشی وی را می ماحساس ثردشدگیم تحقیر و تمسخر
مترین ه ینه اراد  به سکوت با ک کند تا با اراد  عرد را به تحقق سکوت برساند. در واقع وی تلاش می

بمه توضمیحات داد  شمد م مشمخص اسمت کمه ایمن سمکوت اغلمب  از  ود محاعظت کند. باتوجه
توانمد سمکوت  کند. اما اگر به تعداد این اعراد در جمعمی اعم ود  شمودم می صورت عردی بروز می به

 3.جمعی آنان را به نمایش بگذارد
 

 . سکوت به نشانه احترام۳-۴

(. ایمن 1165ص م2021 ترام به عرد یا شخصیتی معتبر اسمت )هانمامگاهی اقدام به سکوت برای اح
 مثور عردی یا جمعی صورت پذیرد. باورهای سمازند  ایمن نموع از سمکوت‎تواند به می منوع سکوت

گیرد؛ برای م ماو در بر می از جواممع  های اجتماعی در عرد شکل  تواند توسط مربیان و یا سنت می
ترِ  انواد  در برابمر  این است که اعراد ک  سن و جوان مربیت  ودهای ادد و ت سنتی یکی از نشانه

مخالک نظمری باشمد و آن  مساکت باشند. هرقدر که عرد جوان متر به نشانه احترام نظرات اعراد ب رگ
ها زنمدگی و  تر سخنی بر زبان بیاورد. این باور که ثی ساو را درست نداندم نباید در برابر اعراد ب رگ

انمد اگمر  آنهما آمو ته 4.دهمد گرعته استم مبادی شنا تی عمل آنها را شمکل می شکل متربیت اعراد
آداد بمود  و  گویندم ساکت باشمند و گموش کننمدم اعمرادی مبمادی تر سخن می زمانی که اعراد ب رگ

مقبوو همگان  واهند بود. در غیر این صورتم اعرادی گستاخ شمرد  شمد  و ممورد سمرزنش قمرار 
صوصار اگر این گستا ی در برابر عمردی باشمد کمه ممورداحترام و علاقمه دیگمران  واهند گرعت.  

دار شمدن احساسمات آنمان شمد  و بمر شمدت ایمن ماا مذ   واهمد اعم ود.  استم باعث جریحمه
داد   کشاند که او را مقبوو دیگران قرار سوی رعتاری می اغلب عرد را به مهای مذکور درنظرگرعتن گ ینه

                                                           
 . باشند شده کسب گروه در وی مشاهدا  طریق از غیرمستقیم یا شخص خود توسط مستقیم توانند می تجارب ای . 1
 برملاکمردن عواقمب از خمود محافظمت بمرای کمه دارنمد اشماره صرراتت هب( 2017) جورنمل پژوهش در کنندگان شرکت. 2

 .کنند می سیو  دارند، قرار اقلیت در که جمعی در اعتقاداتشان،
 محافظمت بمرای سمیو  بمه را آنهما ناچمار که برخوردارند کمی قدر  از و است اقلیت در هم باز گروه ای  تعداد البته. 3

 .است کشانده
کید پسرها از بیشتر دخترها توسط سیو  از نوع ای  عایتر  به جوامع برخی در. 4  .شود می تأ
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تم ثیر  بخشد. قوت این حمس مقبولیمتم اراد  وی را تحت جمع را به او می پذیرش در و حس لذتِ 
ترتیب علاقه به کسب حس تعلق و دوری از سرزنش و ثردشدگیم در نهایت بمه  این دهد. به‎قرار می

 عمل سکوت وی  واهد انجامید.
گر ( به این نوع سمکوت در کملاس درس اشمار  کمرد  و آن را نشمان2004زیمبلای  و مایکلای  )

 صموص  ها بشود که به کلاسی تواند شامل معل  و یا ه  اند. این دیگری می احترام به دیگری دانسته
دادن  با معلمان از اهمیت بیشتری بر وردار است؛ زیرا اغلب معلمان عدم سکوت و گموش دررابطه

جه در سکوت تو (. اما نکته قابل1173ص م2021دانند )هانام  احترامی می به سخنانشان را نشانه بی
آمموزان بمه مقمام  عنوان یک عملم این است که این احترام باید از سمر بماور دانش به نشانه احترام به

ای کمه بمه آنمان اثمینمان  گونه گفتن استم باشد. به علمی و ا لاقی معل  یا عردی که در حاو سخن
ارزشمند دسمت یابنمد  هایی توانند به آمو ته ببخشد که با سکوت و گوش سپاری به مطالب آنان می

که برای آنان احساس  وشایند و لذت یادگیری را به دنباو  واهد داشتم در غیر این صمورت آنمان 
اند.  داد  ای را ازدست دچار حسرت و پشیمانی  واهند شد؛ زیرا عرصت دستیابی به مطالب آموزند 

رهمایی از احسماس حسمرت و  مراتب علمی عرد گویند م دستیابی به لذت یادگیری و واقع باور به در
شان را به تحقق سکوت و  ترتیب اراد  این پشیمانیم مبادی شنا تی و گرایشی آنان را تشکیل داد  و به

 گوش سپاری از سر احترام  واهد رساند.
 

 . سکوت به نشانه اعتراض۳-۵

وز های عمردی یما جمعمی بمر تواند به شکل های سکوت است که می یکی از نمونه مسکوت اعتراض
تواند دلایل متفاوتی  می ممبنای شنا تی یا همان چرایی سکوت در اعراد مکند. در این نوع از سکوت

را شامل شود که نشانگر مخالفت و مقاومت در برابمر اعمماو قمدرت یما رعتمار ناعادلانمه از سموی 
اعمماو  آموزان برای اعتراض و مقاوممت در برابمر توان به سکوت دانش برای نمونه می؛ دیگری است
؛ شمولت م 1171ص م2021ها و نظرات آنها اشمار  کمرد )هانمام  توجهی معل  به  واسته قدرت و بی

آموزان با موقعیتی نا وشایند و آزاردهند  از سوی  (. در این موارد زمانی که دانش2838م ص2010
ابراز کنند.  کنند تا مراتب مخالفت  ود را شوندم تلاش می معل  یا دیگر مسهولین مدرسه مواجه می

ثور نمونهم اگر شمرایط پمذیرا باشمدم ‎به ؛های گوناگونی انجام شود تواند از را  این ابراز مخالفت می
 متواند نوشتن ناممه اعتمراض توانند از را  گفتگوم مشکلات  ود را مطرح کنند. را  بعدی می آنها می

توانمد نشمانگر  وت آنمان میبرای بیان مخالفت آنان با وضع موجود باشد. در غیر این صمورت سمک
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توانمد بماور و گمرایش  همای بیمان شمد م می اعتراض و مقاومت آنان باشد. پیامدهای هرکمدام از را 
آمموزان بما  ثمور نمونمه اگمر بیمان شمفاهی دانش‎آموزان به این نوع سکوت را پشتیبانی کند. بمه دانش

تموجهی شمد  و بمه مشمکل آنهما  یبر ورد تند و نامناسب معل  همرا  باشد یا به اعتراضات کتبمی ب
معممولار  1.سوی سکوت  واهد کشماند ترتیب اثر داد  نشودم احساس ناکامی ایجاد شد م آنان را به

آورنمدم  ها به دسمت می گونه سکوت آموزان در این می ان مطلوبیت حس وحدت و حمایتی که دانش
 آنها اثرگذار باشد.تواند مبنای گرایش آنان را قوت بخشید  و در اراد  به سکوت  می

 
 . سکوت ناظر به تفکر۳-6

گفتمار بیرونمی  مود را  ماموش و سمکوت  ماغلب اعراد برای اینکه به گفتار درونی و تفکر بپردازند
نوعی از سمکوت دسمت  توانند راهی برای تمرک  و تفکر ایجاد کننمد و بمه ترتیب می این به 2.کنند می

 تواند صورت عردی یا جمعی داشته باشد.  که می 3یابند که سکوت ناظر به تفکر است
بمرای  ؛شمود اهمیت این نوع از سکوت به دستاوردهایی است که در پی اندیشمیدن اعمراد حاصمل می

نمونه کلاس درسی را در نظر بگیرید که معل  کملاس بما مطمرح سما تن پرسشمی  لاقانمه یما ععمالیتی 
آموزان برای یماعتن پاسمخم دسمت از  ازد. دانشس آموزانش را عراه  می هوشمندانهم موجبات شگفتی دانش

تواند ناشی از ایمن مبنمای شمنا تی و بماور  روند. در واقع این عمل آنها می گفتگو برداشته و به عکر عرومی
های نمو  دادن و اندیشیدن به مطالب معل  به لذت یادگیری و دریاعت ایمد  کردنم گوش باشد که با سکوت

گر هرقدر مطالب معل  شنیدنی و جذاد باشد و بتواند آنهما را بمه تفکمر دست  واهند یاعت. از سوی دی
کشاند م لذت یادگیری بیشتری به دنباو داشته باشدم به مبنای گرایشی آنان قموت بیشمتری بخشمید  و اراد  

 تر  واهد سا ت.  سوی سکوت ناظر به تفکر راسخ آنان را به

                                                           
 بما کمه زممانی. گیرند می نظر در آنان سازگاری یا ناتوانی نشانه را آموزان‎دانش فردی سیو  معمول طور‎به که هایی معلم. 1

 اعممال برابمر در عتراضا و مقاومت سر از تواند می سیو  که یابند درمی شوند، می رو روبه کلا  کل اعتراض سیو 
 مقابل در بودند مجبور همواره که آموزانی دانش دیگر سوی از. برند خواهند پی موضوع اهمیت به و باشد نی  آنان قدر 

 قمدر  احسما  ،کنند می شرکت جمعی اعتراضی سیو  در که زمانی ب نند، سیو  به دست ناتوانی، سر از نابرابری
 نحموه ایم  اسمت ممیم  چنمد همر. نهنمد می ممرهم را خودشان های عدالتی بی و ها هیتوج بی از ناشی های زخم و کرده

 فماقق معلمم همای مجازا  از تمر  بمر معمولاا  آنها در گروه به تعلق حس اما باشد  داشته آنان برای پیامدهایی نی  سیو 
 و بموده اختیمار سمر زا دیگمری عممل همر ماننمد کمه سمیوتی عممل. بخشمد می قمو  عملشمان تمداو  در را آنها و آمده

 . است آفری  مسئولیت
 بمر کمه درونمی گفتمار و دیگمران بما ارتبماط بمرای بیرونمی گفتار. دارد جنبه دو گفتار است، معتقد( 13۶7) ویگوتسیی. 2

 .دارد نظار  ها اندیشه
 .اند داشمته اشاره سیو  زا معنا ای  به خود تحقیقا  در نی ( 2021) هانا و( 2013) دین   (2008) اٌلی  چون پژوهشگرانی. 3

 .گیرد می قرار بررسی مورد عاملیت منظر از سیو  از معنا ای  بخش ای  در
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 یتیترب یها . دلالت۴

همایی بمرای تعاممل تربیتمی ارائمه داد.  توان دلالت مل سکوت بیان شدم میبا ع مطابق آنچه دررابطه
بمه محمدود  شوند؛ ولمی در ایمن نوشمتار باتوجه های تربیتی شامل اهدافم اصوو و روش می دلالت

رابطه اکتفا  واهد شمد. منظمور از اصمل تربیتمی:  بودن حج  مقاله تنها به ارائه اصوو تربیتی دراین
های مطلود در اعمراد آدممی  آوردن دگرگونی هایی برای عراه  ی است که قاعد های کل دستورالعمل»

 (.  61م ص1389)باقریم « دهند به دست می
ها یا اصوو تربیتی مبتنمی بمر ‎ثور که در روش پژوهش بیان شد. در این بخش بیان دلالت‎همان

واهمد بمود. ایمن تعاممل در اندم  ‎آموزانی که اقدام به عمل سکوت کرد  آموز یا دانش تعامل با دانش
توانمد یماریگر معلم  در تحقمق ‎به انواع عمل سکوت موردتوجه است و می جهات مختلک و باتوجه

 آموزان ساکتش باشد. تعامل تربیتی با دانش
 

 آموز عمل سکوت دانش یشناس تیرسم . لزوم به۴-۱

تما  باشد داشته آنها با یسبمنا مواجهه دیبا شودم یرو م ش روبهانآموز که معل  با سکوت دانش یزمان
در وهله نخست ماهیت این سکوت بتواند تعامل تربیتی را تحقق بخشد. برای این منظور معل  باید 

به مواجهه  طا با سکوت  تواند موقع یا تفسیر نادرست آن می را شناسایی کند؛ زیرا عدم تشخیص به
با عمل سکوتم معل   صوص دررابطه  . بهمشکلات دیگری را ایجاد کند منجر شد  و آموزان دانش

های غیرعمل دارندم توجمه  ماص نممود  و بما  ها و تفاوتی که با سکوت باید به این دسته از سکوت
 در یمبماد نیمدرنظرگرعتن انواع آن به جسمتجو و مداقمه در مبمادی سمازند  آنهما بپردازد.شمنا ت ا

زیمرا بمدون تغییمر ایمن مبمادی  ؛دارد تیماهم آمموز دانشسمکوت  عملمواجهه با  نحو و  ییشناسا
منصمرف کمرد  و او را بمه گفتگمو و  تعاممل اسمتم کننمد  مختلی که توان عرد را از عمل سکوت نمی

 مشارکت در تعامل تربیتی واداشت. 
 

 آموز . لزوم مواجهه متناسب معلم با نوع سکوت دانش۴-۲

 ؛ن یا مخل روند تربیت باشدتواند در راستای تربیت و مقوم آ سکوت اعراد می مدر تعامل تربیتی
تموان در دو ثیمک  ها را می بنابراین نوع مواجهه معل  با هریک از آنها متفاوت اسمت. ایمن مواجهمه

های اقتدارگرایانمه و  تموان دو وجمه مواجهمه های سملبی می با جنبمه داد. دررابطه سلبی و ایجابی قرار
های اقتدارگرایانمه پرهیم  کنمد. او نبایمد  انفعالی را در نظر گرعمت. در واقمع معلم  بایمد از مواجهمه

آموز بخواهد که به سکوت  ود پایان دهد یا او را تهدید کند  مستبدانه رعتار کرد  و با تحک  از دانش
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رو  واهد شد. از  شدن نمر  یا بر ورد انضباثی روبه که در صورت ادامه سکوت با عواقبی چون ک 
تفاوتی از کنار آن بگمذرد؛  ز مواجهه انفعالی داشته و با بیآمو سوی دیگر معل  نباید با سکوت دانش

توجهی به آنها  طرنما   ها شامل مواردی بشود که بی زیرا ممکن است باورهای سازند  این سکوت
های مذکور  بنابراین معل  باید با پرهی  از مواجهه 1بود  یا مشکلات بیشتری را به دنباو داشته باشد؛

ها کمه  متناسب با نوع سکوت دست ب ند. در ادامه به ایمن دسمته از مواجهمه های تعاملی به مواجهه
 پردازی .  تری می دهند با شرح مبسوط جنبه ایجابی اصوو ما را تشکیل می

 
 دهی مثبت به سکوت معطوف به ندانستن . جهت4-2-1

به مبادی سازند  و معانی که در پس  ود داردم متفماوت  مواجهه با سکوت معطوف به ندانستنم باتوجه
راستای با اهداف تربیتی و مشارکت در تعامل باشد؛ مانند مواقعی کمه  آموز ه  است. اگر سکوت دانش

وانمدم تشمویق و ت گویی یا اشتیاق برای دانستن استم مواجهمه معلم  می سکوت به معنای پرهی  از یاو 
کنمدم معممولار  آموز در پرسش شفاهی پاسخگو نیست و سکوت می همراهی باشد؛ اما زمانی که دانش
مسمهولیتی اوسمت. اگمر ایمن موضموع محمرز گمردد کمه  کاری و بی اولین برداشتِ معل م حاکی از ک 

او را راهنممایی  آموز مطالعه کاعی برای شرکت در ارزشیابی کلاسی را نداشته اسمتم معلم  بایمد دانش
حماو معلم   ری ی و مطالعات جبرانی ضعک آموزشی  ود را برثرف کند. درعین کند تا بتواند با برنامه

توانمد دلایمل  به انواع سکوتم به این نکته توجه داشته باشد که ایمن عمدم پاسمخگوییم می باید باتوجه
 احتیاط را رعایت کند. دیگری را ه  شامل شودم بنابراین باید در مواجهه با آنها جانب 

 
 سکوت تفکر یبرا ی. بسترساز 4-2-2

به اهمیمت سمکوت نماظر بمه تفکمر در شمکوعایی و رشمد  لاقیمت و توانمایی حمل مسمهله  باتوجه
آموزان به این نوع از سمکوت بسمیار حمائ  اهمیمت ‎آموزانم نقش معل  برای برانگی اندن دانش دانش

همای یمادگیری  سازی موقعیت مکانات آموزشی برای عراه است. برای این منظور او باید از تمامی ا
پردازی سموق  آموزان استفاد  کند و تمایل آنان را به تفکر و ایمد  برای تحریک حس کنجکاوی دانش

                                                           
 های آسمیب توانمد می آن بمه توجمه عمد  کمه جایی تا. است تربیت در مهمی بسیار امر آموزان دانش سیو  به توجه ل و . 1

 فمردی سوی از که جنسی آزار علت به آموزی دانش که یدبگیر  نظر در را موقعیتی نمونه برای باشد  داشته دنبال به جدی
 رنم  درون از و اسمت سماکت کملا  در گیمرد، می صمور  او بمه نسبت مدرسه در هایش کلاسی هم سایر یا خانواده از

 او بمرای ناپمذیری جبران های خسار  است ممی  افتد، تعویق به آموز دانش ای  به کمک اگر. کند می تحمل را بسیاری
 بتوانمد تما دهد قرار بررسی مورد را آنها و بوده حسا  آموزانش دانش های سیو  به نسبت باید معلم بنابرای  شود  ایجاد

 .باشد یاریگرشان و کرده شناسایی را آنها مشیل موقع به
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آمموزان را بمرای ایمن نموع سمکوت  دهد. همچنین با باز وردهای م بت و برانگی انند  اشتیاق دانش
 اع ایش دهد.

های  دسمتیابی بمه ایمد  توانمد در مان کاعی برای سکوت و اندیشیدنم میبه اینکه صرف ز باتوجه
همای عمردی  بمه تفاوت بنابراین معلم  بایمد  مو مشارکت بیشتر در تعامل تربیتیم ت ثیرگذار باشد بهتر

آموزان توجه کرد  و عرصت کاعی برای تفکر را در کملاس ایجماد کنمد تما کمبمود ایمن زممانم  دانش
زد. توجه بمه ایمن نکتمه لازم آموزانش را عراه  نسا ای از دانش تفاوتی عد  بیموجبات سر وردگی و 

مشمارکت ععالانمه آنمان در تعاممل کلاسمی توانمد نشانگر می اقدام به سکوت ناظر به تفکراست که 
 باشد.
 

 از سکوت محافظ یر یشگیپ یبرا طیمح ی. امن ساز 4-2-3
نظرهمایی  بر می از اعمراد بما ا تلاف مبدیهی است که در زمان گفتگموی جمعمی در کملاس درس

ثور که در سکوت محاعظ بیان شدم برای محاعظت از  ودم دست به سکوت  رو بشوند و همان روبه
آمموزان شمد  و  تواندم باعث ایجاد عشمار و نماراحتی در دانش که این نوع سکوت می ب نند. ازآنجایی

گونه ممواردم  ه ویژ  قرار گیرد؛ بنابراین در اینهایی برای آنان به دنباو داشته باشد باید موردتوج آسیب
آمموزانی کمه دوستانشمان را قضماوت و یما تمسمخر  معل  باید با مدیریت مناسب در کملاسم دانش

کنند را کنترو کند. همچنین او باید محیطی امن و پذیرا ایجاد کند تا همه بتوانند نظرات  مود را  می
آموزانی که تمایمل بمه نمامرئی شمدن  ه این صورت از دانشهر چند متفاوتم در کلاس بیان کنند و ب

 محاعظت از  ود دارندم حمایت کند.برای 
 

 ی. شکستن سکوت اعتراض و دعوت به گفتگو و مشارکت کلام4-2-4
معلممان  در بر ی مواقع ممکن است معل  در کلاس درس با سکوت اعتراض مواجه شمود. اغلمبِ 

با ایجماد عضمای مناسمب و  لازم استدانند. در این زمان ‎میاین نوع سکوت را مخل تعامل تربیتی 
بمرای ترغیمب معلم   ؛ بنمابرایندشودوستانهم امکان بیان نظرات مخالک و انتقادی در کلاس عراه  

 مبتواننمد بمدون تمنش عراه  سازد کمهبرای آنان را محیطی  باید تلاش کند ومآموزانش به گفتگ دانش
 دهند.پایان  شانمهای  ود به سکوت اعتراض ستیابی به  واستهنظرات  ود را بیان کرد  و با د
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  یلی. اجتناب از سکوت تحم4-2-5
شمودم بنمابراین  آمموزان می تحمیل سکوت از سوی معلمان باعث ایجاد عشار و ناراحتی بمرای دانش

از  منمدی آمموزان بمرای بهر  بستری را عراه  سازد تا دانشس معل  باید با مدیریت مناسب کلاس در
یادگیری مشمارکت مطلمود داشمته −سکوت کرد  و در عرایند یاددهی ممطالب آموزشی بااراد   ود

آموزان را مجبور به سکوت کند.  باشند. همچنین معل  نباید برای انجام کارهای شخصی  ود دانش
ا پرهیم  آموزان از تحمیل سکوت به آنهم های یادگیری متنوع برای دانش او باید با درنظرگرعتن ععالیت

 کند.
 

 سکوت ناظر بر احترام تی. تقو 4-2-6
سمکوت مطلموبی اسمت کمه اک مر معلممان  واهمان رعایمت آن از سموی  مسکوت ناظر به احتمرام

را توانمد تعاممل تربیتمی میمان معلم  و شماگردانش ‎آموزان هستند. در واقع این نوع سکوت می دانش
شودم این است که این احترام تنها صمورت  می اما آنچه به مطلوبیت این سکوت منجر تقویت کند.

آموز با توجه به باور  ود به آن اقدام کند؛ بنابراین معل  باید تلاش  ظاهری نداشته باشد؛ بلکه دانش
آموزان  باور دانش تا بتواند داریم عن بیان و دانش معلمی  ود را رشد دهد های کلاس کند تا مهارت

را به سکوتی از سمر احتمرام و  آنانترتیب اراد   این به رد  وویت کرا تق ود به اقتدار علمی و ا لاقی 
 ارزشمند بکشاند. 

 
 یریگ جهینت

ای کمه  گونمه به مای  در این پژوهش به جنبه دیگمری از پدیمد  سمکوت و از منظمر عاملیمت پردا تمه
و دانسمت. هایش ععما و او را در تعامل و مشارکت هعنوان عمل عرد در نظر گرعت توان سکوت را به می

یعنی مبادی شنا تیم  ؛مبانی عمل شود که دارای حداقلِ  البته این وجه از سکوت زمانی حاصل می
 گرایشی و ارادی باشد.

تواند معمانی ‎کندم می‎آموز ظهور می در کلاس درس و توسط دانش مزمانی که این عمل سکوت
به نشانه احتمرامم بمه نشمانه  گوناگونی مانند: سکوت معطوف به ندانستنم ناشی از تحمیلم محاعظم

تواننمد مفیمد یما مخمل در تعاممل ‎اعتراض و سکوت ناظر به تفکر را شامل شود که بر ی از آنها می
برای دستیابی به تعاملی سازند  نیاز به مواجهه مناسبی از سوی معل  اسمت.  رو نیتربیتی باشند. ازا

سازد تما ‎امکان را برای معل  عراه  میشنا ت مفهوم سکوت به من له عمل و معانی مختلک آن این 
همای نمامطلود داشمته باشمد. ‎های مطلود پردا ته و تقابمل مماثری بما سمکوت‎به تقویت سکوت
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صمورت  های تربیتی را به دنبماو داشمت کمه به درنظرگرعتن این جنبه تعاملی در عمل سکوت دلالت
 مآموز و عممل بمودن سمکوت وی اصوو تربیتی بیان شد. در این بخش با درنظرگرعتن عاملیت دانش

های  هایی برای مواجهمه های اقتدارگرایانه و انفعالی رهنمون گشته و دلالت معل  به پرهی  از مواجهه
شناسمی  رسمیت لم وم به :انمد از هما عبارت‎تعاملی متناسب با انواع سکوت ارائه گردید. این دلالمت

آمموز بما رعایمت اصموو  ع سکوت دانشآموز و ل وم مواجهه متناسب معل  با نو عمل سکوت دانش
دهی به سکوت معطوف بمه ندانسمتنم بسترسمازی بمرای سمکوت تفکمرم  تربیتی متناظر چون جهت

سازی محیط برای سکوت محاعظم شکستن سکوت اعتراض و دعموت بمه گفتگموم اجتنماد از  امن
ریگر معلم  در ها یا‎سکوت تحمیلیم تقویت سکوت ناظر بر احترام. امید است توجه به این دلالت

 دستیابی به تعامل تربیتی مطلود با شاگردانش باشد.
 صوص در  به پیچیدگی و ابهام در مفهوم سکوت و حساسیت عمل سکوتم به درنهایت باتوجه

شود تما از  دهندم توصیه می تمامی مربیانی که کار تربیتی انجام می  امر تربیت و تعامل میان اعرادم به
 راحتی از کنار آنها نگذرند. اندم به ان  ود اثمینان نیاعتهبودن سکوت متربی مطلود
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