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Background and Objectives: The goal of this study is to investigate 

"Johann Gottfried Herder's concept of educated man and explain its 

educational implications". Two basic questions are raised in this study: 1- 

What are the components of the concept of an educated man from Herder's 

point of view? 2- What kind of educational implications (foundations and 

principles) does the concept of an educated man have? Methods: To answer 

these questions, the research method is "descriptive-analytical" and 

"practical inference" based on Frankena's model.  Findings: studies 

showed that the foundations of education from Herder's point of view are: 

1. Educated man has an organic unity with nature; 2. educated man is 

aware of his social-cultural identity; 3. educated man has a desire for 

perfection; 4. educated person recognizes differences, diversity and 

multiplicity; 5. educated man grows and develops his individuality in 

society; 6. educated man has a spiritual orientation and 7. educated man is 

the owner of freedom.  Conclusion: In addition, the principles of 

education from Herder's point of view can be mentioned: a. unity with 

nature, b. cultural self-awareness, c. acceptance of individual differences, 

d. self-actualization, e. perfectionism and f. liberalism. 
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پژوهش، بررسی مفهوم انسان فرهیخته از منظر یوهان گوتفرید هِرردرِ این هدف  اهدافپیشینه و 

مطرح اسرت  در این پژوهش پرسش اساسیهای آن در عرصه تربیت معلم است. دو و استنتاج دلالت

د مفهوم انسان فرهیختره هِرردرِ وا ر -2ر چیست؟ های مفهوم انسان فرهیخته از منظر هرِدِمؤلفه -1

بره بررای پاسر   :هااروش ؟های تربیتی )مبانی و اصول( در عرصره تربیرت معلرم اسرتچه دلالت

اساس الگوی فرانکنرا اسرتفاده بر« استنتاج عملی»و « تحلیلی-توصیفی»از دو روش  پژوهش تسؤالا

ز منظرر هِرردرِ عبرارت اسرت از  مبرانی تربیرت ا ها نشان داد کرهبررسی هنتیج ها:یافته شده است.

فرهنگری -انسان فرهیخته دارای وحدت ارگانیک با طبیعت است؛ انسان فرهیخته به هویت ا تمراعی

ها، تنرو  و تعردد انسان فرهیخته تفاوتپذیری دارد؛ انسان فرهیخته میل به کمالخویش آگاه است؛ 

انسران  ؛دهرد تما  رشد و توسعه میخویش را در ا فرهیخته فردیت انسانشناسد؛ را به رسمیت می

نتایج ایرن پرژوهش  گیری:نتیجه گرا است و انسان فرهیخته، صاحب آزادی است.فرهیخته معنویت

پرذیرش  ،تقویرت خودآگراهی فرهنگری متربیران ،به اصولی از  ملره  وحردت برا طبیعرت متربیران

خواهی متربری و پررورش اراده کمال ،د تربیترد با ا تما  در فراینتنیدگی فهای فردی، درهمتفاوت

 توان اشاره نمود. و انتخاب و آزادی متربیان را می
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 مقدمه

و  قرار گرفتهموضوعی است که در ادوار تاریخی گوناگون، موردتو ه فلاسفه « 1انسان فرهیخته»پرسش درباره معنای 

اند تا تصویری از انسان فرهیخته مطلوب را ترسیم کنند. بنا به دیدگاه برخی ی آن بودهدر پفیلسوفان تربیت همواره 

رود که شخص مورد اشاره را کار میبه افرادی به نهادنارجو  لاً برای تحسینای است که معموواژه« فرهیخته»پژوهشگران؛ 

شود؛ بدین معنا که فرد دارای استنباط می«  امعیت»کند. از صفت فرهیخته، مفهوم بندی میدر ه« عالی»فردی 

(. در فرهنگ انگلیسی Mojtahidi, 2014سنجند )ها میای از دانشنتیجه او را در مجموعهای از علوم است؛ درمجموعه

فرد به   انبهکننده رشد همه، توسط فلاسفه تربیت از قرن نوزدهم به بعد در معنای توصیف«فرهیخته»آکسفورد، مفهوم 

. در حقیقت فرهیخته کسی است که در همه ابعاد تربیتی (Elias, 2006) برده شدهکار لحاظ اخلاقی، عقلانی و روحی به

های خود برای ها و قابلیتبه شرایط مو ود زمانی و مکانی بتواند از توانمندی ( و باتو هTaqipourzahir, 2010یافته )رشد 

ء بخشد ارتقاهای گوناگون فردی و ا تماعی به شرایط مو ود، خود را در  نبهحل مسائل و مشکلات بهره بگیرد و باتو ه 

های های متفاوتی در زمینه ویژگیهای تربیتی، دیدگاهی  اندیشهتاردر کند. های لازم را برای زندگی بهتر کسب و مهارت

)رشد قوه شناختی(،  امع یا  3)صرِف داشتن دانش(، عقلانی 2شده که در چهار مقوله انتقال دانشانسان فرهیخته ارائه 

( و 2004ammadi, Mehrmohشده )بندی دسته 5محوری)انتقال دانش، رشد قوه شناختی و عاطفی( و سؤالی 4یکپارچه

از میان فیلسوفان  12و تلفر 11، لاودفوت10، داونی9، آرنولد8، نیومن7، هرست6در دوران معاصر افراد شهیری مانند پیترز

-می« تربیت شخص آزاداندیش»هرست و وایت نیز آرمان تربیتی خویش را  .اندپرداختهتربیتی به مسئله انسان فرهیخته 
التحصیل دانشگاه خود را نیومن هم فارغ(. Hurst & White, 2006)ف دانش دست پیدا کند دانند که باید به اشکال مختل

اندیشی، هوشمندی و تعالی عقلی است که افلاطون، سقراط و بوعلی در پی نامند و منظور او روشنمی« 13انسان شریف»

یا  بافرهنگپندارد. وظیفه یک انسان را کمال انسانی می« فرهنگ» (. آرنولد همZiba Kalam Mofard, 2000آن بودند )

 (. Ziba Kalam Mofard & Heydari, 2008فرهیخته، نشر فرهنگ است )

کانون تو ه یکری از ایرن متفکرران، یعنری یوهران گوتفریرد فرون  در دوران عصر روشنگری مفهوم انسان فرهیخته در

م اروپا در حوزه زبان، تاری ، فرهنرگ، هرمنوتیرک و پردازان بزرگ تأثیرگذار عصر روشنگری قرن هجدهکه از نظریه 14هرِدرِ

چنرد سرده اخیرر کره عرلاوه برر  تأثیرگذار یکی از فیلسوفان یوهان گوتفرید فن هردر .شناسی است، قرار گرفته استانسان

 20و گوتره19و حتی  ان اسرتوارت میرل 18، دیلتای17، نیچه16، شلایرماخر15تأثیرات فکری بزرگی که بر اندیشمندانی هگل

                                                           
1. Educated man 

2. The knowledge transmission view 

3. The rational view 

4. The integrated view 

5. The question-generation view 

6. John  

7. Henry  

8. Newman 

9. Arnold 

10. Downie 

11. Loudfoot 

12. Telfer 

13. Gentleman 

14. Herder Johann Gottfried von 

15. Hegel  
16. Schleiermacher 

17. Nietzsche 

18. Dilthey 

19. John Stuart Mail 

20  . Goethe 
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نوتیرک مردرن مدرن، هرم یشناسهای گوناگونی در  هان علم و اندیشه از  مله فلسفه زبان، زبانحوزه گذارانی، بناشتگذ

آشرنا  2و هامان 1هرِدرِ در کونیگسبرگ با کانت (.2201lbasi Ashtari, aK & eiLam) بود ی نیزشناسیا نظریه تأویل و انسان

عنروان فاعرل و بر وحدت شخص بره اره عقل، اراده، میل، عواطف و غیره مخالف بودهای رایج عصر خود دربشد. او با دیدگاه

را نشران داد و اندیشریدن را نروعی نطر   و زبرانتأکید داشت. وی از نخستین فیلسوفانی بود که پیوند فشرده میان تعقرل 

هرا تررین آنپردازد که مهمن میهای انسای و سپس به شرح ویژگیوانیو حوی ابتدا به موضو  حیات نباتی درونی دانست. 

و قردرت تکلرم و برالاخره داشرتن  در مغرز ریترأثبودن انسان است که به پرورش قدرت تعقل انسان از طریر   قامتراست

تررین نرو  آن اسرت و همره ترین نو  حیات حیوانی است؛ زیرا پیچیدهعالیشود. انسان نیروهای اخلاقی و دینی منجر می

و رود آیرد. بشرر اسرت ترا روح آزاد بره در کراریابد و این نیرو تماماً دهنده تحرک میرویی سازمان هان هستی، توسط نی

ترری قیاس با مو ودات روحرانی در مرتبره پراییناما در  استوالاترین حاصل این نیروی حیاتی است. بشر اشرف حیوانات 

ترأملاتی »هردر در کتراب  (.Liedman, 2015)عالم حیوانی حلقه اتصالی است بین عالم روحانی و  بیترت نیا بهو  قرار دارد

، مورد انتقاد قرار داد و این تصرور را کره پیشررفت و اروپامحورانهمتفکران این دوره را به دلیل رویکرد  ،«درباره فلسفه تاری 

. او خوانرد)بلاهت( می ( و چنین نگرشی راHerder, 2004پردازی شمرده )روشنگری است، رمان صرفاً در گرو دوره سعادت

خود داوری شود وگرنره هرر گونره داوری بره تحریفری وقری  منجرر  قوم و ملتی باید برمبنای معیارهای است که هر بر آن

در  نیهمچن(. او Herder, 2008)« ملل داوری کند چیز، غیر از واقعیات ساختار و تاری  ملل، نباید دربارههیچ»خواهد شد  

 گروی طور که هری را در اندرون خودش دارد، همانبختکینهر ملتی هسته مرکزی » گیردنتیجه میتاریخی،  فلسفه کتاب

کشرید. وی بره تفررد آدمری و  نقرد برهمدرنیته را  هردر به شکل دیگری. (Herder, 2004« )« دارای مرکز ثقل خود است

هرا را تر مره و تبردیل بره یکردیگر نمرود و بانن زتواکه نمی گونههمانگوید کند و میاش اشاره میهای انحصاریویژگی

های ا تمراعی ها و ارزشها و قومیتملیت ،هافرهنگ ،اندیشدهمچنین هر فردی در قالب زبانی که از اول آموخته است می

تری هرای تربیهمه نظام ازآنجاکه .و همگون شدن ندارند شدن کسانها قابلیت یای مخصوص به خود اوست و اینهر  امعه

ای که امروزه برر سرر گرایانهاند و این مهم با نگاه ابزارگرایانه و مادیپی تحق  تربیت انسان فرهیخته بوده در طول تاری  در

گیرد و ازآنجاکه نظام تربیتی در تحقر  هردف متعرالی خرود یعنری پررورش انسران نظام تربیتی سایه افکنده، صورت نمی

، سرایه شردنیاسریس مسائلبینی و نگاه به تربیت، بازیچه ر مفهومی تربیت، نو   هانفرهیخته ناکام گشته و دلایل آن، فق

هرای باورهرا و ارزش شردنرنگکمی  هان سروم، هادر کشور ژهیوبهسنگین دنیای فناوری و ارتباطات بر سر نظام تربیتی 

؛ رش انسان فرهیختره شرکل بگیررداهداف والای تربیت یعنی پرو نشد محق بخش و... باعث شد این پژوهش  هت تعالی

های مطررح در ایرده یرا مفهروم فرهموضوعات بر ستگی خاصی به این مؤلخواهیم دید که هردر چگونه با تأکید بر این  لذا

ایسرتد. در ایرن های مبتذل و مورد نقد معاصرر در تربیرت و تعلریم میدهد و از این طری  در مقابل دیدگاهفرهیختگی می

های فرو  ی هرِدرِ بدین دلیل که بر پدیدهآراگیری هویت انسانی بر سته و زبان، فرهنگ و دین در شکلمیان نقش تاری ، 

 .اقه قرار گرفت هت تربیت انسان فرهیخته تأکید بسیار دارد، مورد مد

 

 پژوهش نهیشیپ

هرا مرورد از آن ه بره چنردطور خلاصراست. به گرفته صورتیی در ارتباط با انسان فرهیخته و آرای تربیتی هردر هاپژوهش

بررسی و نقرد دیردگاه پیتررز دربراره فلسرفه، مفهروم و »در رساله دکتری تحت عنوان  (Nami, 2005شود. نامی )اشاره می

نشران داد کره پیتررز سره تحلیرل از « و تربیت اسرلامیو انسان فرهیخته و تحلیل اهداف کلی تعلیم  تیترب و میتعلهدف 

و تربیرت کسرب دانرش؛ تعلریم  نفسرهیفعنوان ارزشمندى و تربیت لیبرال بهدهد که شامل، تعلیم یو تربیت ارائه متعلیم 

و و تربیت متضمن دلالت ضمنی، تجویزی و اخلاقی است. وی هردف تعلریم  عمومی و پرورش فرد آزاد. از نظر پیترز تعلیم

                                                           
1. Kant 

2. Hamann 
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فلسرفه  محردودکردنی پیترز انتقادهایی وارد شده کره از اهلیتحل. در داندیمتربیت را ناشی از خود فرایند تعلیم و تربیت 

دینارونرد گیرد. برمیی خاص و فرو کاسته شدن انسان به عقل را درهالیتحلتحلیل و نابسندگی روش تحلیل تا نارسایی  به

(Dinarvand, 2012 پژوهشی تحت عنوان )«زش عرالی در تربیت لیبرال و نقش آمرو و عنوان هدف تعلیمانسان فرهیخته به

  انسان فرهیخته شخصیتی خودآگاه و خودگردان است که عقل و عاطفره، اندیشره و اند اجام داد. نتایج عبارتان« تحق  آن

در  هادهیرپدبلکره میران کرل  هاشرهیاندو  هادهیراو او را در ادراک پیوندها، نه فقط میان  اندوستهیپ همبهعمل در و ود او 

. آموزش عالی در راسرتای تحقر  انسران فرهیختره لازم اندساختهدر  هان توانمند  مؤثرو عمل  هان طبیعی و ا تماعی 

ی اصیل آمروزش عرالی بره ضرروریات و هاارزشگرا آشتی دهد و ضمن وفاداری به است که فلسفه لیبرال را با فلسفه حرفه

ی از تاریخچره فلسرفه لیترأوبیلردونگ  »ان ای تحت عنرودر مقاله( Horlacher, 2016هورلاچر )مقتضیات زمان گردن نهد. 

از یافته آنتونی آشلی کوپر است کره  متأثر 20و اوایل قرن  19معتقد است که ریشه بیلدونگ به اواخر قرن « تربیت و تعلیم

ریرزی کررد کره در زبران آلمرانی بره مفهروم اساس مفهوم شافتسبوری از شکل باطنی پایرهرا بر« بیلدونگ باطنی»مفهوم 

یوهران گوتفریرد هرردر و تفکرر سیاسری عصرر »( در مقاله خود برا عنروان Speck, 2014اسپیک ) .تر مه شد« دونگبیل»

 پررتفاسریر عرفری از هرردر را کره برر ماهیرت غیرسیاسری یرا « ی بیلردونگشناسانسانروشنگری  از اصلاحیات روسیه تا 

بره  شردنکینزددهرد. برا قررار مری دنظریتجدمورد  کند،فلسفه و مخالفتش با اندیشه عصر روشنگری تأکید می ومرجهرج

شود که هردر ابتدا بر مفهوم اصرلی در یرک مجموعره از مترون استنباط می گونهنیاسیاستِ هردر از طری  ایده بیلدونگ، 

گسرترده روسریه در مترون  برا رابطه درداده است. این مقاله آثار هردر را  ارائهاولیه مربوط به اصلاحات روسیه شرح دقیقی 

گرری ای بررای میرانجیعنوان وسیلهدهد بیلدونگ بهکند و نشان میامپراتوری تحلیل میگری درباره اصلاحات عصر روشن

 .کار گرفته شده استشده توسط معاصرانی همچون ولتر و دیدرو بههای متضاد عمل سیاسی مطرحمیان نمونه

فلسفی منسجم از یک سو و با مرا عره  رود تا با پیروی از مبانیار میاز هر نظام آموزشی کارآمد انتظ با عنایت به اینکه

دهرد، از یکپرارچگی و انسرجام لازم و تأمل در اندیشه مربیان بزرگ درباره انسان، تصویری که از انسان فرهیخته ارائره مری

مردعی پررورش او هسرتیم.  منزله نداشتن تصویر از انسانی اسرت کرهبرخوردار باشد. عدم شناخت فلسفه تربیتی حاکم، به

 شرودی و پریشانی کل نظام آموزشی از ابتدایی تا دانشرگاه میدگیپاش ازهمن تصویری از انسان فرهیخته باعث اساساً نداشت

(Ziba Kalam Mofard, 2000اهمیت پرداختن به مفهوم انسان فرهیخته تا آنجاست که با هر نو  نگاه و  هان .) بینی کره

 گردد. بحث انسران فرهیخترهشود به همان اندازه هدف از تربیت و معنای زندگی وی تعریف و تعیین می به انسان نگریسته

شود و این شناسی است و معنای زندگی انسان نیز بسته به نگاهی است که متو ه انسان میبحث معرفت به انسان و انسان

عنوان انسران فرهیختره بسریار تربیت در معرفی انسران بره و تعلیم رونیا از گیرد.طری  تربیت است که صورت می مهم از

تأثیرگذار است. اهمیت و ضرورت این پژوهش نیز در بررسی دیدگاهی نسبت به مفهوم انسان فرهیخته است کره برخاسرته 

مدخل ما بره بحرث فرهیختگری در اندیشره هرردر از  اساس نیبراتفکرات هردر در عصر روشنگری )قرن هجدهم( است. از 

  2های مفهوم انسان فرهیخته از منظر هرِدرِ چیسرت؟ پرسرش که مؤلفه  این1ری  دو پرسش اساسی خواهد بود پرسش ط

 برهآید آنچه در ادامه می میکنیمهای تربیتی )اصول و مبانی( است؟ لذا سعی مفهوم انسان فرهیخته هرِدرِ وا د چه دلالت

 ها باشد.در پاس  این پرسش لیتفص

 

 روش

تلاش شد تا با  های پژوهش از روش تحلیل مفهومی و استنتاج بهره گرفته شد. در پرسش نخستپاس  به پرسش نظورمبه

نگاه هردر استخراج گردد. در پرداختن بره پرسرش دوم ایرن های مفهوم انسان فرهیخته در استفاده از روش تحلیلی، مؤلفه

داریرم. برا  مردنظررا هِرردرِ  در اندیشۀ ختهیانسان فره هایِ مفهومِفهلمؤ/مفهومهای تربیتی )مبانی و اصول( پژوهش، دلالت

های مستخرج از پاس ِ پرسش نخسرت، مبرانی و اصرول تربیتری ها و تحلیلقیاس عملی بر توصیفکاربست روش استنتاج/

بره نظریره انسران فرهیختره  ءهای تربیتی هرِدرِ، با اتکراآنجاکه تحلیل و تبیین دلالت از منتج از دیدگاه هردر استنتاج شد.
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هرای هرا و مهرارتدانرش گررفتن نظرر دربرا  رونردهرونده استفاده شد. در قیاس عملی پسایشان است از قیاس عملی پس

شرده )مقدمره  نظرر گرفترهپرسیم که چه تو یهی برای آن بیان و چره اهردافی درمی ای مطرح شدهمطلوبی که در فلسفه

ها )مقدمه توصیفی( مطرح شده است. در مواردی که بیران روشرنی از نگری برای نیل به آنقعهای واهنجارین( و چه گزاره

شود که در این حالت ابتردا برا اسرتناد بره توصریفات رونده استفاده میهدف یا اصلی و ود دارد از روش قیاس عملی پیش

با استناد بره  و آنگاهشود معین میاظر بر اهداف یر نفراگ/آمده از مبانی انسان فرهیخته از منظر هردر، بایدهای کلی دستبه

 شد. ها به استنباط اصول تربیتی با نظر به مفهوم انسان فرهیخته پرداختهنگر برآمده از آنی واقعهاو گزارهاهداف کلی 

 

 هایافته

 های مفهوم انسان فرهیخته از منظر هرِدرِ مؤلفه

 گیرد.ی قرار میبررس و بحث، مورد سؤالیی است که در این هامؤلفهانسان فرهیخته مدنظر هردر شامل ابعاد و 

 انسانیت کمال مطلوب بشری

( از مفهوم انسانیت که کمال مطلروب بررای نرو  بشرر 1793) 1«یی درباره پیشرفت انسانیتهانامه»هردر در اثری با عنوان 

صحی  و منطقی  و تربیتتعلیم شکوفایی و بروز آن را کند و چگونگی صورت ذاتی در او نهاده شده است بحث میبوده و به

داند که به مفهوم راستین انسانیت دست یافته است. مفهومی که سعادت بشرری در داند. او انسان فرهیخته را فردی میمی

کره انسران برا کند. اینها تو ه میی خود در این اثر بیشتر به محیط زندگی انسانهاهینظرآن نهفته است. وی برای تبیین 

گیرند. او تغییرات سیاسی را به سود پیشررفت و حیرات نرو  بشرر ها میچه عواملی بیشتر درگیر است و چه تأثیراتی از آن

منظور پذیرد. او بر ضررورت امرر آمروزش برهتدریج صورت میداند. وی معتقد است دستیابی به مفهوم واقعی انسانیت بهمی

شود این آموزش باید صحی  و اصرولی باشرد در غیرر کند. اما یادآور میذاتی انسان تأکید می های بالقوه وشکوفایی توانایی

گیرد. هردر اهمیت مطالعه و بررسی روند توسعه مفهروم انسرانیت را در تحقر  صورت آدمی از آرمان انسانیت فاصله میاین

عقیده بره پیشررفت بره معنرای عقیرده بره فراینرد »ند. داهای انسانی بسیار مؤثر میمفاهیم و تأکیدی بر توانایی نیتریعال

پرسشی که در اینجا مطرح اسرت (. Carr, 2008« )انسانی است یهاتواننیست، بلکه عقیده به رشد مداوم ناگزیر  خودکار یا

، بره و نه فقط بیلدونگ انسانی بلکه بیلردونگ خلقرت 2که پس هدف این انسانیت از نظر هردر چیست که تمام بیلدونگاین

برر هایی را دریابرد کره کرل گونرهتحق  می« منافع مشترک اخلاقی»نظر کانت، انسانیت در  شود؟ بهسمت آن هدایت می

داننرد. ا ررای عنوان پایرانی در خودشران مینهنرد و یکردیگر را برهگیرد که در آن همه افراد به حقو  اخلاقی ارج میمی

شرود و ویژگری آن ودن در حوزۀ فعالیت محدود و فردی شدۀ انسان انجام میخاص ب»استدلال کلی و  هانی مهم است اما 

که چگونه یک پایان را که فقرط  دهدینمر کامل پاس  طوکانت هرگز به«. نیروهای مخرب و بدخواه کودکانه و بحران است

سرازی رحجاد کرد؛ این موضو  با مطبا و ود مقاصد انسانی ای زمانهمطور توان بهیابد میبا عملکرد آزادانه انسان تحق  می

گراترر اسرت  بشرریت نره از طریر  ترر و کرررتتر، خراصبرداشت هردر  امع طورکلیشد. به تری دمجدد آزادی انسان 

یابد. هرردر معتقرد های همیشه در حال گسترش و شناخت متقابل تحق  میی تمدن بلکه از طری  شبکهامرحلهپیشرفت 

تروانیم دهد که ما می. اما او نشان میاندنشده، زیرا در این زندگی کاملاً محق  میشناسینمرا کامل  است که ما اهداف غایی

توانرایی مرا بررای اسرتدلال بایرد در »اسی، حالت اصلی یا ساختار اولیه خود تشخیص دهیم  های اسآن را با بررسی توانایی

ی ما بایرد بره سرمت زیبرایی و آزادی هامحرکه روینر باشد، راستای استدلال شکل گیرد، حواس خوب ما باید به سمت هن

پایران انسران رشرد  نیبنرابرا(؛ Moore, 1982« )ید به سمت عش  به همسرایه باشردهای حرکتی ما باحقیقی باشد، قدرت

                                                           
1. Letters for the advancement of humanity 

.2 Bildung شناسری در بررسری لغرتگیرد. بر میدهی تا تأسیس را دردر زبان آلمانی مفاهیم متعددی دارد که از فرهنگ تا آموزش و از شکل

و رود  bilden. از همین ریشه، فعل 2ن عبارت است از عکس و تصویر است که معنای آ bild این واژه گردد که ریشهمعلوم می 2بیلدونگ  واژه

 در فارسی است.« ساختن»دهد و معادل را می buildدارد که همان معنای انگلیسی 
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ایران پ»گویرد  می( Bizer, 2018بیرزر )های انسان هم در سط  فردی و هم در سط  ا تماعی است. هماهنگ تمام توانایی

هرای تحقر  خرود، تکامرل همره قردرت ی خودخواهانه از لذت یا انجام فداکارانه وظیفه اخلاقی نیست. بلکهرودنبالهانسان 

عقل و استدلال ما متمایز انسانی است، بلکه  تنهانههای فکری، اخلاقی، احساسی یا بدنی است. مشخصه انسان، خواه قدرت

ما باید تلاش کنیم ترا  برای درک انسانیت رونیا ازگونه هستند. ه هستیم اینمو ود زندکه ما یک آنجاهای ما تاهمه قدرت

 «.های خود را تحق  بخشیم و به یک کل هماهنگ واحد تبدیل شویمتمام قدرت

 

 عقل و زبان فصل ممیز انسان

شرمارد، انسان برمی ای و ه فرهنگیمه آنچه که برداند. همی« زبان»و « عقل»هردر فصل ممیزّ انسان از سایر مو ودات را 

ترین مشکل آدمی عدم تناسب میان قروای طبیعری او و نیازهرای زنردگی او در . اساسیگرددیبازمبه همین دو خصوصیت 

بره تعبیرر دیگرر (. Dirks, 2013طبیعت است. انسان برای ادامه زندگی نیاز به  ایگزینی،  بران کاستی و دفع خلل دارد )

شود. عقل است که نشانه آن در همه آثار انسانی هسرت. نوی یعنی فرهنگ میزبان است که دارای آفریده ثا انسان با عقل و

های چند در وهله اول احساس نشود. برا عقرل اسرت کره انسران از محردودیتعقل حتی در امور حسی هم حضور دارد. هر

وز قدرت زبان در آدمی را منوط بره ارتبراط برا بیررون کند. هردر زبان و بررود و احساس آزادی میزندگی طبیعی فراتر می

شرود. امرا ی بدون این قوه ممکرن نمیداند. عقل قوه درونی و در ژرفای و ود آدمی است و هیچ اثر درونی و بیرونی آدممی

ی، ه با نیازهرای زنردگی طبیعرت و موا یعنی بدون زندگی در طبیعزبان و هی طبیعی دارد و یک مقوم آن طبیعت است. 

 .(,Suphan, Balde Herder & 1913« )شروداین نکته بدان معناست کره فرهنرگ برا زبران آغراز میشد. زبان اخترا  نمی

مو رود اسرت. امرا برا عقرل و زبران و  نیترناتوانکند، مو ودی ناتوان و بلکه انسانی که در طبیعت زندگی خود را آغاز می

 شود. فرهنگ آغاز می گونهنیبدند نیازهای خود را برآورده سازد و توامی« سنت»و « و تربیتتعلیم »محصول آن دو، یعنی 

 

 ماهیت اجتماعی انسان 

که توسرط فیلسروفان « 1مفهوم طبیعت»اند از گیری مفهوم بیلدونگ هردر نقش اساسی دارند عبارتمفاهیمی که در شکل

مکرانیکی و ایرن مفهروم هسرته  صرورتبهردد نه گکامل می خودیخودبهتوصیف شده؛ مفهومی که  17و  16طبیعی قرن 

اسرت  18، ایدئولوژی مهرم دیگرری از قررن «2ونمفهوم تقوای باطن یا در»گردد. همچنین اصلی مفهوم بیلدونگ هردر می

، «براطن»این مفهوم با نظریه پایتیستی )مربوط به کلیسا و لوتر( . (Herder, 1996) دهدکه ایده بیلدونگ هردر را شکل می

د، مطابقت داشت. هدف پایتیسم رشد روح بود کره که مسلماً نظریه بیلدونگ هردر را شکل داده بو 18دئولوژی مهم قرن ای

ترین شرارحان هرردر اسرت بیران از مهمکه  دارای قدرت اخلاقی، فردی و نامحدود بود. بارنارد شدنکاملها برای نظر آنبه

تگی فکری و هنری یکی بگیررد ایرن که قصد داشت تا فرهنگ را با فرهیخ هردر برخلاف رویکرد شایع روشنگری» ؛کندمی

ها اسرت و برا نوعی تجلی روح  معی انسانکه به« کندهای انسانی اطلا  میمفهوم را به دامن گسترده و متنوعی از پدیده

مفهروم بیلردونگ را  درهررفرهنگ فردی و شخصی  امعه بورژوایی فاصله دارد و این روح  معی، همان قوم یا ملت است. 

 (. Odensted, 2008) بردیمکار گیری یک فرهنگ به( روند شکل3 ( تجربه یک ملت2 ( فرایند فردی1 در سه معنای

                                                           
1. Nature concept 

2. Pieties Notion of Inwardness 
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 میل انسان به کمال و پیشرفت

« مستقل نیست. ماهیت انسان گرایش به پیشررفت و تکامرل دارد 1ماهیت انسانی یک الوهیت»هردر معتقد است 

(0052 Denby, .)«عنوان مخلوقاتی موافقت دارند که ها بهی استوار بر تصویر بنیادی انسانادهیعقبا  2هردر و بوفن

از طری  موا ه با مسائل واقعی و در شرایط خاص محیطی تلاش و کوشش  شانیهاییتوانابرای تحول و دگرگونی 

 (.Denby, 2005)« کنندمی

 

 شرط حیات انسانی ،آزادی

یل اینکه حواس انسان در قیاس با حواس حیوانات از تیزی و دقت کمتری برخور اسرت، درسرت گیرد به دلیهردر نتیجه م

تری برای درک به همین دلیل، حواس او از آزادی بیشتری برخوردار است؛ چون محدود به یک نقطه نیستند و حواس کلی

از حیروان  نیسرت و در ایرن محردوده عنکبروت تارزنبور یا ای دارد که محدود به ساخت لانه اند. اگر انسان قوه مصورهعالم

خرود را  هرای مکرررتری برخوردار شده و میدان عمل آزادتری دارد تا با ساختنتر است، در عوض از دورنمای گستردهعقب

سرت بره همرین واسطه طبیعت او نیست. امرا درفکری فعل بی تر شود. هیچورزیده سازد و از این راه پیوسته بهتر و ورزیده

ان باشد. مجموعه  هاز قوای بشری و تمام دارایی طبیعت حسی، معرفتری و ارادی او در تواند اثری مختص به انسسبب می

شود، همچنان که همین مجموعره در مرورد حیوانرات بره پیوند با سازماندهی خاصی از  سمش نزد انسان عقل نامیده می

شود و نزد حیوان غریزه. تفراوت میران است که نزد انسان آزادی و اختیار می وساز بدل شده است. این همانمهارت ساخت

گیرری تمرامی آنی نوعاً متفاوت قروا و نحروه شرکلدهبلکه به  هت ستیناین دو به در ات یا افزون شدن میزان این قوا 

سان و حیروان اسرت. هنگرامی کره ورزد که این امر یکی از بارزترین و ه تمایز بین ان(. وی تأکید میDirks, 2013هاست )

حرال انسران پردازد، در آناحساس درونی خود به تولید اصوات معین و محدود می صورت کاملاً غریزی برای بیانحیوان به

گیری از قوه فاهمره عقرل بر انسان فرض است که با بهره» ؛افزایدگشاید. هردر در ادامه میآزادانه و با تفکر لب به سخن می

خاطر وسریله تصراویر حقیقری  هران را در ذهرن برهنمروده و بدین ادراکصورت یرک کرل مطلر  اه،  هان را بهو خودآگ

 (.Sahawi, 2003« )سپاردمی
 

  هرِدرِ از منظرمبانی مفهوم انسان فرهیخته 

ر شکوفاسرازی و منظوها و استعدادهای مو رود در انسران، برهی توصیفی و اخباری ناظر بر تواناییهاگزارهیک سری  مبانی

( اسرت. در پرژوهش حاضرر، منبرع Beheshti & Afkhami Ardakani, 2007راسرتای تربیرت )ساماندهی آن استعدادها در 

های توصیفی یرا اخبراری دربراره ابعراد مختلرف ترین گزارههای هرِدرِ و منظور از مبانی، عمدهها، نوشتهاستخراج این گزاره

فرهیختگی بر مبنرای های ایده/مفهوم انسان فرهیخته/ترین مؤلفهبه مهم نجایااست. در انسان فرهیخته طب  نظرات ایشان 

 ها را تبیین خواهیم کرد.نیک از آدیدگاه هردر خواهیم پرداخت و به وسعِ مجال این نوشتار هر

در پریشت و صورت حیات شکل زنردگیِ شخصیوار دارد: انسان فرهیخته با طبیعت وحدت ارگانیک یا اندام (1

 یذهنر» امرِ ،«یکیزیو متاف یتجرب»یگانگی امرِ  ی مشتمل برگانگی این دارد.و وحدت  یگانگی فرهیخته انسان متعالگرفتۀ 

و عمرل،  نظرر/هیرنظر یگرانگی است. بنا به این دیردگاه برر« عقل و احساس» و یگانگیِ «زبان و کنش» یگانگی ،«یو  سم

نظرر گرفتره خواهرد شرد درواحرد  نردیفرایرک عنوان  هان به ای کهگونهشود، بهتأکید می یو خصوص یامر عمومیگانگیِ 

(Berlin, 2018 .)ی میران همراهنگنوعی از تعامرل و کند و قائرل برهت و تقابل مطل ِ میان  سم و ذهن را رد میهردر ثنوی

دربرارۀ رابطرۀ  سرم و ذهرن  رانرهانگانوعی از دیدگاه طبیعت سم و ذهن است، لذا ممکن است که دیدگاه او را نزدیک به

انگارانه مناسبت داشته باشد. اختلاف میان  سم و ذهرن بره کرارکردی اسرت تواند با رویکردی طبیعتدانست. این نظر می

                                                           
1. Gottheit 

2. Buffon 
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های پنهان درونی انسان اسرت و آشکارسرازی های انسان، قدرتها؛ شالودۀ تمام فعالیتّکه دارند و نه تفاوت کیفی میان آن

هرای پنهران درونری همچنرین مقردماتِ ضروری است. از سوی دیگر همین قردرت هداف حیات طبیعیتحقّ ِ اها برای آن

های مشابه در و ود آدمی مریتظهور اموری چون عش  و دیگر فعالیاند، احساساتی که مو ب ت عالیِ غیرحیاتیاحساسا

هماهنرگ کنرد.  توانرد خرود را برا طبیعرتمسه میز دید وی انسان از طری  قوای حسی شامل بینایی، شنوایی و لاا شوند.

دانرد. بررای کند. او طبیعت را  لوه و اثرر عظریم الهری میصورت مستقیم تو ه میهرِدرِ به طبیعت و نمودهای خار ی به

 از کلعنوان یک بخش ضروری های آن بههرِدرِ طبیعت یک نظام توانمند و  اندار دارای حیات بوده و فهم و درک واقعیت

هاسرت انه آنشناسرهای زیبراییویژگی داردیوامبه طبیعت به هیجان که احساسات ما را نسبتاست. از نظر وی آن چیزی

(Dahistrom & Ameriks, 2000 .)هرا در تراری ، اسرتعداد او نفس انسانی را در سیر تکاملی خود از طریر  ادراک و ملرت

هرای فعالیرت ی آن بود که تکویندر پ ست. هرِدرِ در همۀ تحقیقات خودهای مختلف و متنو  نشان داده اخود را به صورت

هرِدرِ (. Beiser, 1987) مشخص انسانی را که شامل هنر، زبان، علم، دین و فلسفه است مطاب  با قوانین طبیعی تبیین کند

تو ره قررار  برا هرم مروردشود و ابعاد عاطفی و احساسی طبیعت بشر را همراه انسان تفکیک قائل نمی و احساسبین عقل 

خرد، احساس و زبان سه هدیره  از دیدگاه وی(. Gallingwood, 2006)دهد تا باعث بروز استعداد کامل روح انسانی شود می

دیگر احساسات مرا برا  هران بیررون مررتبط  عبارتشوند. بهالهی هستند و با فعالیت آدمی رشد کرده و شکوفا می باشکوه

و بهترر  بانیو پشرتا را هدایت کنرد تواند احساسات مز حالت سستی، تنبلی و بیهودگی رها شود، میاست، اگر خرد آدمی ا

اگر هر چیرزی در » ؛شوندصورت است که مردان بزرگ و نوابغ تاری  شکوفا مینظر او در اینی برای احساسات باشد. بهخوب

کرده پری ند در طبیعت ما بین احساس و تفکر ایجاد کار گرفته شود، به زیبایی وحدتی که خداوطبیعت صحی  و درست به

 (.Herder, 1996)« بریممی

تعریرف  نیترریادیربن ،نظرر هرردربه فرهنگی خویش آگاه است:-(انسان فرهیخته نسبت به هویت اجتماعی2

معنرا  دین. برسرازدیمراست و خود، خود را  ریپذشکلبنامیم. انسان مو ودی « مو ود فرهنگی»انسان آن است که وی را 

« انسان بدون فرهنگ، چوب زمخت و سرنگ مرمرر شرکل نیافتره اسرت»انسانی و ود ندارد الا اینکه دارای فرهنگ باشد. 

(Herder et al, 1913 .)شود. برهاند، انسان میانسان تنها با عناصری چون عقل و زبان و تربیت و سنت که مقومات فرهنگ

دارد؛ لرذا انسران ا تمراعی -انسران ماهیرت فرهنگری ،در اندیشه هردر .ل استینظر هردر، انسان طبیعی بدون فرهنگ تخ

 ا تماعی خویش آگاه باشد.-به هویت فرهنگیفرهیخته لازم است نسبت

توانرد خرالی از هردف دهرد، نمری  از نظر هرِدرِ، هر کاری که انسان انجام میانسان فرهیخته میل به کمال دارد (3

ضرر دارند و انگیزه حرکرت او  و دفعراض مستتر در افعال و رفتار انسان ریشه در  لب منافع خاصی باشد. همه اهداف و اغ

به هدف و مقصد او است. این امر در واقع مبرین ایرن اسرت کره فررد برا یک نسبتهم نوعی بیم و امید به آثار حاصل از هر

دیگرر  عبارتی کمبود و نقرص اسرت. برهاز نوعی رهایی در پخواهی و با دفع ضرر  لب منفعت به دنبال کسب نوعی افزون

و « کمرال»نوعی قرار بگیرد و به از آنهمیشه طالب آن است که در وضعی بهتر و بالاتر  انسان در هر وضعیتی که قرار دارد

ند و رسراداند که انسان را از یرک در ره بره در ره برالاتر مریرا نوعی تغییر کیفی می« کمال»رهایی از نقص برسد. هرِدرِ 

(. Hamman, 2007)در تلاش اسرت  و کمبودمعتقد است انسان فرهیخته مدام در  هت کمال مطلوب و بالاتر و رفع نقص 

-ترین مفهوم انسانیت برسد مریوالای انسانیت یعنی دستیابی به وضعی که بشر به حقیقی در ۀوی غایت تاری  را نیل به 
و بردون وابسرتگی بره شررایط پیرامرونی نیسرت. او نیازمنرد  ءکی، خوداتکاطبیعت انسانی در نیداند. همچنین از نظر وی، 

کنرد کره شررایط و هرایی رشرد مری نبره در آناست. آدمی   لو به رو و کوششپیشرفت  گیری در سایهآموزش و شکل

شررایط  در کنراربایرد  یی کرافی نیسرتند وتنهابهها تمایلات و توانایی نی؛ بنابراهای پیرامونی به او امکان داده استموقعیت

 (.Herder, 2004) بخشند و کمال متناسب در کمالاتزمانی، مکانی و اقلیمی قرار گیرند تا به آدمی 

هرا و نظرر هِرردِر، تمرام ملرت از شناساد:ها، تعدد و تنوع را به رسمیت میانسان فرهیخته تفاوت( 4



 یبالرود ینظرو اقدم  یروتیپ .. / .یوهان گوتفرید از منظر « انسان فرهیخته»بررسی مفهوم / 64

 
 

هرا سرهمی در آن هرا و فرهنرگیک از این ملتهایی مشترک برای تحق  انسانیت هستند و هرها گنجینهفرهنگ

انسرانی،  و گوهرتو ه است. هِردِر براین عقیده است که ماهیت  دارند و در واقع کل هستی انسانی در نزد او مورد

ناپرذیر اسرت. او مفهروم یگرانگی انسرانیت را در ی امری گریزو گوناگونی دارد و این تنو  و گوناگوناشکال متنو  

ها برا شرکل خراص و تمرام انسران از نظر هِرردِر حالنیا باکند. ها درک میها و فرهنگبل میان ملتارتباط متقا

 (. Sikka, 2005)از ارزش یکسانی برخوردارند  انمطاب  ماهیت خودش

هرای تبیرین دلالرت  هرت مبرانی از یکی کوشد:انسان فرهیخته جهت رشد فردیت خویش در اجتماع می (5

تفراوت تربیتری هرایدر روش و نیز در اهدافسؤال  این به پاس است.  تلفیقی یا ا تما  فرد یا اصالت بارهرد بحث تربیتی،

 و رود اگرر. فررد به یا دارد  تعل  امعه به و ود حقیقت آیا که است معنا این به اصطلاح این کاربرد. آوردمی پدید را هایی

 خواهرد اعتباری  امعه و ود باشد فرد برای و ود حقیقت اگر ولی ت؛سا اعتباری فرد و ود پس باشد  امعه برای حقیقی

که و ود افرراد را   هت آن ازهرِدرِ برای انسان فرهیخته هم منِ فردی قائل است و هم منِ ا تماعی؛  (.Khalili, 2008) بود

 هرت  آن به اصالت فرد است و از داند که هویت خود را از دست دهند، قائلدر ترکیبات طبیعی نمی ءچون ا زا در  امعه

درنتیجه آن افراد هویت  دیدی پیردا که  ترکیب حقیقی قائل است های روحی، فکری و عاطفی انسان بهکه در مورد  نبه

 (.Zammito, 2002) استکنند که همان هویت ا تماعی است، پس قایل به اصالت  مع نیز می

در باب شناخت و احساس، دو نیرروی اصرلی نفرس »تارش با عنوان س هرِدرِ  گراست:(انسان فرهیخته معنویت 6

« شرویمور می نبانرد، مرا شرعلهخدا در بطن ماست. زمرانی کره او مرا را می»کند  را با این  مله از ویرژیل آغاز می« بشر

(Herder, 2004 .) گار نزدیرک برود. نردما خرداانگاری درونهردر از حیث کلامی به همه »دهد  که بری نیز نشان میچنان

یرک نیرروی  بنیرادین برود. عرالم در مقرام یرک کرل افترهیگسترش ا  ا حضور داشت؛ او یک نیروی در همهخداوند همه

رحمرت الهری  دوربرهکرل  هران »نویسد  برای مرال خود هردر می(. Berry, 1982)« گذاردرا به نمایش می ارگانیک زنده

منزله نیروی ازلری تمرام خدا، درون این تصویر متافیزیکی، به»دهد که  می ردر نشانرویکرد ه(. Herder, 2004)« گرددمی

 ,Sikka« )سرازدآشرکار می انحراشرماری از شماری از نیروها و بره تعرداد بیکه خود را در تعداد بی ...شودنیروها تصور می

تررین ویژگری دیرن را در ارتبراط برا عمیر  کنرد ومیقلمرداد  ییگراتیرمعنوهای عنوان یکی از مؤلفههرِدرِ دین را به (.2005

دانرد. از دیرد وی دیرن ای تراریخی و ا تمراعی مریکلری آن را پدیردهطورتو ه قرار داده و به شخصیت و هویت انسانی مورد

زنرد. می واقع دین هدفی مقدس برای تاری  رقرمها دارای رویکرد دینی هستند و درترین ماهیت انسانی است و همه انسانمهم

برر مریدین تمام و ود و توان انسانی را در»گذارد  این است که دین بر تمام و ود انسانی تأثیر می ویژگی دیگر دین از دید او

کره از  گونرههمراندیرن »ها  رای دارد  ها بدون تو ه به طبقات ا تماعی آنو در درون تمام انسان (Herder, 1996)« گیرد

هِرردرِ خاسرتگاه دیرن را در (. Herder, 1996)« ترین شرکل آگراهی مرا اسرتوای درونی ما در عمی عنوان آن پیداست، محت

دهد و انسانیت را در موازات با دین در پیشررفت حیرات طبیعری تو ه قرار می تجارب روحانی و درک و فهم عاطفی بشر مورد

 کند. ها تو ه میفرهنگی و محیطی ملتداند. در رویکرد دینی او به ابعاد ا تماعی و شرایط انسان دخیل می

هردر معتقد است به دلیل اینکه حواس انسان در قیاس با حواس حیوانات  انسان فرهیخته صاحب آزادی است: (7

از تیزی و دقت کمتری برخور است، درست به همین دلیل، حواس او از آزادی بیشتری برخوردار اسرت؛ چرون محردود بره 

محدود به ساخت لانه زنبور یا ترار  ای دارد کهاند. اگر انسان قوه مصورهتری برای درک عالمکلییک نقطه نیستند و حواس 

تری برخوردار شرده و میردان عمرل عوض از دورنمای گستردهتر است، درعنکبوت نیست و در این محدوده، از حیوان عقب

فکرری فعرل  تر شرود. هریچراه پیوسرته بهترر و ورزیرده های مکرر، خود را ورزیده سازد و از اینآزادتری دارد تا با ساختن

تواند اثری مختص به انسان باشد. مجموعه  هراز قروای بشرری و واسطه طبیعت او نیست. اما درست به همین سبب میبی

شرود، تمام دارایی طبیعت حسی، معرفتی و ارادی او در پیوند با سازماندهی خاصی از  سمش نزد انسان عقرل نامیرده می

دل شده است. این همان است که نزد انسران آزادی و وساز بکه همین مجموعه در مورد حیوانات به مهارت ساختمچنانه

ی دهبلکره بره  هرت ست؛ینشود و نزد حیوان غریزه. تفاوت میان این دو به در ات یا افزون شدن میزان این قوا اختیار می
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ورزد که این امر یکری از برارزترین و ره وی تأکید می(. Dirks, 2013) ستهای تمامی آنریگشکلنوعاً متفاوت قوا و نحوه 

صورت کاملاً غریزی برای بیان احساس درونی خود بره تولیرد اصروات که حیوان بهتمایز بین انسان و حیوان است. هنگامی

برر انسران »افزایرد  در ادامره میگشاید. هردر حال انسان آزادانه و با تفکر لب به سخن میپردازد، در آنمعین و محدود می

وسریله نمروده و بدین ادراکصورت یرک کرل مطلر  از قوه فاهمه عقل و خودآگاه،  هان را به گیریفرض است که با بهره

 (.Sahawi, 2003« )سپاردخاطر میتصاویر حقیقی  هان را در ذهن به

 

 تربیتی بر اساس دیدگاه انسان فرهیخته هرِدرِ  اصول

کلّری کره  نسربتاًها و قواعد مفاهیم، نظریه»  دیگویمچنین  ( در تعریف اصول تربیتیShariatmadari, 2007) شریعتمداری

 اعمرال هیردر کلآموزان ی فرهنگ و والدین دانشایاولدر بیشتر موارد صاد  است و باید راهنمای مربیّان، معلمّان، مدیران، 

نگرر ی واقرعهراو گزارهاز ترکیب مقردمات هنجرارین )هردف(  روش فرانکنا که استنتاج اصول در. نظر به این«تربیتی باشد

شود، در این بخش با ترکیب مبانی با هدف تربیت در دیدگاه هرِدرِ به استنتاج اصرول پرداختره )مبانی توصیفی( حاصل می

-روزگاری مری رد. هرِدرِ درپذیصورت می« انسانیت و فرهیختگی»شد. بیان مختصر هدف تربیت در دیدگاه هرِدرِ با توضی  
این بود که تنها بشرِ عصرِ روشرنگری اسرت  و تصوررفت شمار میبه هادر انحصار اروپایی زیست که فرهنگ، تمدن و فلسفه

انسانیت، مبانی خرود را  وی با تغییر نگرش خود به شد.پندارانه میکه به بلوغ فکری رسیده است و به سایر ملل نگاهِ کودک

توانرد متناسرب برا فراهم ساخت. به براور وی هرر انسرانی در هرر دوره تراریخی و زمرانی می برای مخالفتش با اروپامحوری

و تعلریم ها و محیط ا تماعی و فرهنگی که در آن قرار دارد در  هت تحق  انسانیت گام برردارد و ترأثیر محریط و ظرفیت

دانرد. وی غایت انسانی را نیل به انسرانیت و فرهیختگری مری (.Sikka, 2005)داند می ریناپذا تنابه را در این زمین تربیت

(. وی این مهم را برای همره Mosleh, 2013ه همین تکرر است )نظر هرِدرِ، انسانیتی متکرر است و ارزش آن بانسانیت مورد

-فرهنرگ ندهیو آاز نظر وی موضو  مشترک اتصال گذشته، حال  دهد و حتینظر قرار میها در همه ادوار تاریخی مدانسان
 نیبلکره همچنر اسرتغایت انسرانی  تنهانهها نیل به مفهوم انسانیت و فرهیختگی است. هرِدرِ معتقد است سعادت انسانی 

متناسرب برا توانرد دوره تراریخی و زمرانی می در هرربه باور وی هرر انسرانی (. Guyer, 2006)غایت خدا برای انسان است 

و تعلریم محریط و  ریو ترأثتحق  انسانیت گام برردارد  در  هتقرار دارد  در آنها و محیط ا تماعی و فرهنگی که ظرفیت

« انسانیت و فرهیختگری»با این توضیحات هدف غایی تربیت (. Sikka, 2005) داندمی ریناپذا تنابرا در این زمینه  تربیت

تروان سراختاری اسرتنتا ی فرراهم ها گذشت، مریشناختی که شرح آنبا مبانی انسان است. درنتیجه ترکیب هدف مذکور

 ها اصول تربیت است. آورد که حاصل آن

بررای تبیرین « هایی درباره پیشررفت انسرانیتنامه»هردر در اثر خود تحت عنوان : اصل وحدت با طبیعت متربی (1

کند، اینکه انسان با چه عواملی بیشتر درگیر است و چه تاثیراتی می ها تو ههای خود، بیشتر به محیط زندگی انساننظریه

هردر با نگرش توانمند و دینرامیکی از (. Guyer, 2006)دهد نظر قرار میگیرد و حتی تغییرات سیاسی را نیز مدها میاز آن

ش و در درون قلمروهرای کنرد کره بایرد از طریر  ترلاش و کوشربر ویژگی خاص وضعیت انسانی تأکیرد می تکامل انسانی

واقرع وی بره دهرد. درحیات  وامع انسرانی اهمیرت می ندیفرابه  گرید عبارتبهمحیطی و اقلیمی خود تکامل پیدا کنند و 

فرهنرگ انسرانی هسرتند و  واسرطهیبرکند که از عوامل طبیعری و توانمند و زیستی ماهیت تکامل انسانی تو ه می ندیفرا

وضرعیت  کنندهروشرندهند. هردر معتقد است نقش عوامل محیطری در تفکرر، سانی را شکل میی انهازشیانگتمایلات و 

که عوامل اقلیمی و محیطی در بروز توان و استعداد انسانی تأثیر دارد و هر موقعیت اقلیمری  گونهنیبد وامع انسانی است. 

 ,Lamei & Kalbasi Ashtariشرود )آن شررایط میکند که او مجبور به رفرع و مقابلره برا برای انسان، شرایطی را ایجاد می

( محیط طبیعی بشری را هماهنگ با احساسرات و 1784« )یی برای فلسفۀ تاری  نو  بشریتهادهیا»هردر در کتاب  (.2012

 با دستاورد معنوی بشر از  مله هنر، شرعر، همگامبه موقعیت طبیعی  گیرد. در آموزۀ تکوینی وینظر میعواطف انسانی در

ی پویایی هسرتند کره در یرک برهره و مقطرع از هاانداممانند  هاملتشود. از دیدگاه وی، اقوام و ادبیات و فرهنگ تو ه می
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ترتیرب، رشرد و تکامرل فرهنگری کنند. بردینشوند و متناسب با موقعیت زمانی و مکانی خویش فعالیت میتاری  ظاهر می

سران( شرکل بره شخصریت )ان سرتیزطیمحرن پیش هردر گفته بود که دو ق»شود. هماهنگ با موقعیت طبیعی لحاظ می

از نظرر هرردر طبیعرت  (. Lamei & Kalbasi Ashtari, 2012)« گذاردکر تأثیر میبخشد و ساختار کرۀ زمین در نحوۀ تفمی

تمرامی کمرالات  نی؛ بنرابراهای پیرامونی به او امکان داده اسرتکند که شرایط و موقعیتیی رشد میها نبهانسانی در آن 

یی کرافی نیسرتند و بایرد در کنرار شررایط زمرانی و مکرانی و تنهابه هاییتواناانسانی، ملی، مادی و فردی است. تمایلات و 

یرک  امعره ممکرن اسرت در کنرار  ساننیبداقلیمی قرار گیرند تا به آدمی در کمالات متناسب، خبرویت و کمال بخشند. 

هرردر معتقرد (. Herder, 2004)های دیگری دارای نقص و کمبود باشرد است در  نبه ردهکلیتحصهای والایی که فضیلت

و خطررات مو رود در طبیعرت مو رب  هرایسرختنهد. زیرا است محیط طبیعی بر روحیات و افکار آدمی تأثیر بسزایی می

 کردنتجربرهت خرد آدمری از راه توان گفو احساسات و استعدادهای خود را بروز دهد. پس می هاییتواناشود که انسان می

نظر بگیرریم، بایرد عنوان یک استعداد ذاتی دری اینکه عقل را به ابهبنابراین »کند. امور مختلف در حیات طبیعی رشد می

متربیران تربیت باید تابع و پیرو طبیعرت و سرشرت  .(,Guyer 2006« )کنیم بدانیمکه تجربه می 1آن را تجمع یا انطباعاتی

منصره برهشکوفا شود باید کوشید تا همان استعدادهایی که در آن هسرت متربی استعدادهای او بنا باشد یک  اگر لذا باشد؛

به اصل مذکور، هردر یکی از اصول مهرم تربیرت را اصرل انطبرا  و وحردت برا  باتو ه و تابع طبیعت وی باشد. برسد ظهور

حاصل شرد کره بره  نگرواقعنکنا این اصل از ترکیب گزاره هنجاری و بر مبنای روش فرا ؛ لذاکندطبیعت متربیان قلمداد می

 شرح ذیل است 
 شود.  وحدت و یگانگی انسان تو ه به باید تربیت در  هنجاری گزاره

 .است اصل وحدت با طبیعت همراه از آگاهی با تربیتنگر  واقع گزاره

 پذیرد. صورتاصل وحدت با طبیعت متربیان  اساسبر باید تربیت  تربیتی اصل

هردر اعتقاد دارد اگر انسان بتواند از تعارض با خرود دسرت برردارد و : ی فرهنگی متربیانخودآگاهاصل تقویت  (2

توانرد بهبرود های مردمان دیگر نیندیشرد مریبه خود بازگردد و خود را پیدا کند و در خود بیندیشد و بیاموزد که با اندیشه

خواهرد دنبرال مری وطنانشهمداند و از های انسان متعال میرا از ویژگی 2د. وی خودآگاهییابد و  ان تازه بگیرد و بیافرین

هرردر  (.Zammito, 2002زمان و مکان احترام بگذارند )خودآگاهی باشند  ایگاه خود را بفهمند و به نقش خود در کیهان، 

وفایی برسد. هردر معتقرد برود تصرنع ویرانگرر معتقد است هر امری باید در شرایط طبیعی تحق  پیدا کند تا به رشد و شک

های بالقوه خویش را شکوفا سازد. اگرچره شود انسان در تمام ابعاد و ودی خویش رشد کرده و تمام تواناییاست و مانع می

خرود را  فرهیخته در تلاش است در تمرام ابعرادانسان  یاست؛ ولاز نظر هردر نیل به انسانیت و فرهیختگی امری تشکیکی 

داند که باید شرکوفا و برارور گرردد ای میهردر انسانیت انسان را مانند هسته میوه (.Herder, 2004شکوفا و پیشرفت کند )

خودسازی است. پس باید مربیان با آموزش خودسازی به متربیان اسباب بهبودی  های نیل بدان خودآگاهی وکه یکی از راه

 .قرار دهند و تربیتتعلیم ه و این مهم را سرلوحه نظام ها را فراهم کردو ترقی معنوی و مادی آن
 شود.  های انسان تو هخودآگاهی به باید تربیت در  هنجاری گزاره

 .است ا تماعی همراه-اصل خودآگاهی فرهنگی از آگاهی با تربیتنگر  واقع گزاره

 پذیرد. اصل خودآگاهی صورت بر اساس باید تربیت متربیان  تربیتی اصل

نویسرد  چنین مری« هایی برای پیشرفت انسانیتنامه»هردر در یکی از اثرهایش به نام : خواهی متربیل کمالاص (3

انسانیت یعنی خصلت کمال مطلوب انسان که در فطرت او بالقوه نهاده شرده اسرت و فقرط بایرد از طریر  تربیرت سرازنده 

که پرورش کمال انسانیت پدیدآمدن ابرمررد یرا مو رودی منصه ظهور برسد. هردر به دفع این دخل مقدر پرورده شود و به

اسرت « تحق  انسانیت»بلکه فقط  ست؛ینخواهد انجامید که فراتر از نو  آدمی است چنین پرداخته که انسان کامل، ابرمرد 

                                                           
1. Druckwerk (Impression) 

2. Self-Realization 
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(2004leiman Heshmat, oS .)هرا شرهدانرد. هرردر در اندیخواهی میو کمال 1هردر یکی از اهداف خلقت انسان را پیشرفت

(. بره اعتقراد وی Berlin, 2018ی آن اسرت )سروبهحال صعود ی درآهستگ بهکند که انسان آرمان کلی انسانیت را اعلام می

هردر اعتقرادات  (.Denby, 2005به پیشرفت و تکامل دارد ) شیانسان گراماهیت انسانی یک الوهیت مستقل نیست؛ ماهیت 

هرای عمیر  آن داند و در ضمن از آسیبمی 2دهد و حیات را پیشرفتی عظیمار میراس  در مورد انسانیت را مورد تأمل قر

زبان، دیدگاهش در مورد شعر و هنرر، رهیرافتش  با رابطه دراو موضوعاتی نظیر ذهن انسانی و شخصیت، نظریه »آگاه است. 

برا  .«گیرردقرن هجردهم موضرع میشنگری در مقابل رو هادگاهیدتو ه قرار داده و با این  به تاری  و تکامل تاریخی را مورد

اسرت؛ صرریحاً بره خطرا، بلکه پررتنش  ست؛ینداند مسیر پیشرفت انسانیت یک مسیر پیشرفت بدون وقفه که هردر میاین

مسیر بیلدونگی است که منجر به درک همیشه بین است که بشر در محدودیت و شرارت انسان اشاره دارد، اما اساساً خوش

های لازم یک آینرده عنوان بخشهای گذشته را بهو شرارت هارنجشود. البته هردر در حقیقت ت در تاری  میانسانی ترکامل

طرور مو ره بررای دولرت آینرده توان بهاصرار دارد که هیچ فردی، هیچ فرهنگی را نمیبلکه او  کند؛ینمتو یه  تردرخشان

و  انردحرکتحرال و تکامرل در 3ی تعرالیسوبه، پدیدارهای تاریخی از نظر هردر (.Horlacher ,2016) فقط ابزاری تلقی کرد

انسانیت اوج طبیعت بشر است و با ایرن سرشرت، خداونرد سرنوشرت انسران را در »داند. این چرخه را طرح عظیم الهی می

داند قدرت اختیرار و او آینده بشریت و تاری  را رو به پیشرفت و سعادت می (.Dover, 1952) «اختیار خود او قرار داده است

ی لازم ریرگبهرهبرد. او همچنین بر داند که انسان به یاری آن تاریکی را از بین میی الهی میاهیهدح  انتخاب را در انسان 

در انسان اسرت. انسران تمایرل بره  یریپذکمالیکی از اصولی که در تربیت و ود دارد، اصل  ؛ لذاکنداز خرد نیز توصیه می

شرود نداشته باشد، حتیّ دچار مشکلات روحی، روانی، خلُقری می  لو به روسان وقتی راکد باشد، وقتی حرکت رشد دارد. ان

یر عنوان یرک مسررا تجربه بکند و این را به یرشدروبهها روند و لذا طبیعت انسان این است که دوست دارد در همه عرصه

 .کنددر زندگی خود قلمداد می

 شود.  خواهی و پیشرفت انسان تو هکمال به باید تربیت در  هنجاری گزاره

 .است خواهی همراهاصل کمال از آگاهی با تربیتنگر  واقع گزاره

 پذیرد. خواهی صورتاصل کمال اساسبر باید تربیت  تربیتی اصل

نیسرت  است. شکی هاانسانهای فردی بین های بشر، و ود تفاوتیکی از ویژگی: فردیهای اصل پذیرش تفاوت (4

های فرردی دارای تفاوت ،لحاظ قابلیت یادگیری، استعدادهای فردی و نو  تربیت و فرهنگ خانوادگی و بومیها بهکه انسان

های فردی در پیشربرد به این تفاوت دادن تیمتنوعی هستند. تو ه به این نکته لازم است که شناخت روحیات افراد و اهم

اسرت. هِرردرِ های فردی از اصولی که مربی باید در تربیت به آن تو ه کند، اصل تفاوت اهداف تربیتی بسیار مؤثر است؛ لذا

تند و برر نقرش های متنو  در عالم در پی فضایل و سرعادت خراص خرود هسرها و فرهنگملت معتقد است ارتباط نیا در

این نظر در مقابل آن تفکرر و اندیشره کند و گیری ادراک ما از عالم و تصورمان از سعادت انسانی تأکید میفرهنگ در شکل

وی بره عوامرل ژنتیکری و کند. گیرد که حیات و فضیلت انسانی را در هر دوره از تاری  حیات، تحقیر میروشنگری قرار می

دهرد کره های انسانی را مورد تأمرل قررار مریکند. او عادات، حرکات و واکنشانسانی تو ه می و تربیتتعلیم نقش آن در 

توانمنرد  صرورترا بهدهرد. وی طبیعرت انسرانی می لیرا تشکی ا تماعی ما هاتیو کلها ها و فرهنگی و دیدگاههمبستگ

دانرد. واقرع اسرت، مربروط مری در آنانسران متنو  فرهنگری کره  طیو شراآن را به اوضا   لیو دلدهد تو ه قرار می مورد

 ها پرداخت.ان با یک الگو و معیار ثابت به سنجش این فرهنگتوهاست و به همین دلیل نمیتوانمندی ویژگی تمام فرهنگ

 )دانرش مختلفری هایزمینره از آمروزاندانش کلاسری، هرر در اسرت. مهمی امر یادگیری امر در فردی یهاتفاوت به تو ه

 هرایتفاوت و ودآمردنبه سربب همرین و برخوردارنرد (…و فرهنرگ خرانوادگی، ا تمراعی و اقتصرادی وضعیت پیشین،

 در هراآن عملکررد برر و بیاموزد متفاوت یاگونهبه را  دید دانش است ممکن آموزدانش هر نیبنابرا ؛شودمی فردنحصربهم
                                                           
1. progress 

2. great progres 

3  . hebung (elevation) 
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 یادگیری سبک دارد.ود یا به عبارتی تر یحات خاصی سبک یادگیری مخصوص خی آموزدانشهر  یا و بگذارد تأثیر کلاس

 کنرد. ایرن واقعیرتبره دیگرران عمرل مییا مهارت به روش متفاوتی نسبتبیانگر این است که هر فردی برای کسب دانش 

ها را ارائه دهیم. هر معلمی بررای اینکره آمروزش آموزش توانیم به همه یادگیرندگان با یک روشبیانگر این است که ما نمی

 .های یادگیری را بشناسداثربخشی داشته باشد ابتدا باید انوا  سبک
 کرد   بندیصورت زیر شرح به توانمی را متناسب تربیتی اصل استنتاج

 شود. ها تو هتفاوت انسان به باید تربیت در  هنجاری گزاره

 .است ها همراهاصل تو ه به تفاوت از آگاهی با تربیتنگر  واقع گزاره

 پذیرد. های متربیان صورتاصل تو ه به تفاوت اساسبر باید تربیت  تربیتی اصل

گیررد و از نظر هردر انسان در پیوند با دیگرران شرکل مری: دگی فرد با اجتماع در فرایند تربیتتنیاصل درهم (5

حسب آن تعریف شود. هردر اعتقاد دارد اگر انسان بتواند از تعارض با خود دست بردارد و به خود برازگردد و خرود را باید بر

 ران ترازه بگیررد و  تواند بهبرود یابرد وان دیگر نیندیشد میهای مردمو در خود بیندیشد و بیاموزد که با اندیشه کند دایپ

نتیجره تکامرل دانرد کره دردر اندیشۀ وی، انسان در ساختار خود را یک مخلو  ا تماعی می(. Zammito, 2002)بیافریند 

ری و ای طبیعی و برخاسته از ماهیت و ودی انسان است. این یکی از قوانین کلری اسرت کره در بطرن طبیعرت سراپدیده

کنرد. او افتاده نیست و برای خود و در خود زندگی نمی اری است. هردر بر این تأکید دارد که انسان، عنصری مجرد و تک

ی از  زئری نیرز ا امعرهصرورت هرر  ی از یک خانواده است. به همان زئکه انسان  گونههمانی از یک کل است.  زئفقط 

هرای های مو ود در  هان نیز معلرول تفاوتگونی زبان. تنو  و گونهاندخلقتنظام کل بشریت و در نگرشی کلی، بخشی از 

ایرن وحردت همانرا عامل  رایشد؛ زها نخواهد فرهنگی است؛ اما و ود این تمایزات مانع از روند وحدت بین انسان اقلیمی و

ان فرهیختره هرم مرن فرردی قائرل ی هردر برای انسطورکلبه (.Sahawi, 2003تر، کلام الهی است )شعر و به عبارت خالص

داند که هویرت خرود در ترکیبات طبیعی نمی ء هت که و ود افراد را در  امعه، چون ا زا آن است و هم من ا تماعی؛ از

های روحی، فکری و عراطفی انسران بره ترکیرب  هت که در مورد  نبه آن را از دست دهند، قائل به اصالت فرد است و از

کنند که همان هویت  امعه است، قایل به اصالت  مع نیرز نتیجه آن افراد هویت  دیدی پیدا میدر حقیقی قائل است که

او در  زیرا انسان مردنی برالطبع اسرت ؛ردیگیمتربیت انسان در  امعه صورت  ،با عنایت به اینکه(. Zammito, 0022) است

هرای هنجارهرا و ارزش هراآنیرک از دارد و هرر سرروکار بیتو ترتعلیم  امعه با نهادهای خانواده، سیاست، اقتصاد، دین و 

 ازاساس فکر و منطر  و مقتضریات کرنش متقابرل تصرمیم بگیررد. را از فرد انتظار دارند و اینجاست که فرد باید بر یاژهیو

 است.  اساسیبتصور این که تربیت فراگردی فردی است فکری خام و  رونیا
 کرد   بندیصورت زیر شرح به توانمی ار متناسب تربیتی اصل استنتاج

 شود.  تنیدگی فرد با ا تما  تو هبر درهم باید تربیت در  هنجاری گزاره

 .است تنیدگی فرد با ا تما  همراهاصل درهم از آگاهی با تربیتنگر  واقع ارهگز

 پذیرد. ورتتنیدگی فرد با ا تما  در عرصه تربیت صاصل درهم اساسبر باید تربیت  تربیتی اصل

« در باب شناخت و احساس، دو نیروی اصلی نفس بشرر»هردر  ستارش با عنوان : اصل پرورش متربیان معنوی (6

 ,Herder)« شرویمور می، ما شرعله نباندخدا در بطن ماست. زمانی که او ما را می»کند  را با این  مله از ویرژیل آغاز می

مانردگار نزدیرک برود. خداونرد  انگراری درونخردا هردر از حیث کلامی بره همره»دهد  که بری نیز نشان می(. چنان2004

زنرده  بنیادین بود. عالم در مقام یک کل، یک نیروی ارگانیرک افتهیگسترش ا  ا حضور داشت؛ او یک نیروی در همههمه

« گررددرحمرت الهری می دوربرهکرل  هران »نویسرد  برای مرال خرود هرردر می(. 19Berry ,82)« گذاردرا به نمایش می

(Herder, 2004 .)منزلره نیرروی ازلری تمرام نیروهرا خدا، درون این تصویر متافیزیکی، بره»دهد که  رویکرد هردر نشان می

 (.2005Sikka ,« )سرازدآشرکار می انحراشرماری از شماری از نیروها و به تعرداد بیکه خود را در تعداد بی ...شودتصور می
و سرایر ابعراد  شودمیبه بعد عقلانی فراگیران تو ه  صرفاً ،آموزشی یهانظامدهد که در درسی نشان می یهابرنامهارزیابی 
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پررورش  ،اسرت کره طبر  نظرر متخصصران یحرالدر. این ردیگیمبعد روحانی و معنوی مورد غفلت قرار  خصوصاًو ودی 

معنی پرورش به  برنامه درسی معنویست. اتی اامری فوری و حی ،معنوی در متربی برای یافتن خویشتن خویش یها نبه

 یهانرهیزمبلکره مبتنری برر  ،موضروعی نیسرت یهانرهیزممعنوی انسان از طری  فرایند آموزش فقط مرکب از  یها نبه

کرردن زنردگی و  داریمعن، است. این نو  برنامه درسی خواهان نیل به سطوح عالی آگاهی تأملقابلزمانی و  هانی  ،نمادی

 .درک رابطه با و ود متعالی و تأثیرگذار بر زندگی است
 شود.  معنویت انسان تأکید به باید تربیت در  هنجاری هگزار

 .است اصل معنوی همراه از آگاهی با تربیتنگر  واقع گزاره

 .پذیرد اصل پرورش متربیان معنوی صورت اساسبر باید تربیت  تربیتی اصل

به معنای نبودن مرانع  یادانسان ذاتاً دوستدار آزادی است؛ لذا آزاراده و انتخاب و آزادی متربیان:  پرورشاصل  (7

وی بره ودیعره  داد و اصل خودکاری را در ی انسان را خداوند روی زمین قرارتعالیبارهرِدرِ معتقد است ذات  .شودتعبیر می

که او زمین و همره سراکنان ی او، آن اصل را از آغاز به حرکت درآورد. هنگامیو دروننیازهای طبیعی برونی  لهیوسبهنهاد و 

و  برانفرمرانصرورت مرن براش، خداونردگار روی زمرین براش، ترو به»ساخت و به وی گفت   زیرا نآفرید، انسان  ندر آرا 

ن به معجزه تو را مدد نخواهم کررد، آن را داد، پدیدآور؛ م آوردن دیپدسرشت ا ازه  را کهده. هر چیز برتر و والایی  تیتمش

« )همه قوانین طبیعی مقردس و  اویرد مرن مرددکار ترو خواهنرد برودام؛ اما زیرا سرنوشتت را در دست خودت قرار داده

Herder, 2004 هرِدرِ با آزادی به معنای روشنگری که بیشتر صورت سلبی دارد مواف  نیست. وی بیشرتر آزادی درونری و .)

تعدادهای سرشرتی خرود را داند که بتواند تمامی نیروها و اسکند. هرِدرِ زمانی بشر را آزاد میمی را مرادآزادی طبیعت بشر 

رشرد و (. Mosleh, 2013دانرد )برساند و آزادی را در تعادل و هماهنگی عقل و احساسرات بشرری می و تعادلبه هماهنگی 

های هر فردی در گرو آزادی و استقلال است. در یک سیستم آموزشی که قرار اسرت شکوفایی استعدادها و توانایی و قابلیت

های ارزشریابی، های تدریس و چه روششود چه در بحث روشهایی که اعمال میبیت گردند روشافرادی خلا  و عامل تر

 ی وضع گردند که حس آزادی و استقلال فرد را به خطر نیندازند.اگونهبهبایست همگی می
 شود.  آزادی انسان تأکید به باید تربیت در  هنجاری گزاره

 .است آزادی همراهاصل  از آگاهی با تربیتنگر  واقع گزاره

 مبتنی بر پرورش اراده و انتخاب و آزادی متربیان باشد. باید تربیت  تربیتی اصل

 اساس انسان فرهیخته مدنظر هردربررسی انطباق مبانی و اصول تربیتی بر .1جدول 

 اصول تربیتی هردر مبانی تربیتی هردر

 اصل وحدت با طبیعت متربی وار دارد.انسان فرهیخته با طبیعت وحدت ارگانیک یا اندام

 ی فرهنگی متربیانخودآگاهاصل تقویت  فرهنگی خویش آگاه است.-انسان فرهیخته نسبت به هویت ا تماعی

 خواهی متربیاصل کمال انسان فرهیخته میل به کمال دارد.

 های فردیاصل پذیرش تفاوت شناسد.ها، تعدد و تنو  را به رسمیت میانسان فرهیخته تفاوت

 تنیدگی فرد با ا تما  در فرایند تربیتاصل درهم کوشد.انسان فرهیخته  هت رشد فردیت خویش در ا تما  می

 اصل پرورش متربیان معنوی است. گرانسان فرهیخته معنویت

 پرورش اراده و انتخاب و آزادی متربیاناصل  انسان فرهیخته صاحب آزادی است.

 

 گیرینتیجهبحث و 

چرون پیتررز،  یشد؛ امرا افررادبه بررسی مفهوم انسان فرهیخته از منظر یوهان گوتفرید هِردِر پرداخته  در این پژوهش

م( نشان داد انسان فرهیختره 1919-2011) ترزیدارند؛ مرلاً پهرست و اسمیت و.. نیز در مورد انسان فرهیخته نظریاتی 

ی تخصصی نیسرت. او ممکرن اسرت هامهارتحب صرفاً صا. چنین فردی، انسانی است که شکل زندگی او مطلوب است

https://www.sid.ir/search/paper/%20%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D9%87%20%D8%AF%D8%B1%D8%B3%DB%8C%20%D9%85%D8%B9%D9%86%D9%88%DB%8C/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%20%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D9%87%20%D8%AF%D8%B1%D8%B3%DB%8C%20%D9%85%D8%B9%D9%86%D9%88%DB%8C/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
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 & Hurstتوأم با درک نیرز هسرت )ی از دانش تو هقابلحائز چنین دانش تخصصی ویژه نیز باشد، اما صاحب مجموعه 

White, 2006 اسرت  افتهیرشردشناختی بوده و از لحراظ اخلاقری و عقلانری  اندازچشمدارای ( و(Ziba Kalam Mofard & 

Heydari, 2008).  یا از نظر هرست، غایات تربیت انسان فرهیخته برخاسته از نفس دانرش اسرت. ازآنجاکره حقیقرت و دانرش

یی کره ارائره هراارزشو  هرادانشحقیقی، امری ذهنی، مطل  و مستقل از زمان و مکان است؛ اهداف تربیت انسان فرهیختره و 

زمینه نهایی که ارزش برر آن اسرتوار اسرت از دیربراز در »ه وی دهد باید  دا از شرایط زمانی، مکانی و منافع باشند. به گفتمی

اساس ماهیت و اهمیت خود دانش اسرت که بر کندیمی دانش دارد و آموزشی را طلب هاشکلمفهومی نهفته است که بشر از 

 یرا اسرمیت (.Ziba Kalam Mofard, 2000« )ی سیاسرتمدارانهراهوس، نیراز  امعره و آموزدانشاساس علائ  مو ود نه بر

(Smith, 1965 )اند از  نظر گرفته است که عبارتبرای مفهوم انسان فرهیخته، پنج بعد در 

ای خراص از دانرش الف( ظرفیت و میل به یادگیری فراگیر  این ویژگی با اعتقاد به این امر که انسان فرهیخته باید بر پیکره

، امرا تسرلط برر محتواهرای گونراگون، نسربت بره شرودینمنش نفی تسلط پیدا کند، بنیان شده است. البته ضرورت داشتن دا

پرورش توانایی و علاقه انسان فرهیخته برای این که خود درصدد برآید تا یاد بگیرد و بر پیکرره دانرش مسرلط شرود، اهمیتری 

 کمتر دارد.

 و هرافرهنگبایرد بتوانرد ی متفاوت است. انسان فرهیختره چندفرهنگب( شهروند  هانی بودن  این موضو  نیز با آموزش 

ی دیگر چرا چنین متفاوت به یرک موضرو  هاگروهاشخاص دیگر را درک کند و توانایی این تصور را داشته باشد که اشخاص و 

 .نگرندیم

ی اخلاقی و قضراوت دربراره مروارد درسرت و نادرسرت هادی اخلاقی  در اینجا نیز صرفاً کسب فضلت هایژگیوج( پرورش 

 ی گشاده و تعهد و مسئولیت داشته باشد.اندازچشمکه انسان فرهیخته باید مطرح نیست، بل

 د( پرورش عقل و استدلال  انسان فرهیخته باید به قوای استدلال قوی مجهز شود.

، امرا ایرن بعرد نامنردیمر مسرئلهچنرین موضروعی را حرل  انیگراعملی زندگی  هاچالشه( نگرش خاص به مشکلات و 

کرردن و بازنمرایی و بازسرازی اهرداف و مقاصرد  نوان فرصتی برای دوباره فکررعاست. چالش به مسئلهل از صرف ح تردهیچیپ

 (. Beheshti & Afkhami Ardakani, 2007انسان مطرح است )

بررای  امعره و توانرایی حرل مسرائل و  مؤثربرودناسمیت بعد عقلانی، اخلاقی و شرناختی و همچنرین شرهروند مفیرد و 

 ؛ لرذاتو ه قررار نگرفتره اسرت نظر گرفته؛ اما بعد عاطفی موردابعاد در تربیت انسان فرهیخته در نیترمهمان عنومشکلات را به

امرا برا  .رهیختگری نائرل شرودعواطف بره ف گرفتن درنظرصرفاً در پرتو بعد عقلانی، اخلاقی و شناختی، بدون  تواندینمشخص 

دانرد و ایرن ی به فرهیختگی را غایت ماهیت انسانی میابیدستنسانیت و شده در پژوهش حاضر، هرِدرِ اعنایت به مباحث مطرح

دهد و به آسایش و سعادت حیات انسرانی برر مبنرای تو ه قرار می مفهوم را با دورنمای وسیعی از تاری  و ماهیت انسانی مورد

به سرمت همراهنگی هردایت کنرد برر  های مو ود در هر  امعه راکه استعدادها و توانمنظور اینکند. وی بهعدالت تأکید می

از این مهم کره کمرال مطلروب بررای « هایی درباره پیشرفت انسانیتنامه»در  کند. هرِدرِعنصر تداوم در تاری  انسانی تأکید می

 و تربیرتتعلریم  در گرروکند و چگونگی شکوفایی و برروز آن را صورت ذاتی در او نهاده شده است، بحث مینو  بشر بوده و به

هرایی یافته باشد و وا رد ویژگیداند که به مفهوم راستین انسانیت دستداند. او انسان کامل و فرهیخته را فردی میصحی  می

های خرود بیشرتر بره نهفته است. وی برای تبیین نظریه در آنباشد که او را از سایرین متمایز کند. مفهومی که سعادت بشری 

ی معتقرد گیررد. ومی هااز آن، اینکه انسان با چه عواملی بیشتر درگیر است و چه تأثیراتی کندها تو ه میمحیط زندگی انسان

منظور شرکوفایی گیرد و بر ضررورت امرر آمروزش برهصورت می جیتدربهاست دستیابی به مفهوم واقعی انسانیت و فرهیختگی 

صرورت ایرن ریردر غآموزش باید صرحی  و اصرولی باشرد  شود کهکند؛ اما یادآور میی انسان تأکید میو ذاتهای بالقوه توانایی

داند. هِرردرِ چنرین سود پیشرفت و حیات نو  بشر می را بهکند. او همچنین تغییرات سیاسی آدمی را از آرمان انسانیت دور می

ه ایرن تکررر خواست کآن به همین تکرر است و می تیو اهم و ارزشاعتقاد دارد که انسانیت و فرهیختگی صفتی متکرر است 

و دیگرر تکامرل  عبارتبره ،دهرداعصار تاریخی، اهمیت مری در همهباقی بماند. هرِدرِ به سعادت و تکامل نو  انسانی قرار گرفته 
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سرویی  و ازرسرند ی بره نقطره اشرتراک مریختگیو فرهیی وسیع با عنوان نیل به انسانیت در معناانسانی  و اقوامها ملت تحول

عنروان شوند. او به عواملی چون زبان، دین، سرنت، تراری  و فرهنرگ برهنیز با پیشرفت یکنواخت می هالتو مفردیت این اقوام 

کنرد و از سرویی دیگرر انسرانی تو ره مری اتیدر حکند. هرِدرِ ازطرفی به مفاهیم برتر ها تو ه میعوامل حیات  معی انسان

ی بره سرایر مرزهرا و لشکرکشر نرگ  و خواستارظهور پیدا کنند  ییهاملتکه این و ازها است خواستار صل  دائمی میان ملت

دهرد در گرایی که هرِدرِ بدان تو ه نشان مییرا در تحق  غایت انسانی هیچ نقش مربتی ندارند. ملیتکند؛ زباشند مخالفت می

تحق  یرک عرالم  در  هت تو ه است و نگرشی سیاسی از آن ندارد. وی به بنیادهای پیشرفت و رشد انسانی ابعاد انسانی مورد

خواهرد هرِدرِ از مردم عصر خود مریکند. اخلاقی و انسانی تو ه دارد و از سویی رویکرد سیاسی خود را با این نگرش نمایان می

صرحی  و  و تربیرتتعلریم خرواهی، های پسندیده شامل تلاش برای انجام اعمال خوشرایند، تفکرر، عردالتکه مفاهیم و عادت

داوری کننرد. او از عادت و مفاهیم بد شامل گستاخی، وقاحت، فخرفروشری، سرنگدلی و پریش نیگزیرا  ا لیقب نیا ازمواردی 

هِرردرِ بررای دسرتیابی بره سرعادت  دیراز دکنرد. عنوان عنصری مهم در طرح افکار و رفتارهای پسندیده یاد میخرد انسانی به

شرود کنرد گلُری کره انسرانیت نامیرده میبیان می صراحتبههرِدرِ  صحی  فرزندان امری ضروری است. و تربیتتعلیم انسانی، 

پیشرنهادات کراربردی در همچنرین از آید و برای رسیدن به آن مستلزم تلاش و حماسه اسرت. و ارزانی حاصل نمی سهولتبه

 این پژوهش عبارتند از 

ن از کره منظرر هرردر برا رویکررد و روش ( با الگوی مفهومی آموزش تغییر درونی مطلوب انسرایختگیبه فره لینظر به )ن

بایرد فضرای تغییرر مطلروب را  ان،یرار تربیتی خود ضمن عامل دانستن متربدر ک معلمانو تبیین شد.  یبنداستنتا ی صورت

ا، عواطرف و ها، باورهتأمل بر اندیشه نۀیگونه تلقین و ا بار، زماز هر دورو آزادانه و به اهانهسامان دهند که متربیان آگ یاگونهبه

تدریج در راستای ایجاد تغییر درونری و تطبی  درونیات خود با معیارهای ربوبی، به یابیرا پیدا کنند و با خودارز شانیهاخواسته

 مرع صرورت -انسانی در رابطۀ دوگانه فرد تیبا عامل یختگیکه فره آنجا ( از2 به کمال مطلوب در خویش اقدام نمایند. لیو ن

مسرئولیت و  برا تمرکرز برر اعرتلای حرس ییهراشرود آموزشمسرئولیت آن برا خرود انسران اسرت، پیشرنهاد میو  پذیردیم

کره تغییرر درونری مطلروب ( ازآنجا3شرود.  ء)در برابر خود، خدا، خل  و طبیعت( برای متربیان تدوین و ا ررا یریپذتیمسئول

شود نظام آموزشی در اندیشۀ ترأمین شررایط پیشنهاد میطلبانه و حرکت دائمی فرد است، مستلزم عاملیت آدمی، تلاش کمال

در  هت تقرب به خداوند باشد. طبیعتاً در سرنین کرودکی و نو روانی  انهی ویمعنوی و تعال یهااقدام متربیان به حرکت یبرا

وشرید. در راسرتای عاملیرت کودکران و نو وانران ک تروانییرادگیری و تمهیرد شررایط و مقردمات مر یهاطراحی موقعیت اب

 است.در دوره کودکی ضرورتی آشکار  ژهیوو تکوین مبانی عمل انسانی به یبندصورت
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