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Background and goals: due to its undeniable role and importance, 
mathematics course, if it is not paid attention to; many weaknesses will be 
noticed in the students' learning, and the students who have weaknesses in 
this field, will have difficulties in their education and related issues. They 
will have problems in choosing their field as well as their field of work. 
Based on this, this study was conducted with the aim of the effectiveness 
of the interactive educational game on communication skills and solving 
mathematical problems of elementary school students in Kermanshah city. 
Methods: The method of this study is practical in terms of its purpose, 
and in terms of its implementation, it is part of semi-experimental research 
with a pre-test-post-test design. The population of this study included all 
primary school students of Kermanshah city in the academic year of 1402-
1403. The sampling method was a random cluster in such a way that 30 
people were randomly selected from among the schools of Kermanshah 
city, elementary schools, one school from among the elementary schools, 
and one class among the elementary classes. A group of 15 people (test 
and control) were placed. In order to collect data, the mathematical 
problem solving test and the children's communication skills questionnaire 
of Barton G (1990) were used, the validity based on the face validity 
method and the reliability based on Cronbach's alpha was reported as 
87%. Findings: The results showed that the interactive educational game 
has an effect on communication skills and math problem solving of 
elementary school students in Kermanshah city. Conclusion: Based on the 
findings, interactive educational games can have an effect on 
communication skills and solving math problems of elementary school 
students in Kermanshah, and based on this, it is suggested that interactive 
games be used in the education of students. 
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مورد توجه واقـع  چنانچهدرس رياضي به دليل نقش و اهميت انكارناپذيرش  اهداف:پيشينه و 
آمـوزاني كـه داراي آمـوزان خواهـد شـد و دانـشهاي زيادي متوجه يادگيري دانشنشود، ضعف

ضعف در اين رشته هستند، در ادامه تحصيل خود و مسائل مربوط به انتخاب رشـته و همچنـين 
 يبـاز  ياثربخشـكاري خود دچار مشكل خواهند شد. بر اين اساس اين مطالعه بـا هـدف    ةحيط

، كرمانشـاهشهر ييآمـوزان ابتـدادانش  ياضـيو حـل مسـأله ر  يبر مهارت ارتباط  يتعامل  يآموزش
 ءجـز  ،اجرا  ةويو از لحاظ ش  يمطالعه از لحاظ هدف، كاربرد  نيروش ا  ا:هروش  انجام شده است.

 ،مطالعـه نيـا ة. جامعـباشـديآزمـون مـپس -آزمونشيطرح پ يدارا  يشيآزمانيمه  هايپژوهش
. بـود ١٤٠٢-١٤٠٣ يليدر سـال تحصـ شهر كرمانشـاه دبستان اول پايهآموزان دانش  هيشامل كل

مـدارس   ،كرمانشاهبدين صورت كه از ميان مدارس شهر  ؛اي تصادفي بودگيري خوشهروش نمونه
از و    يـك كـلاس  ،هـاي ابتـدايييك مدرسه و از ميان كـلاس  ،ابتدايي و از ميان مدارس ابتدايي

 )وكنتـرل  شيآزمـا(  نفـره١٥    گـروه  دو  و در  ندانتخاب شدبه صورت تصادفي    نفر  ٣٠  ،آنها  انيم
هـاي پرسشـنامه مهـارترياضـي و    هلئآزمون حل مسـ  از  ،هابه منظورگردآوري داده  .قرارگرفتند

روايي بر اساس روش روايي صوري و پايـايي   و) استفاده شد  ١٩٩٠ارتباطي كودكان بارتون جي (
 يتعامل  يآموزش  ينشان داد، باز  جنتاي  ها:يافته  گزارش شده است.  %٨٧بر اساس آلفاي كرونباخ  

 ، اثـربخش بـود. كرمانشـاه شـهر ييآمـوزان ابتـدادانش ياضـيله رئو حل مسـ  يبر مهارت ارتباط
و حـل  يبر مهـارت ارتبـاط  ،يتعامل  يآموزش  يباز  ،آمدهدستي بههاافتهي  اساسبر  گيري:نتيجه

شـود پيشـنهاد مي  و بر همين اسـاس  ودمؤثر ب   شهركرمانشاه  ييآموزان ابتدادانش  ياضيله رئمس
  شود.   استفادهآموزان  تعاملي در آموزش دانش  هايكه از بازي

  

 
 ١٤٠٢/ ٠٧/١٢تاريخ دريافت: 

  ١٤/٠٧/١٤٠٣تاريخ بازنگري: 
  ٢٥/٠٧/١٤٠٣تاريخ پذيرش: 
  ٧١-٨٣شماره صفحات:

  
  

  

  

  

  

  



 دوفصلنامه پژوهش و نوآوري در آموزش ابتدايي 

٧٣ 
 

  

  مقدمه 
از علوم و معرفت بشري است كه در سال شاخه  ،آموزش رياضي   ويژه درهاي اخير مورد توجه محافل علمي، بهاي 
توسعه استكشورهاي  بوده  مثابه ).Liu, Li, Peng, Feng & Luo, 2019(  يافته  به  رياضي   ، ايرشتهميان  آموزش 

ها نيازمند به ديگر علوم از جمله رياضيات و تاريخ  كه براي نيل به آن  استهايي  گويي به پرسشعرصه بررسي و پاسخ 
روان فلسفهآن،  آمار،  تربيتي،  علوم  از    ؛باشدمي  شناسيجامعه  و  شناسي،  حوزه  اين  در  بحث  قابل  موضوعات  بنابراين 
،  از طبيعت و محتواي دانش رياضي  ،مباحث  ترينترين تا كليجزيي  كه ازطوريبه  د،كيفيت متفاوتي برخوردارن  كميت و

 Archambault, et(د سنجش و ارزيابي قابل طرح هستن ،لهئهاي يادگيري و آموزش، حل مسهاي فردي و سبكتفاوت

al, 2022(.  به رياضي  مهم درس  دروس  از  يكي  به  در   ،عنوان  تحصيلي  پيشرفت  ديدگاه  ميشمارارزيابي  نوع  و  رود 
رغبتي و  به علت بي  ، بودن رياضي است. با وجود توانايي در حل مسائل رياضي شواردآموزان به اين درس حاكي از  دانش

بنابراين  ؛  آموزان در اين درس هستيمتحصيلي بسياري از دانش  آموزان به اين درس، امروزه شاهد افتنوع ديدگاه دانش
    .)Li et al, 2021(د گذارند، بررسي شومي تأثيرآموزان رياضي دانشلازم است عواملي كه بر پيشرفت 

ندرت توانايي انديشيدن و حل  حاكي از اين است كه آموزش رياضي به  ،شده در زمينه آموزش رياضيمطالعات انجام
با    ، از ابتدايي تا دانشگاه   ،در همه سطوح آموزش رياضي  ضعف يادگيرندگان  و  استآموزان ايجاد كردهله را در دانشئمس

له، نحوه پردازش ئآگاهي از دانش مرتبط با مسناله نيز به  ئله ارتباط دارد و ضعف در حل مسئها در حل مسضعف آن
يكي از اهداف تدريس رياضي   ،له رياضيئحل مس .)Szczygieł, 2021(شودله مربوط ميئله و راهبردهاي حل مسئمس

آموزان كمك  است كه در آن روش، فرايند و استراتژي، روندهاي اصلي يا به بيان ديگر قلب رياضي هستند و به دانش
شان را بهبود بخشند. يادگيري هاي رياضيو مهارت  د و خلاق باشنداقّن  ا توسعه دهند؛شان رتفكر تحليلي  تا  كنندمي
بهئمسحل و  استدلال  تفكر،  يادگيري  رياضي،  شناخته له  دانش  مسكارگيري  حل  اصلي  نقش  است.  افزايش ئشده  له، 

  . )Silver et al, 2021( آموزان در فهم محتواي رياضي استتوانايي دانش
مس بهئحل  آموزشيله  فرآيند  و  آموزشي  هدف  مس  ،عنوان  حل  زمينه  در  رويكرد  رياضيئدو  در    باشد مي  له  كه 

افزايش توانايي حل مس آموزان است و هر موقعيت يادگيري به عنوان يك  له و توانايي تفكر دانش ئرويكرد اول هدف، 
مس ميئموقعيت حل  گرفته  نظر  در  مسله  طريق حل  از  رياضي  مفاهيم  ايجاد  هدف،  دوم،  رويكرد  در   . استله  ئشود. 

شود. عوامل دروني شامل هوش،  از عوامل متعدد دروني يا بيروني متأثر مي  ،آموزاندانشدر  له رياضي  ئتوانايي حل مس
جنسيت   يا  رياضي  توانايي  و  استعداد  علاقه،  بيروني  استانگيزش،  عوامل  برنامه  شامل.  رسانه،  استادابزارها،    درسي، 

تسهيل(معلم يادگيري و غيره مي)،  تواناييزمينهآموزاني كه پسباشد. دانشكنندگان  هاي رياضي متفاوتي دارند،  ها و 
توانايي داراي  براي حل مس اغلب  متفاوت  رياضي هستندئهاي  در  مشكل در حل   رب  علاوه  ) Sorvo et al, 2019(  له 

دانش  ،رياضيله  ئمس از  حوزبه   ،آموزانبسياري  در  با مشكلاتي  ابتدايي  دوره  در  مواجه توانايي  ةخصوص  ارتباطي  هاي 
ارتباطيمهارت  .)Pizzie & Kraemer, 2017(  هستند از مهارت   ةمنزلبه   ،هاي  به واسط هايي  آن دسته    ة هستند كه 

طلاعات،  يعني فرايندي كه افراد در طي آن، ا  ؛فردي و فرايند ارتباط شوندهاي بيندرگير تعامل  ،توانندها افراد مي آن
 ,Baker et al(  گذارندهاي كلامي و غيركلامي با يكديگر در ميان مياز طريق مبادله پيام  ،خود راات  افكار و احساس

كه انسان طوري به  ،ضروري هستند  ،آيند كه براي رابطهميهاي اختصاصي به شمارهاي ارتباطي، تواناييمهارت .  )2014
هر انساني بدون  .  رفتار كند آميزبه شكلي كفايت  ،ها، هنگام انتقال نمادين پيام به شخص ديگرآن  تواند با استفاده ازمي

اين افراد آنهايي هستند كه ديگران    .ي كند يترند، شناساتواند اشخاصي را كه به لحاظ ارتباطي موفقدانشي خاص، مي
با توجه به اينكه يادگيري رياضي    ).Lukowski et al, 2019(  كنندتمايل خود را براي ارتباط با آنها ابراز مي  معمولاً

ابتداييبراي دانش با  نياز به شيوه  ،به لحاظ مقطع سني  ،آموزان دوره  هاي منحصر به دوره كودكي دارد، لزوم آموزش 
هاي آموزشي  استفاده از شيوه  ، كودكانرياضي به  هاي آموزش  يكي از بهترين شيوه  ،شود. بر اين اساس بازي، ديده مي

با است.  همراه  روشبازي    بازي  انواع  از  يكي  تعاملي  است  هايآموزش  فعال  آوردن  كه  آموزش  فراهم  ميان    با  تعامل 
 . )Henschel & Roick, 2017( گيردميهاي چندنفره صورت ها در گروهدادن آنآموزان و قراردانش

شيوه،  هايروش اين  براساس  يادگيري  و  تعاملي  بين    ةدهند نشان  بازي  بازي  گفتگو،  جستجو،  همكاري،  تعامل، 
  تا  گيردميمعلم از الگوهاي خاصي بهره  ، در آموزش بر اساس بازي تعاملي .استمدارس  عاتي اطلاو محيط  آموزاندانش
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اثربخش يادگيري  دانشبتواند  ايجاد كند و دانشتري در  از فعاليتآموزان  فعاليت  ،نفرههاي تكآموزان  هاي گروهي  به 
  . )Klados et al, 2017(شوند سوق داده 

ارائه يا بيان    ةدر مدرسه وجود دارد، نحو  يادگيري تعاملي سنتي يادگيري و  ةهاي مهمي كه در شيواز جمله تفاوت
است روش  . مطالب  احتمالاً در  ارائ  همه  هاي سنتي كه  معلم  داريم،  به خاطر  را  آن  تا  مي  شروعرا    موضوع  ةما  و  كرد 
درس را با جذابيت بيشتري همراه  ، ها شنونده؛ بعضي از آموزگاران كه دوست داشتنداو گوينده بود و بچه ، انتهاي كلاس
احتمالاً تدريس   كنند،  حين  ميؤس  ،در  مطرح  را  كن الاتي  همراه  خود  با  را  فراگيران  ذهن  كه  فرايند    دنكردند  اين  و 

بازي صورت مي به صورت  از    : كندبيان مي  )١٤٠٢(  اسدپور  .)Demirbilek & Tamer, 2010( گرفتآموزش  يكي 
گسترشروش منظور  به  كه  موقعيت  هايي  بهبود  به  هاي و  بازي ميكارآموزشي  از  استفاده  است.  رود،  آموزشي  هاي 
گزيند. نوع  ميابزار خاصي را بر  ،معلم با توجه به نوع مشكل كودك   ، يكي از رويكردهايي است كه در آن  ،درماني بازي

الگوهاي جديد مورد نياز    ،ضمن بازي  ،آموزان انتخاب نموده و با مشاركت فعال خودبازي را با توجه به نيازهاي دانش
. سعادت و  كند براي او فراهم مي  ، بازي  ةآموزان را در نظر گرفته و امكان يادگيري و تمرين اين الگوها را به وسيلدانش

ه مفهوم كسر، يندرسي رياضي در زم  بر يادگيري مفاهيم برنامه  ،هاي آموزشيكه بازي  دنكنبيان مي   )١٤٠٠همكاران (
از بازي:  كند بيان مي  )١٣٩٩فرشچي (  .ثير مثبت داردأ كسرها ت  ةجمع و تفريق كسر و مقايس هاي مناسب و  استفاده 

خصوص در كودكان داشته باشد. به  در تمام افراد و بهرياضي  سزايي در امر آموزش و يادگيري  تواند نقش بهپرمحتوا مي
بازيدليل آن يادگيري  در كسب مهارت  مفرّح،  هايو فعاليت  آور هستندشادياغلب    ،ها كه  براي درك و  هاي مختلف 

  ن از آنها در آموزش استفاده كرد.توادارند، مي جذابيت  ،موضوعات مختلف و حل مسائل 
مي  (Lukowski et al,2019)لوكوفسكي دانشتوجه  با    بايد   : كندبيان  اينكه  دبستانبه  دوره  دوره    ،آموزان  در 

كودكي روش  لذا   ؛ هستندكودكي   دوران  با  متناسب  كودكانهايي  به  د  ،  و  از  بازي،    بنابراين  ؛ داآموزش  بهترين 
پيشرفت تحصيلي، بهبود   ةزمين  ،آموزشي  اين روشانجام    ؛آموزشي منحصر به اين دوران است  هاي كاربردترين روشپر

مدرسه دانشعملكرد  از خدشهپيش  ،آموزاناي  عزتگيري  اعتمادبهدار شدن  افزايش  و    و   آورد مي  فراهم   را  نفس نفس 
كودكان به  كمك  جهت   براي  توان   در  به  كمك  خود،  به  نسبت  نگرش  و  بهبود  روان  بهداشت  سطح  ارتقاي  و  بخشي 

ها  هاي تحصيلي و كمك به والدين و مربيان آنكاهش هزينه  ،ريزي آموزشيبرنامه  ،پرورش  و  همچنين از لحاظ آموزش
مي اهميت  باشد.ضروري  به  توجه  رياضي   با  دانش  يادگيري  كه  آموزشو مشكلاتي  نظام  در  در آموزان  ايران   وپرورش 

ردازد،  پ آموزان، ميرياضي دانش  هايهايي كه به بررسي راهكارهاي افزايش مهارتيادگيري رياضي دارند، انجام پژوهش
بازي باعث بهبود نگرش    ريقآموزش از ط  كند كهبيان مي )  ١٣٩٠محمدي وصل و همكاران (. ياررسدمي نظرضروري به 

  بايد  رياضي،   نگرش  بهبود  منظور  به  كه  بوده است  آن  از  حاكي  پژوهش   است و نتايج  شده   رياضي  درس  به آموزاندانش
  اين  به  علاقه  ايجاد  مسير  در  را  رياضي   آموزش  هايروش  و   كرد  توجه  رياضي  نگرش  ويژه به  ، انگيزشي  عوامل  نقش   به

پژوهش  ةمسئلبنابراين  ؛  داد  سوق   درس به  ، اين  نسبت  بازي  ناآگاهي  در  اثربخشي  تعاملي  مهارتهاي  هاي  ارتقاي 
است بتو    ارتباطي  كه  مباحثي  به  مسپرداختن  بر حل  مهارتئواند  همچنين  و  دانشله  در  ارتباطي  تأثير  هاي  آموزان 

آموزان خواهد گير دانشبه اين مسائل، پيامدهاي بسياري دامن   يتوجهبيداشته باشد، از ضروريات است و در صورت  
از آن جمله مي بر آينده شغلي و تحصيليشد كه  اثرگذاري منفي  كاهش    و   توان به كاهش سطح پيشرفت تحصيلي، 

لذا انجام مطالعاتي مشابه مطالعه    ؛خواهد شد صدمات  ساير  تحصيل و  ترك  باعث اشاره كرد كه  آموز  نفس دانشاعتمادبه
شود و  اهميت اين مطالعه احساس مي  روازاين  و   لحاظ دستاوردهايي كه به دنبال خواهد داشت، اهميت داردبه  ،كنوني

  و  ارتباطي  مهارت  بر  تعاملي  آموزشي  بازي  اين مطالعه در پي پاسخگويي به اين سؤال است كه اثربخشي  ،بر اين اساس
    مسئله رياضي دانش آموزان ابتدايي شهر كرمانشاه، چگونه است؟ حل
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  روش 

آزمايشـي داراي طـرح نيمههـاي  در حيطـه مطالعـه  ،روش اين مطالعه از لحاظ هدف، كاربردي و از لحاظ شيوه اجرا    
هـاي دبسـتان  ابتداييآموزان  جامعه اين مطالعه شامل دانشآزمون با گروه كنترل و آزمايش، قرار دارد.  پس-آزمونپيش

اي گيـري تصـادفي خوشـهنمونـهگيري در اين پژوهش،  روش نمونه  بود.  ١٤٠٢-١٤٠٣شهر كرمانشاه در سال تحصيلي  
هـاي و سپس از ميان كـلاسدخترانه  يك مدرسه    ،اي بود بدين صورت كه ابتدا از بين كليه مدارس ابتداييچند مرحله

نفره آزمايش و كنترل، قرار داده شد. ابتدا در مرحلـه   ١٥و در دو گروه  نفر انتخاب شد    ٣٠به تعداد  يك كلاس    ،ابتدايي
برنامه آموزش بـا   سپس  ؛له براي هر دو گروه اجرا شدئهاي حل مسهاي ارتباطي و آزمونمهارت  پرسشنامه  ،آزمونپيش

ايـي را دريافـت نكردنـد. در مرحلـه تنها براي گروه آزمايش اجرا شد و گروه كنترل هـيچ مداخلـه بازي آموزشي تعاملي
  .له براي هر دو گروه اجرا شدئهاي حل مسهاي ارتباطي و آزمونهاي مهارتپرسشنامهآزمون مجدد  پس

     
  ابزار پژوهش

  آزمون حل مسئله رياضي
از آزمون حل مسئله رياضي اسـتفاده شـد.   ،آموزان در حل مسئله رياضيآوري داده درباره توانايي دانشبراي جمع 

در دانشـگاه   ،ابتدايي  ةبا همكاري چند تن از معلمان باتجرب  ١٣٨٨-١٣٨٩فرشته گلپرور در سال تحصيلي    رااين آزمون  
هاي آزمايشـي و آزمون، در پژوهشآزمون و پسده است. اين آزمون به دليل دارا بودن دو فرم موازي پيشكرتبريز تهيه 

ال تشـريحي اسـت. ؤس  ١٠كدام شاملآزمون هرآزمون و پسآزمايشي متعددي مورد استفاده قرار گرفته است. پيششبه
هـا، بـا اند. به منظور تعيين پايايي آزمونتأييد كرده ،هاي آزمون را از نظر روايي و قابل اجرا بودنمعلمان مذكور، پرسش

 آزمـون الاتسـؤ آموزان گروه نمونه بودنـد، بـهدانش باسر ابتدايي كه متفاوت آموزان پ نفر از دانش  ٤٠  ،يك هفته  ةفاصل
بنـابراين آزمـون حـل مسـئله  ؛بـود %٧٩ارز برابـر هاي حاصل از دو آزمون همپاسخ دادند. ضريب همبستگي ميان نمره

  .رياضي از روايي و پايايي نسبتاً مناسبي برخوردار است
  هاي ارتباطيپرسشنامه مهارت

) استفاده شد. اين ١٩٩٠(  ١هاي ارتباطي كودكان بارتون جياز پرسشنامه مهارت  ،هاي ارتباطيبراي سنجش مهارت
) و ١٢تـا    ٧)، مهـارت شـنود (٦تـا  ١و سه بعد را بررسي نموده است: مهارت كلامـي (  استسؤال    ١٨پرسشنامه شامل  
اي از خيلي كـم تـا خيلـي زيـاد گزينه  ٥گذاري اين پرسشنامه بر اساس طيف ليكرت  ). نمره١٨تا    ١٣مهارت بازخورد (

 ٧٨/٠پايـايي را ، ) در مطالعه خود بر اساس آلفاي كرونباخ١٣٩٦مولوي (تنظيم شده است. براي بررسي پايايي و روايي،  
  به دست آورد و همچنين روايي را بر اساس روش صوري، معتبر گزارش كرد.

طراحي و اجرا شـد. بـه گـروه گـواه بـا روش مرسـوم   ،جلسه در دو گروه آزمايش و كنترل  ٦طرح پژوهش به مدت  
 پژوهشـگر وسـيلةبه دبسـتان ياضـيكتـاب ر  بيـبر اسـاس و ترتمفاهيم    ،اما در گروه آزمايش  ؛رياضي آموزش داده شد

هاي ارتباطي براي هر دو گروه بـه عمـل آمـد. له و پرسشنامه مهارتئآزمون حل مس  ،. پس از پايان جلساتشد  يطراح
تدريس شد. در هر جلسه پس از   ،محتواي مدنظر  ،ايدقيقه  ٤٥جلسه    در  ترتيب برگزاري جلسات به اين صورت بود كه

از دقيقـه  ١٠پرداختند. پس از پايان تمـرين بـه مـدت تمرين و تكليف    بهآموزان  دقيقه، دانش  ٢٠به مدت    ،ارائه محتوا
  برگزار شد. آزمون   ،و تمرين شده  شده مباحث ارائه

لازم  حاتيهـر جلسـه توضـ يابتـدا در. همچنـين انجـام شـدهر هفته يك جلسه آموزش  در  لازم به ذكر است كه  
گرفتنـد. قـرار    يآموزشـ  يباز  نديآموزان در فرآدانش  سپس  شد؛ارائه    ،آموزان گروه آزمايشي براي دانشدرخصوص باز

 
1 Children's Communication Skills Questionnaire, Barton J 
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ترتيب برگزاري جلسـات بـه صـورت بازي، بر روي گروه آزمايش اجرا شد.  ١٢بازي و در مجموع،   ٢همچنين هر جلسه  
  زير بود:

  هاي تعاملي ي باز . ١جدول 
  شرح  هدف   بازي 

  ها آن يبند طبقه ييشمارش اشكال مشابه و توانا  بشمار و رنگ كن 

باوجود دارد كه دانش  ياشكال هندس  يتعداد تعداد    دي آموز 
هر شكل را جداگانه بشمارد و در بخش مربوط، به تعداد هر  

دقيقه    ١٥دقيقه تمرين+   ٢٠دقيقه تدريس+٢٠.رنگ بزند  ك ي
  آزمون 

  مختلف  يهادسته ني رابطه ب  صيتشخ يي و توانا ٥شمردن تا   رابطه سهيشمارش و مقا

اشكال   يريتصاو دارد.   ٢در    ي شمارش  شامل  قرار  ستون 
بادانش دارا  را  ياشكال  دي آموز  به    يكه  مشابه هستند،  تعداد 

دقيقه    ١٥دقيقه تمرين+  ٢٠دقيقه تدريس+٢٠.هم وصل كند
  آزمون 

  با تقارن  ييكل و آشنا   كي  يشناخت اجزا  مرتب كردن
به  ةپروان  كي   ريتصو تكهمتقارن  داده    يهاصورت  قرار  پازل 

دانش است.  با شده  درجا  هر  دي آموز  را  قرار    ح يصح  ي تكه 
  دقيقه آزمون  ١٥دقيقه تمرين+ ٢٠دقيقه تدريس+ ٢٠ .دهد

  اعداد و انگشت 
عدد با استفاده    ك يمختلف    يهاشيو ارائه نما   ١٠شمردن تا  

  از انگشتان دست 
تصادف  يعدد صورت  داده    با  يبه  نشان  دست  انگشتان 

  . نماد درست آن عدد را انتخاب كند  دي آموز باو دانش شوديم

  ز يانگجدول شگفت
 صيتشخ و زيانگله با حل مربع شگفتئمهارت حل مس ن يتمر

  اعداد ينمادها

دانش   ٤×٤جدول سودوكو   دارد كه  با وجود    يجاها  ديآموز 
دقيقه    ٢٠دقيقه تدريس+  ٢٠  .را با عدد مناسب پر كند  ي خال

  دقيقه آزمون  ١٥تمرين+ 

  ي درك مفهوم جمع و نوشتن حاصل جمع به صورت نماد  جمع كردن 

تصادف  ٢ به صورت  عروسك  م  يدسته  داده  كه    شودينشان 
سپس جمع آنها را     ؛ سدي عدد هر دسته را بنو  د يآموز با دانش

دقيقه    ١٥دقيقه تمرين+  ٢٠دقيقه تدريس+  ٢٠  .حساب كند
  آزمون 

  ي به صورت نماد يدرك مفهوم بزرگتر،كوچكتر و مساو  اعداد سهيمقا
تصادف  ٢ به صورت  م   يعدد  داده  دانش  شودينشان  آموز  كه 
  آنها انتخاب كند.  نيب   ةس يمقا يعلامت مناسب را برا ديبا 

  عدد ك ي  يهي مبحث جمع و درك تجز قيتعم  ساخت جمع

كه    شودينشان داده م  يبه صورت تصادف  يعبارت جمع  كي
مورد را انتخاب    ٢  داده شده،  يعددها  نياز ب   دي آموز بادانش

كند كه حاصل جمع آنها برابر با عدد حاصل جمع داده شده  
  دقيقه آزمون  ١٥دقيقه تمرين+ ٢٠دقيقه تدريس+ ٢٠ .باشد

  نيبزرگتر
چند عدد و درك   ان يعدد ازم ن يبزرگتر   صيتشخ ييتوانا 

  ي رقم  ٢اعداد 

  دي آموز با كه دانش  دي آيدر م  شي به نما  يعدد تصادف  يتعداد
كند  ن يبزرگتر  انتخاب  را  تدريس+  ٢٠  .آن  دقيقه    ٢٠دقيقه 

  دقيقه آزمون  ١٥تمرين+ 

  ق يدرك مفهوم تفر   كردن  قيتفر

قرار گرفته كه به آب برسد. هر بار    يريخرچنگ در مس  ك ي
م  ي تصادف  ق يتفر   ك ي داده  انجام    شود ينشان  درست  با  كه 

آن نزد  كي خرچنگ    ، دادن  آب  به    ٢٠  .شوديم  ك يخانه 
  دقيقه آزمون  ١٥دقيقه تمرين+ ٢٠دقيقه تدريس+

  ب يمرتب كردن اعداد به ترت ييتوانا   مرتب كردن

تصادف  يتعداد صورت  به  نما  يعدد  و    دي آيدرم  شي به 
بادانش ترت  دي آموز  به  را  كوچك  بيآنها  بزرگ   از  درون    به 
قرار  ي هاواگن تدريس+  ٢٠  .دهدقطار  دقيقه    ٢٠دقيقه 

  دقيقه آزمون  ١٥تمرين+ 

  ي كيو  يي تا ده يهاعدد به بسته يهي تجز ييتوانا   تجزيه كردن 
تصادف  يعدد م   يبه صورت  داده  دانش  شودينشان  آموز  كه 

مشخص  د يبا  مكان  بسته  ، شدهدر  دهگان،  تعداد    ي هابه 
تعداد    ييتاده به  دهد.  يكيشكل    كان،يو  دقيقه    ٢٠قرار 
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  دقيقه آزمون  ١٥دقيقه تمرين+  ٢٠تدريس+

بـه  ،گرفـت. در بخـش آمـار توصـيفي قـرار بررسـي مورد استنباطي آمار و توصيفي  آمار  بخش  دو  در  پژوهش  نتايج
تحليـل كوواريـانس  بـه بررسـي ،انحراف استاندارد پرداخته شـد. در بخـش آمـار اسـتنباطي  و  فراواني، ميانگين  بررسي

  .پرداخته شد

  هايافته 
توصيفيشاخص     نمرات  هاي  كشيدگي)  و  چولگي  بيشترين،  و  كمترين  استاندارد،  انحراف  و  از    (ميانگين  هريك 

   :ارائه شده است زيرنتايج در جدول  .محاسبه شدمتغيرهاي تحقيق در مجموع و به تفكيك 
  

  هاي توصيفي نمرات متغيرهاي وابسته به تفكيك گروهشاخص. ٢جدول 
متغيرهاي  گروه

 وابسته

  گروه كنترل  گروه آزمون 
ميانگين  

  نمرات 
انحراف  

  معيار 
ميانگين    كشيدگي  چولگي 

  نمرات 
انحراف  

  معيار 
  كشيدگي  چولگي 

 - ٠٨/٠ - ٥١/٠ ٩١/٥ ٢/٥٦ ٢٢/٢ ٢/٠ ٧/٥ ٢١/٦٧  مهارت ارتباطي  پيش آزمون 

 - ٤٧/١ - ٢٨/٠ ٧٥/٤ ٨٧/١١ - ٧٩/٠ ١٦/٠ ٢٤/٤ ١٣/١٢ له ئحل مس

 ٠٩/٠ - ٥٣/٠ ٧٤/٦ ٨/٥٧ - ٦٥/٠ ٢٣/٠ ٥٧/٣ ١٢/٧٨  مهارت ارتباطي پس آزمون 

 - ٦٤/٠ ٤٩/٠ ٥٣/٤ ٢٧/١٠ - ٢١/٠ - ٧٣/٠ ٩٧/٢ ١٣/١٦ ه ئلحل مس

  
توان گفت به لحاظ توصيفي مي  هاي توصيفي متغيرهاي پژوهش پرداخته است،به بررسي ويژگي  )،  ٢(نتايج جدول      

ارتباطيبر    ، كه بازي آموزشي تعاملي سي معنادار بودن يا نبودن اين  رثير دارد. براي برأ له رياضي تئحل مس  و   مهارت 
اطمينان  تأثير سطح  در  كوواريانس  از  %٩٥گذاري  واريانس  ابتدا    تحليل  منظور،  بدين  شد.  خواهد  استفاده  (آنكوا) 
آزمونفرضپيش اين  است.    ،هاي  گرفته  قرار  بررسي  جدول  مورد  به  توجه  مي )  ٣(با  آزمون  مشاهده  هردو  شود 

  ة در دو مرحل   ،گروه كنترل و آزمون  دوها در هر  بودن توزيع دادهنشان از نرمال  ،كلموگروف اسميرنوف و شاپيرو ويلك
 ها باشد و لذا فرض صفر آزمونمي  ٠٥/٠ها بزرگتر از  آزمون  ةچرا كه سطح معناداري هم  ،داردآزمون  آزمون و پسپيش

بدين(نرمال و  نگرديده  رد  توزيع)  نرمالبودن  شرط  دادهترتيب  توزيع  آزمون  ، هابودن  از  استفاده  آماري براي  هاي 
  پارامتريك مورد تأييد قرار گرفت. 

  
  ويلك براي متغيرهاي پژوهش به تفكيك گروه-نتايج آزمون كلموگروف اسميرنوف و شاپيرو . ٣جدول  

 مرحله  گروه متغيرهاي وابسته 
 شاپيرو ويلك  موگروف اسميرنوف كل

 سطح معناداري  درجه آزادي  آماره سطح معناداري  درجه آزادي  آماره

 مهارت ارتباطي

 آزمون 
 ٠٦٨/٠ ١٥ ٨٩١/٠ ٠٧٤/٠ ١٥ ٢١٠/٠ آزمون پيش

 ٦٤١/٠ ١٥ ٩٥٧/٠ ٢/٠ ١٥ ١٣٣/٠ آزمون پس

 كنترل
 ٣٦٠/٠ ١٥ ٩٣٨/٠ ٠٩٥/٠ ١٥ ٢٠٣/٠ آزمون پيش

 ١١٠/٠ ١٥ ٩٠٤/٠ ٠٥٩/٠ ١٥ ٢١٥/٠ آزمون پس

 له رياضي ئحل مس

 آزمون 
 ١٧٥/٠ ١٥ ٩١٧/٠ ٠٦٢/٠ ١٥ ٢٣٠/٠ آزمون پيش

 ٠٥٣/٠ ١٥ ٨٨٣/٠ ٠٥٦/٠ ١٥ ٢٤٥/٠ آزمون پس

 كنترل
 ٨٤٧/٠ ١٥ ٩٦٩/٠ ٢/٠ ١٥ ١٥٣/٠ آزمون پيش

 ٧١٩/٠ ١٥ ٩٦٢/٠ ٢/٠ ١٥ ١١٩/٠ آزمون پس

هاي فرعي اول تا دوم از روش تحليل كوواريانس بهره گرفته شد و براي  در فرضيه   ، هاي پژوهشبراي تحليل فرضيه 
هاي فرعي و درانتها، به تحليل از شيوه آزمون لامبداي ويلكس، استفاده شد. ابتدا به تحليل فرضيه  ،تحليل فرضيه اصلي

  فرضيه اصلي، پرداخته شده است.



 .Sabzi pour,A, Fathi,o                                                                                                   اسوه فتحي                                  امير سبزي پور،
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  بازي آموزشي تعاملي  تأثيرهاي ارتباطي تحت تحليل كوواريانس مهارت . ٤جدول 
منبع 

 تغييرات
 گروه

مجموع  
 مجذورات 

ي  درجه
 آزادي 

ميانگين 
 مجذورات 

F 
سطح 

 معناداري 
 اندازه اثر 

 گروه
 ٥٢٥/٠ ٠٠٠/٠ ٩٨٤/٣٠ ٨٣٣/٧٠٠ ٢٨ ٨٣٣/٧٠٠ آزمون 

 ٠١٧/٠ ٤٩٥/٠ ٤٧٨/٠ ٢٠٠/١٩ ٢٨ ٢٠٠/١٩ كنترل

 خطا 
    ٦١٩/٢٢ ٢٨ ٣٣٣/٦٣٣ آزمون 

    ١٧١/٤٠ ٢٨ ٨٠٠/١١٢٤ كنترل

 كل
          ٢٩ ١٦٧/١٣٣٤ آزمون 

     ٢٩ ٠٠٠/١١٤٤ كنترل

  
در جدول  همان كه  مي  )،٤(طور  آزمون؛مشاهده  گروه  براي  تفاوت    )F=    984/30و    sig>٠١/٠(   شود  از  حاكي 

اطمينان   ارتباطي در ميزان مهارت   %٩٥معنادار در سطح  براي    ؛باشد آزمون ميآزمون و پيشدر مرحله پس  هاي  ولي 
كنترل؛   مي  )F=    478/0و    sig<٠۵/٠(گروه  مهارتنشان  ميزان  درمرحله  دهد  كنترل  گروه  در  ارتباطي  هاي 

نداشته است، با توجه به عدم تفاوت معنادار در گروه    %٩٥آزمون تفاوت معناداري درسطح اطمينان  آزمون و پسپيش
مي نتيجه  آزمون،  گروه  در  معنادار  تفاوت  و  درميزان    ،شودكنترل  ايجاد شده  در  مهارتتفاوت  ارتباطي  گروه  هاي  دو 

 %٥/٥٢بازي آموزشي تعاملي    تأثير  ،دهدبوده است. مقدار اندازه اثر نشان مي  كنترل و آزمايش ناشي از مداخله محقق
پاسخمي ميانگين  مقدار  پيشباشد.  مرحله  در  كنترل  گروه  براي  (ها  پس٢٠/٥٦آزمون  مرحله  در  و   () ) ٨٠/٥٧آزمون 

پاسخ  است ميانگين  آزمون در مرحله پيش و مقدار  براي گروه  ) ١٢/٧٨آزمون (ولي در مرحله پس  ؛)٢١/٦٧آزمون (ها 
از  مي نشان  كه  دانشمهارتافزايش  باشد  ارتباطي  گروههاي  در  پس  آموزان  مرحله  استآزمون،  بوده  بنابراين    ؛آزمون 

هاي ارتباطي  ميزان مهارت  افزايش برروي    ، شود و بازي آموزشي تعامليييد ميأ ت  %٩٥فرضيه محقق در سطح اطمينان  
  مثبت دارد. تأثير ،آموزاندانش

  بازي آموزشي تعاملي  تأثيرله رياضي تحت ئتحليل كوواريانس حل مس  . ٥جدول 
منبع 

 تغييرات
 گروه

مجموع  
 مجذورات 

ي  درجه
 آزادي 

ميانگين   
 مجذورات 

F 
سطح 

 معناداري 
 اندازه اثر 

 گروه
 ٢٤٢/٠ ٠٠٦/٠ ٩٤٩/٨ ٠٠٠/١٢٠  ٢٨ ٠٠٠/١٢٠ آزمون 

 ٠٣١/٠ ٣٥٣/٠ ٨٩٢/٠ ٢٠٠/١٩  ٢٨ ٢٠٠/١٩ كنترل

 خطا 
    ٤١٠/١٣  ٢٨ ٤٦٧/٣٧٥ آزمون 

    ٥٢٤/٢١  ٢٨ ٦٦٧/٦٠٢ كنترل

 كل
      ٢٩ ٤٦٧/٤٩٥ آزمون 

      ٢٩ ٨٦٧/٦٢١ كنترل

  
در جدول  همان كه  مي)،  ٥(طور  آزمون  ، شودمشاهده  گروه  تفاوت    )F=    ٩٤٩/٨و    sig>٠١/٠(  ،براي  از  حاكي 

ولي براي گروه    ؛باشدآزمون ميآزمون و پيشدر مرحله پس له رياضي ئدر ميزان حل مس %٩٥معنادار در سطح اطمينان 
آزمون و  درمرحله پيش ، له رياضي درگروه كنترلئميزان حل مس ، دهد كه نشان مي )F=  ٨٩٢/٠و  sig<٠۵/٠(، كنترل

اطمينان  پس سطح  در  معناداري  تفاوت  و    %٩٥آزمون  كنترل  گروه  در  معنادار  تفاوت  عدم  به  توجه  با  است،  نداشته 
دو گروه  له رياضي در  ئحل مستفاوت ايجادشده در ميزان    آيد كه اين نتيجه به دست ميتفاوت معنادار در گروه آزمون،  

 % ٢/٢٤بازي آموزشي تعاملي    تأثير  ،دهدبوده است. مقدار اندازه اثر نشان مي  ناشي از مداخله محقق  ،آزمايش  كنترل و
پاسخمي ميانگين  مقدار  پيشباشد.  مرحله  در  كنترل  گروه  براي  (ها  پس٨٧/١١آزمون  مرحله  در  و   () )  ٢٧/١٠آزمون 
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) ١٣/١٦آزمون () ولي در مرحله پس١٣/١٢آزمون (ها براي گروه آزمون در مرحله پيشباشد و مقدار ميانگين پاسخمي
مس مي حل  نمرات  ميانگين  افزايش  از  نشان  كه  دانشئباشد  رياضي  درگروهله  پس  آموزان  مرحله  بوده آزمون،  آزمون 

مي  ؛است گفت  بنابراين  اطمينان  توان  سطح  در  محقق  ميأ ت  %٩٥فرضيه  برييد  تعاملي  آموزشي  بازي  و  روي    شود 
  مثبت دارد. تأثيرآموزان له رياضي دانشئافزايش مهارت حل مس

  نتايج آزمون لامبداي ويلكز براي بررسي اثر چند متغيري  . ٦جدول 
  مجذور ايتا  سطح معناداري   درجه آزادي اثر   درجه آزادي خطا   F  ارزش   آزمون 

 ٥٣٦/٠ ٠٠٠/٠ ٢٨ ٢ ٥٨٤/١٥ ٥٣٦/٠ اثر ماتريس پيلايي 

 ٥٣٦/٠ ٠٠٠/٠ ٢٨ ٢ ٥٨٤/١٥ ٤٦٤/٠ لامبداي ويلك 

 ٥٣٦/٠ ٠٠٠/٠ ٢٨ ٢ ٥٨٤/١٥ ١٥٤/١ اثر ماتريس هوتلينگ

 ٥٣٦/٠ ٠٠٠/٠ ٢٨ ٢ ٥٨٤/١٥ ١٥٤/١ بزرگترين ريشه روي 

  
نتايج حاكي از    بنابراينو    )sig>٠١/٠(  اثر گروه در متغيرهاي وابسته معنادار استدهد كه  نشان مينتايج آزمون  

اطمينان   سطح  در  معنادار  مهارت  %٩٥تفاوت  ميزان  مسدر  حل  ارتباطي،  رياضي  ئهاي  پسله  مرحله  و  در  آزمون 
بازي آموزشي تعاملي    تأثير  كه  دهد شود. مقدار اندازه اثر نشان ميييد ميأ و فرضيه اصلي تحقيق ت  باشد آزمون ميپيش

  باشد.  درصد مي ٦/٥٣له رياضي  ئمسهاي ارتباطي، حل بر مهارت
 

  گيري نتيجهبحث و 
 يي آموزان ابتدادانش  ي اضيله رئو حل مس  يبر مهارت ارتباط  ، يتعامل  يآموزش  يباز   ياثربخش  اين پژوهش با هدف

آموزان دانش ي اضيله رئو حل مس ي بر مهارت ارتباط ي تعامل يآموزش يبازانجام شد و نتايج نشان داد كه  شهر كرمانشاه 
 زارع و ميراحمدي،  ) (Silver et al,2021ش سيلور و همكاران. اين يافته با پژوهشهر كرمانشاه اثربخش است  ييابتدا

  همخواني دارد. ) ١٣٩١( نسباد و حسينينژسليمان ،  )١٣٩٧(
بايد گفت،   تبيين  تولددرخصوص  از  اوليه پس  سنين  ابتدايي و صرف  ،بازي  ،در  به شكل  ت   اًبيشتر  بر جنبه  أ با  كيد 

بودن با ديگران و گرماي    نيز بتواند   كودك   و   شوند  وارد  دنياي كودك به    تعاملي آن بايد صورت گيرد تا والدين بتوانند
را   والدين    مانند   فيزيكي   تماس  شكل   به  بيشتر  ، تولد  از   پس  اوليه  هاي ماه  در  بازي.  ببرد  لذت  و   كند   تجربهآغوش 

كردن پيشاني و يا مالش  ازش، حتي لمسوت و پا، ندس   ماساژ  زدن،دست  يكديگر،   دست  در  دست  فشردن  دادن،قلقلك
راه جمله  از  است.  ارتباطبيني  توليدشده هاي  صداهاي  انعكاس  سن،  اين  كودكان  با  ديگر  صداهاي    گيري  (حتي 

است تنفس)  مانند  غيربه    ؛غيركلامي  يا  كلامي  انعكاس  مثال،  ازعنوان  استفاده  صورت   كلامي،  به  بم  و  زير  صداي 
تواند باعث تسهيل تعامل شود مانند: بازتاب  ييا خنديدن با هم. انعكاس رفتار كودك نيز م  زدنآميز، زمزمه، سوت اغراق 

  متناوب  برقراري). آميزاغراق  صورت به ترجيحاً  و  احتمالاً( بدني  فعاليت هاي جنبه از برخي يا   آوردن)درفعاليت بدني (ادا
اي بسيار حياتي است؛ لهئشدن و چشم به چشم همديگر دوختن) مسهخير  كردن،نگاه  مانند(  خردسال  با  چشمي  تماس

- اي اختلال طيف اتيسم و يك وسيله مهم براي ارائه و دريافت سيگنالچرا كه نقص در تماس چشمي از علائم هسته
بر اين    .)Wallace & Kronozek, 2017(  د كنهاي اجتماعي است كه نقش اساسي در ارتباطات اجتماعي بازي مي

له رياضي (سطح مفهومي)  ئعملكرد حل مس  ،ندنشان دادخود    ةدر مطالع  )١٣٩١نسب (اد و حسيني ژنسليماناساس،  
شناختي همگرا و جذب  ،آموزاندانش راهبردهاي خودتنظيمي و سبك  آموزش  به  توجه  نيافتبا  افزايش  ولي    ؛كننده 

سبك شناختي    و   خودتنظيمي  آموزش راهبردهاي   به  آموزان باتوجهله رياضي (سطح راهبردي) دانشئمسعملكرد حل
خود  )(Szczygieł,2021ليگيشز.تياف   افزايش  كنندهجذب  و  همگرا داد  درپژوهش  بر    نشان  تعاملي  بازي  حل  كه 

  آموزان، اثربخش است. له در دانشئمس
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اين    بنابراين  ؛معنادار بود  آموزانهاي ارتباطي دانشآموزشي تعاملي بر مهارت  هايبازي  تأثيرنتايج پژوهش مبني بر
پژوهشيافته   (  با  يافته(Silver et al ,2021)   سيلور  و  )١٣٩٩قائدي  تبيين  درخصوص  دارد.  ميهمخواني  توان  ها 

يعني وسيله ارتباطي بزرگسالان    ؛ارتباطي است كه با كلمات  ةهميشه يك وسيل  ،بازي در درمان كودكان  كرد كهبيان
رابطه و وسيل هاباشد. همه درمانقابل مقايسه مي دارند  ةبه يك  نياز  عنوان يك وسيله  ؛ ارتباطي  به  بازي  با    ،بنابراين 

به اهداف تشخيصي و درماني  براي  بازي، زماني كه  تكنيك متفاوت است.  به عنوان يك  تكنيك   ، رودميكاربازي  يك 
بازي عملكرد  ،است.  ميامكان  فراهم  كودكان  براي  را  مختلفي  مي  ؛كندهاي  نقشتواكودك  تمرين ند  را  هاي جديدي 

هيجانات را ابراز كند و ياد بگيرد كه چگونه با خيالات و واقعيات روبرو    كند تجارب جديدي را كسب كند؛سعي    كند؛
كند. آموزش بازي، استفاده از بازي در طول جلسات  العاده مبدل ميدرماني فوق  به يك ابزار  بازي را  ، شود. اين موارد

بين فرآيند  عنوان يك  به  بازي  آموزش  است.  آن درماندرمان  در  است كه  بهآموزش  گرفردي  طور سيستماتيك ديده 
 ,Skaalvik et al(برد  ميكاربه  شناختيهاي شفابخش بازي را براي كمك به مراجعانش در حل مشكلات روان قدرت

اساس،  بر   .)2015 (اين  مطالع  )١٣٩٩قائدي  داد،خود    ةدر  ارتباطيب درمانيبازي نشان  مهارت  مبتلا دانش ر  آموزان 
هاي  بازي بر مهارت  د كهدانشانخود    ةدر مطالع (Silver et al ,2021) ينن. همچاستداشته   اثر اختلال يادگيري به

  است.   ارتباطي، مؤثر
 آموزان، اثربخش استله رياضي دانشئآموزشي تعاملي بر حل مس  هايبازي ديگر پژوهش مبني بر اين بود كه  ةيافت

درخصوص تبيين   همخواني دارد.  )١٣٩٦(  باغدلي و همكاران  و)  ١٣٩٧(  زارع و ميراحمدي  هايبا پژوهش  اين نتيجه  كه
ساعت در    ٢تأثير مستقيمي بر ترشح هورمون رشد كودكان دارد. كودكاني كه حداقل روزي    ،بازيبايد گفت،  اين يافته  

هايي كه زمان مشخصي براي بازي ندارند، آرامش بيشتري دارند و  كنند، نسبت به بچهخانه يا مراكز تفريحي بازي مي
همراه اوقاتي را به آموزش    ، كه بتوانيد در كنار كودك  براي ايند.  شوها بيشتر ترشح ميهمچنين هورمون رشد در آن 

نيازي نيست كه حتماً اسباب او  بازيبازي بگذرانيد،  براي  او هستيد،  هاي خاص تهيه كنيد، همين كه در بازي همراه 
هاي خاص  شناختي، بازي كودك را به صورت بازتابي از الگو  - پردازان رفتاري و رفتارياين اساس، نظريهبر    ت. كافي اس

اي هاي بازي را به عنوان وسيله، فعاليتهاگران داراي اين گرايشبينند. درمانرفتار ناسازگارانه و تفكر غيرمنطقي مي
هاي تغيير و اصلاح  هاي بازي از راهبرد كنند. درمقابل، در طي فعاليتكه نمايانگر احساسات ناهوشيار است، تفسير نمي 

هاي حل  هاي بازي استفاده كنند تا مهارتموقعيتهاي سازگارانه تقويت مثبت نمايند يا از  گيرند تا رفتاررفتار بهره مي
مهارتئمس يا  ساختاري  مقابلهله  موقعيت هاي  همچنين  دهند.  تعليم  را  كنارآمدن  و  تدارك  هايياي  بازي  براي  را 
فعاليتمي تا  رفتار هاييبينند  با  هماهنگ  كه  نمايند  فراهم  كودكان  براي  و  را  مشاركت  همانند  باشد،  اجتماعي  هاي 

  ن چهار ديدگاه نظري متفاوت هستند؛پذيراي تمامي اي  ، برندرعايت نوبت. اكنون افرادي كه آموزش بازي را به كار مي
گيرند  قرار مي هايي گيري، آنها تحت نفوذ حجم وسيعي از اطلاعات حاصل از پژوهشگرفتن نوع جهتليكن بدون درنظر

هاي  عين حال به همان ميزان به تحقيقاتي توجه دارند كه الگودر  دازد و  پرهاي متداول كودكان ميكه به مطالعه بازي
خود نشان    ةدر مطالع  )١٣٩٧(  يراحمديزارع و م  . براين اساس)Sheu et al, 2018(كنند  متنوع بازي را مشخص مي

ارتقا درمانيبازي روش  د كهن دهمي رياضي يادگيري  يبر  توانايي مفاهيم  اين  آموزاندانش لهئحل مس و  بر  است.  مؤثر 
و تعمق    موجب ارتقا  نمودن درس رياضي،  علاوه بر جذاب  درمانيبازي  شود كه استفاده از روشگيري مياساس نتيجه

بيشتر رياضي يادگيري  توانايي مفاهيم  افزايش  ميدردانش لهئمسحل و  همكاران    همچنين گردد.آموزان  و  بيگدلي 
له و خودكارآمدي  ئله رياضي با روش بازي بر توجه، حل مسئمسآموزش حلدهد كه  خود نشان مي   ةدر مطالع  )١٣٩٦(

، اثربخش بوده است. اين پژوهش همانند ديگر تحقيقات انجام شده داراي آموزان مبتلا به اختلال يادگيري رياضيدانش
بود كه نياز به تمركز، دقت    يهاي دبستان كاركردن با بچههاي اين پژوهش، يكي از محدوديتهايي بوده است. محدوديت

ها  آوري دادهزمان جمعو    زمان زيادي را صرف كند   پژوهشگر  شد كهله باعث ميئو حوصله زيادي داشت و همين مس
هاي مبتني بر  له رياضي، از روشئشود، براي ايجاد توانايي حل مسيپيشنهاد مبا توجه به نتايج پژوهش  طولاني شد.  
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در   آموزاندانش  تسلط  و  براي اين منظور جهت تقويت توانايي رياضي  ؛بازي و آموزش بر اساس بازي، بهره گرفته شود
به جاي شيوه شيوه  ،درس رياضي جهت   همچنين  هاي آموزشي سنتي، در نظر گرفته شود.هاي آموزشي بازي تعاملي 

استفاده    و  از عواملي چون يادگيري گروهي   ،هاي ارتباطي كودكان از طريق آموزش مبتني بر بازيتقويت توانايي مهارت
    از اركان آموزشي بر اساس بازي استفاده شود.

  

  مشاركت نويسندگان
 مركـز جـوانرود  نوراميپ دانشگاه    يتيترب  يروانشناسنامه كارشناسي ارشد اسوه فتحي در رشته  اين مقاله برگرفته از پايان

  با موفقيت دفاع شد. ٢٥/١٠/١٤٠٢است كه در تاريخ  
  

  كر و قدرداني تش 
ها در طول فرآيند اجراي پژوهش بر سسه و نهادي حمايت مالي دريافت نكرده و كليه هزينهؤپژوهش حاضر از هيچ م

است. بوده  پژوهشگر  همكاري    عهده  بدون  حاضر  امكانمشاركتپژوهش  بدينكنندگان  نبود؛  كليه  پذير  از  وسيله 
  آيد. كنندگان تقدير و تشكر به عمل ميمشاركت

 

  تعارض منافع
  . »نويسندگان بيان نشده است ازسويگونه تعارض منافع هيچ«
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  منابع 

  ي الملل ن يكنفرانس ب  نياول  ،ياضيدر رشته ر  ييآموزان مقطع ابتدادانش   ير يادگي  زانيبر م  هاي باز   ري تأث  ي). بررس١٤٠٢(  محدثه،  اسدپور
  در آموزش و پرورش، تهران.   تيو ترب  ميتعل  ت،يري مد  يهاپژوهش 

  ش ي هما  نياول  ،حل مسائل  ييو توانا  ياضير  ميمفاه  يريادگيبر بهبود    يدرمان  يباز   ي). اثربخش١٣٩٧(  سيدرضا  ،يد احمري م  اعظم؛زارع،  
  كرمانشاه.    ياضيآموزش و كاربرد ر

  ي اضير  يكسر   ميمفاه  ير يادگيبر    يآموزش  يهاي باز  ريثأ). ت١٤٠٠(  عاطفه  ،ي وسفي  زهره؛،  وررنج  ماهدخت؛پور،  ي ول  طاهره؛سعادت،  
  . محمودآباد  در آموزش و پژوهش مازندران  نينو  يكردها يرو  يمل  شيهما  نيپنجم،  ١  هي ناحي،  چهارم دبستان شهرستان سار 

بر    يشناخت  يهاو سبك  مي خودتنظ  يريادگي  يآموزش راهبردها   يتعامل  ريتأث  ي). بررس١٣٩١داود (  د ينسب، سينيحس  ؛نژاد، اكبرمانيسل
  ، يريادگيو    ياددهيمجله مطالعات    ك،يزيو ف  ياضير  يها در رشته   رستاني آموزان سال سوم دبدانش   ياضيعملكرد حل مسئله ر

٢(٦٣.(   
  .  ٩-١)،  ٢(٤و جامعه،    اتياضي. مجله رياضيدر آموزش ر  ياانه يرا  يهاي ). نقش باز ١٣٩٩(  فاطمه  ،فرشچي

  ت ي ترب  ،يروانشناس  يمل  شي هما  نيسوم  ،يريادگيآموزان با اختلالات  دانش   ياضيبر اضطراب ر  يدرماني باز  ري). تأث١٣٩٩عباس (  ،ي قائد
   .نيقزو  ،يو سبك زندگ

از طر١٣٩٠(  فرشته  ،يبهرام  خسرو؛  د،يرش  يار؛مسيب   ل،صو  يارمحمد ي آموزان دختر  دانش   ياضيدر بهبود نگرش ر  يباز   قي ). آموزش 
   .  ١٣٥-١٢٢)،  ٣( ٣مدرسه،    ي. روانشناسييمقطع ابتدا

  
  



 .Sabzi pour,A, Fathi,o                                                                                                   اسوه فتحي                                  امير سبزي پور،
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