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Abstract 

Background and Objectives: Synergogy is an educational model 

derived from the constructivist approach, whose main foundation is based 

on group and collaborative planning. Synergogy model is the most used in 

teaching location-based courses because of its spatial data structure. The 

foundation of location-based courses is based on geographic content. 

Methods: This research, with an interpretative method based on gathering 

information from library-documentary sources, has investigated the 

synergistic method of teaching place-based courses in the field of social 

science education of Farhangian University. Findings: The findings show 

that the synergistic model with the collaborative lever of the leader, with 

emphasis on the student's working group and the teacher's facilitation, can 

work effectively in memorizing and mentally visualizing spatial data. The 

implementation of the synergy model is step-by-step according to its steps. 

In this way, the teacher acts as a facilitator with guiding, participation-

oriented, knowledge-oriented, trust-building, cohesive and synergistic 

ability.Conclusion: In this inclusive method, by guiding the teacher in the 

self-directed way of a group, through the stages of grouping, definition, 

facilitation, synergization, validation, classification, rotation of concepts, 

sharing and evaluation, he learned the place-oriented course materials and 

by mental imagery, he memorized it permanently. 
 

Keywords: Constructivist, Place- oriented education, Synergogy, Social 
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 چکیده:

آن  گرا است که بنیاد اصلیافزایی الگویی آموزشی برگرفته از رویکرد ساختنهم پیشینه و اهداف

محور به دلیل افزایی در آموزش دروس مکانریزی گروهی و مشارکتی است. الگوی هممبتنی بر برنامه

محور مبتنی بر محتووای غررافیوایی ساختار دادۀ مکانی آن، بیشترین کاربرد را دارد. بنیاد دروس مکان

اسنادی  ایبع کتابخانهاین پژوهش با روش تفسیری مبتنی بر گردآوری اطلاعات از منا :هاروش است.

محور رشتۀ آموزش علوم اغتماعی دانشگاه فرهنگیوان افزایی آموزش دروس مکانبه بررسی روش هم

بور افزایی با اهرم مشارکتی خودراهبر، با تأکیود الگوی هم دهدیمنشان  هاافتهی ها:یافتهپرداخته است. 

ی مکانی هادادهپاری و تصویرسازی ذهنی در یادس تواندیمگری مدرس، ی دانشجو و تسهیلگروه کار

گام بوهصوورت گامافزایی متناسب با مراحول خوود، بهسازی مدل همی عمل نماید. پیادهمؤثربه شیوۀ 

گورا، محور، دانشگر، مشوارکتگر بوا تووان هودایتعنوان تسوهیلکه مودرس بوه گونهنیبد؛ باشدیم

افزایی با هودایت مودرس بوه شویوۀ هم گیری:نتیجه .دینمایمافزا عمل و هم بخشانسجام، اعتمادساز

افزایوی، اعتباریوابی، گری، ایجواد همبنودی، ترریو ، تسوهیلخودراهبری گروهی با طی مراحل گروه

محور را آموختوه، بوا گذاری و ارزیوابی، ماالوب درسوی مکوانبندی، چرخش مفواهیم، اشوترا طبقه

 . کندیمب تصویرسازی ذهنی، یادسپاری پایدار آن را کس
 

 ، علوم اغتماعی.افزاییهم محور،گرا، آموزش مکانسازنده کلیدی: گانواژ
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 مقدمه

تدریس در غامرۀ علمی،آموزشی کشور و انجوام  اثربخشالگوهای  شدنمارحرغم علی

دانشگاه( این امور، درعمول، ابتدایی تا فرا) ی مختل  تحصیلیهاهیپای متردد در هاپژوهش

ا هروش. این باشندیمی سنتی الگوی رایج آموزش هاروشای نیافته و هنوز کاربرد گسترده

 نوع مرینی دانوش گرایی است که انتقالگرایانۀ منابق بر غزوهمبتنی بر رویکردهای مدیریت

. در سوازدیمومنبوع )کتوا ، غوزوه، فویلم و ...( را بوه ذهون فراگیور فوراهم ک یو وسیلۀبه

بودون  امل،کطوربوه یوا باًیتقر گرا، اساس بر این است که فراگیررویکردهای سنتی مدیریت

طریوق  از را آموزشوی پیچیودۀ فراینودهای مدرس و شده است لاسک وارد دانش و آگاهی

توسو   درس ارائوۀ تمورین، یهاکتا  اینترنت، فیلم، درسی، یهاکتا  منابع مختل  مانند

دانوش  بوه کسوب قوادر را فراگیور کوه کندیم مدیریت یاگونهبه آن مانند و مباحثه مدرس،

 . (0930، ترغمۀ نصر و دیگران، 4002)فنستر میچر و سولتیس، نماید 

گوی موقوت گرچه ممکن است این روش در برضی دروس یا مقاطع تحصویلی، پاسو 

)ازغمله دانشوگاه(  ی تحصیلی بالاترهاهیپاولی در  برای آموزش و یادگیری محسو  شود،

تنها منجور بوه ی سونتی نوههواروشی فراگیران )دانشجویان( تکیه بور ساختار ذهنبه باتوغه

یادگیری مؤثر نخواهد شد، بلکه ذهن فراگیور را خسوته کورده، یوادگیری وی را بوه شوکل 

آورد. تجربه نشوان داده اسوت در  ی، بدون علاقه و منابق بر گذراندن واحد درخواهدنییتز

امتحوان محووری(  - حفو  ماالوب )آزموون محووری به دنبالشرای ، غالب فراگیران  این

رویکورد به  بنابراین نیازسپرد؛  خواهند بود و با پایان آزمون، ماالب را به فراموشی خواهند

)مرلم یوا مودرس( بوه یادگیرنوده و تکورار  که انتقال دانش ازسوی یاددهنده استغدیدی 

ن دانش بوا یوادگیری مرنوادار بدهود. ایون تحوول از دیودگاه غای خود را به ساختماالب 

 . (Dev, 2016: 59) دانجاممی 0گراییو سپس به سازنده ییگرارفتارگرایی به شناخت

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Constructivism 
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ی هوادورهگرا ازغملوه الگوهوای نووین آموزشوی بورای تموام الگوی آموزشی سوازنده 

وانسوته در ادبیوات آموزشوی ی اخیور تهاسالتحصیلی، از ابتدایی تا فرادانشگاه است که در 

نظری پیدا نماید. مبانی اصلی این شیوه مبتنی بر مشوارکت لحاظی را حداقل بهاژهیوغایگاه 

 یهاهیوگرایی یکوی از نظرساختنو درگیری فرال مدرس و فراگیر در فرایند آموزش است. 

 یهااخهاست کوه شوامل شو در قرن بیستم 0ییاغتماعی پسانوگرا برگرفته از نهضت فلسفی

 .(Neimeyer & Levitt, 2015) و امور تربیتی است ، ریاضیات، هنر، آموزشیشناسروان

     الگووی تمرکزگورای  ،کوه در آن اسوتی آمووزش سونتی هاوهاین الگو غایگزینی برای شی

 )دویوران، دهودگرای مشارکتی مویساختن ۀی مدیریتی غای خود را به شیوهاوهمبتنی بر شی

0200 :4) . 

 .طلبنودماالوب درسوی موی ۀی مختل  تحصیلی الگوهای مختلفی را غهوت ارائوهاهیپا

آمووز فرالیوت دانشدر دوران ابتدایی تا الگوی  4مبتنی بر مرلممؤثر آموزش که از  یالگوهای

سوالان فراشوناختی بوزر  2منودیوادگیری کنشی بالاتر و یا الگووی هاهپای در 9در یادگیری

افزایانوه کوه در آن اما تجربه نشان داده اسوت الگوهوای ترکیبوی هم ؛ای از آنها هستندنمونه

 ۀمشارکت یاددهنده و یادگیرندگان در یک چهارچو  ساختارمند حرکت نماید بهترین شیو

یادگیری فرال و مشارکتی یوک روش موؤثر نام دارد،  5افزاییاین الگو که هم آموزشی است.

اطلاعات و لذت بیشتر فراگیرنده  ترطولانیآموزشی است که موغب یادگیری بیشتر، حف  

 . (Alton-Lee, 2012: 228) شوداز کلاس می

فضا و  مربوط به مباحث در آن هایی است کهآموزش علوم اغتماعی ازغمله رشته ۀرشت

 هوای. مفاهیم فضایی منابق بر این رشوته در غالوب مکانابدیی آن بیشتر نمود میهایژگوی

. پوشانی غررافیا و اغتماع را سوازمان داده اسوتهم یافته،هوم بیشتری مرنا و مف ،غررافیایی

گرچه سه عامل مهم مکان، زمان و فضای انسوان عناصور اصولی تولیود و بازتولیود روابو  ا

ی مختلوو  هووااسولووی بسووتر اغتموواع در مقی ،(،  0204 )دویووران، باشووندغررافیووایی مووی

 ۀسانی هستند. واحد درسی غررافیوا در رشوترواب  در غررافیای ان ۀکنندنسکونتگاهی تریی

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Post modernism     4. Hitagogy 
2. Pedagogy    5. Synergogy 
3. Andragogy 
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پراکنودگی  و ی مکوانیهوایژگآموزش علوم اغتماعی ازغمله واحدهای درسی است که وی

ایون واحود درسوی  ویژگوی. دیونماها و فرایندها در روی زمین را تبیین می، انسانهادهپدی

، 0204 )دویران،رد نمایش فضایی دا ،علوم مکانی داشته ۀکه شالود استمحور بودن آن مکان

که بتوانود  طلبدخود را میبهمحور بودن این واحد درسی الگوی آموزشی مختص. مکان( 

 مفاهیم مکانی را با تصویرسازی ذهنی برای فراگیر تشریح نماید.

آمووزش  ۀمحور رشتآموزش دروس مکان افزایی درهمپژوهش حاضر به بررسی الگوی 

پرداخته است. سؤال اصلی بر این بنیان استوار اسوت  یا()واحد درسی غرراف علوم اغتماعی

ساختار  تواندمحور تا چه میزان میدر آموزش دروس مکان افزایانههمی الگوی رکارگیکه به

 آموزش واحدهای درسی غررافیا را کارآمد نماید؟

 جغرافیا و آموزش علوم اجتماعی

، عامل محوی  شدیمن یک علم صحبت عنواطور سنتی، هنگامی که از غررافیا بهبه غالباً

ۀ محوی  غررافیوایی پرداختو و سواختهطبیری در ردی  اول توغه قرار داشوت و انسوان را 

، پایۀ غررافیای انسانیبا انتشار کتا   0میلادی فردریش راتزل 0244؛ اما در سال دانستندمی

یون در علووم طبیروی نخست غررافیای انسانی را بنانهاد. در این دوره، نظریۀ تکواملی دارو

شیوۀ تجربی تفاوت فرهنگوی دانان نیز بهکه حتی غررافیطوریطرفداران فراوانی داشت؛ به

(. گورایش 0933)مؤمنی،  کردندیمی طبیری غستجو هایژگیوو تمدنی اقوام را در ارتباط با 

دهندۀ غبوور شووکل 2و تیلووور 9، چرچیوول سوومپل4دانووانی ماننوود راتووزل، هووانتینگتونغررافی

 5گرایویازحود بوه محوی  طبیروی بوه شوکل تریینغررافیایی بود که نتیجوۀ آن توغوه بیش

و  6(؛ اما در فرانسه، ویودال دولابولاش0933گرایی بوده است )شکویی، غررافیایی و محی 

نگوار در مقابل مکتب غبور غررافیوایی قود علوم کردنود و انسوان را چهره 3در امریکا بومن

 گذاری نمودند. گرایی را پایهطبیرت دانسته، مکتب امکان

بووا یکوودیگر منحصوور بووه حوووزۀ  هوواآندرگیووری طبیرووت و انسووان و شووناخت راباووۀ 

زمینوه اههوار نظور  شناسی گروه غدیودی در ایوندانان نماند و با ایجاد علم غامرهغررافی

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Friedrich Ratzel    5. Determinism 
2. Huntington     6. Vidal de La Blache 
3. Churchill Semple   7. Bomen 
4. Frederick Winslow Taylor 
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 0دانوان ترامول علموی برقورار کردنود. امیول دورکویهمنمودند و برخوی از آنوان بوا غررافی

دانان فرانسوی و آلمانی دراز کرد و بوه انتشوار ی غررافیسوبهدست همکاری  شناسرهغام

ی هاگروهشناسی پرداخت. پرداختن به مسائل مربوط به انسان و محی  و نقش مجلۀ غامره

ی غررافیایی در این مجلوه، منجور بوه ورود همکواری علوم اندازهاچشماغتماعی در ترییر 

ی مباحث مکوانی و ختگیآمدرهمه مرحلۀ نوینی شد که حاصل آن شناسی بغررافیا و غامره

 فضایی دو رشته در همدیگر تا عصر کنونی است. 

یی علمی عصر کنونی در غهت ترمیق بخشوی علوم، گراتخصصی هاشرفتیپموازی با 

ی هاشواخهی مختل  بوا یکودیگر، موغوب پیودایش هارشتهرویکردهای پیوندی و تراملی 

نمانود،  ریتوأثیبوغودآمده تنها از رویکرد بهدانشی گردید که غررافیا نهنعلمی ماالرات میا

ی غدید علمی شد. در غریان چنین تحولاتی، غررافیوا هادگاهیدو  هاشیگراگذار بلکه پایه

ی و غررافیاشوناختی موقریوت و غایگواه خوود را شناختغامرهی هادگاهیدعنوان پلی بین به

نه برمبنای نووعی سولاۀ طبیروی )غبرگرایوی محیاوی( و نوه اسویر که استوارتر نمود؛ چنان

؛ بلکه هر دو را در ترامول و ردیگیمغبر اغتماعی( قرار ) فردیت گریزناپذیر علوم اغتماعی

 (4 شمارۀ شکل)( 03: 0924)ضیا توانا،  دهدیمهمکاری عقلایی به هم پیوند 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 (1321ضیا توانا، ) ی و سطوح مرتبط با آن: تبیین قلمرو جغرافیای اجتماع1شکل شمارۀ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Émile Durkheim  
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ها دارای واحدهای درسی مشتر  هستند دانشگاهی، برخی رشته یهارشته ۀدر مجموع

برخوی واحودهای  ،مثوال عنوانبوه ؛باشدیای مرشتهاشترا  ناشی از فرایندهای میان این که

، یامناقوه ۀتوسورمانند شهرسازی، علوم اغتمواعی، غررافیوا، مرمواری،  ییهادرسی رشته

از  تناسوب محتووایی دارنود. ،آنوان یارغم تفواوت ماهیوت رشوتهعلی ،و غیره یشناسنیزم

، اندداشوتهی در ترامول علموی بوا یکودیگر قورار اشوهیرسواختاری و طوربوهیی که هارشته

ی علوم اغتماعی و غررافیا هستند که در بستر مفاهیم فضا به هم پیوند خوورده، بوا هارشته

ۀ دهندشوکلگرفته در بستر مکوانی و رفتارهوای . مسائل اغتماعی شکلشوندیمرکیب هم ت

فضا موضوعی است که هوم در علوم غررافیوا، در مقیواس غررافیوای اغتمواعی و هوم در 

 .  شودیمیابد و تبیین شناسی اساس میغامره

تواری  در ی علوم غررافیا، علوم اغتماعی و هارشتهدر نظام آموزشی دانشگاه فرهنگیان 

کوه دارای واحودهای  شووندیموشوناخته « گروه ماالرات اغتمواعی»بستری مشتر  با نام 

. یکی از واحدهای مشتر  رشتۀ آموزش علووم اغتمواعی دانشوگاه باشندیمدرسی مشتر  

. شودیمواحد نظری ارائه  4فرهنگیان، درس غررافیا و غررافیای انسانی است که در قالب 

ی مانند چه چیز؟ کجا؟ چرا آنجا؟ چگونوه بوه سؤالاتدرس در پاس  به ساختار مفهومی این 

ی کرد؟ ترادل محی  چگونه حفو  شوود؟ برداربهره؟ چه اثراتی دارد؟ چگونه دیآیموغود 

کننودۀ مفواهیمی ماننود عناصور زمانی؟ شکل یافته است. ایون درس تبیین کسی و چه و چه

محوی  غررافیوایی، روابو  متقابول انسوان و  ساختانسانی هادهیپدطبیری محی  زندگی، 

ی مختل  شناخت محی  غررافیایی، مخاطرات محی  زندگی، مخواطرات هامهارتمحی ، 

. برای این واحود درسوی، باشدیمی سرزمینی و مسائل سرزمینی کشور هانرمت، هانیسرزم

شودۀ یکپارچوه وغوود نودارد و مودرس بایود از منوابع مختلو   منبع مشوخص و ترریو 

شوده بورای ایون درس شده در سرفصل و سایر منابع استفاده نماید؛ ولی مفاهیم ارائهترری 

ی سونتی، اثربخشوی لازم را نودارد و هواروشکنندۀ محتوایی است که تودریس آن بوا تبیین

 گرایی است. نیازمند الگوی مشارکتی مبتنی بر سازنده
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 اجتماعیدر آموزش علوم  افزاییهمجغرافیا بر پایۀ آموزش 

ی مکوانی هوادادهعمده مباحث درس غررافیا در رشتۀ آموزش علوم اغتماعی، مبتنی بر 

ی مکانی اسوت. مباحوث هایژگیوی سنجش آنها ناشی از هامشخصهکه  طوری؛ بهباشندیم

ی مختلو  هاشیگرادهندۀ اطلاعاتی از غررافیای طبیری و انسانی در  درسی غررافیا، ارائه

. باشودیمواصلی آن مبتنی بر پراکندگی و توزیع محتوا در بسوتر مکوان  است که زیرساخت

ی، تصویرسوازی ذهنوی مکوان و امکاشوفهی، امباحثوهآموزش دروس مکانی، به دلیل نیواز 

شرایای را فراهم افزایی افزایی است. هممسائل مکانی نیازمند الگویی مشارکتی مبتنی بر هم

گری و ددهنده به فراگیر منتقل شوود؛ اموا نقوش تسوهیلکه مسئولیت یادگیری از یا دینمامی

افزایوی گروهوی دارد. همافزایی هم ۀشد ای را بر راهبُرد طراحیهدایت یاددهنده اثر سازنده

است. نقش مودرس در ایون روش افزایانه همی هاهای بسیار مهم در طراحییکی از مهارت

 افزاهمهای ت. آنچه یادگیرنده در گروهدادن خاوط راهنمای مفاهیم استسهیل امور و نشان

 به خاوط راهنمای ارائه شده است.  یادگیری باتوغه ۀنتیج ،دهدانجام می

گری و هودایت را بوه ها مدرس است که تسهیلواس  درون و میان گروه ۀمحور و حلق

برخلاف این تصور که مدرس نقوش اصولی آموزشوی خوود را در ایون  نعهده دارد؛ بنابرای

بوازخورد آموزشوی  ،آموزش به عهده داشته ند، نقش مؤثر را در فرایدهداز دست می روش

بسا مدرسوی بوا گری و هدایت ارزیابی خواهد نمود. چههای تسهیلبه روشمؤثر را باتوغه

وزشوی نتوانود بوازخورد آم ،گری ناکافی یا ناکارآمودها، هدایت و تسهیلتوغهی به گروهکم

یوادگیری  ،محوور هوای مکواندر مقیواس داده .اورددسوت بیوسی بهمؤثری را از مفاهیم در

یوادگیری فراگیور را بوه  نودو فرای اسوتکواربردی  اربسیافزایی هممشارکتی مبتنی بر دانش 

سوازی ایون روش در نظوام آموزشوی نماید. مراحول پیادهسمت اثربخشی پایدار هدایت می

 :باشدمحور به شرح زیر میدروس مکان

افزایی آمووزش غررافیوا، سازی الگوی همگام اول در مسیر پیادهی راهنما: زساگروه. 1

ی کوچوک دو هاگروه. در این مرحله، مدرس ابتدا با تشکیل باشدیمبندی دانشجویان گروه

را بوه دانشوجو داده، از  دواژهیوکل صرفاًتا چهارنفره و تریین خاوط راهنمای مفاهیم درس، 

ی مکوانی موضووع درس هوادادهگروهی به بررسی ن و میانبا مشارکت درو خواهدیموی 
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، بوه هوادادهبپردازد. چهارچو  ابتدایی و انتهایی بررسی مکانی به لحاظ ساختار اطلاعواتی 

. شیوۀ باز در نظام دانشوگاهی باشدیمدو شیوۀ باز و بستۀ هدفمند و ماابق با اهداف درسی 

 و متوساه( کاربرد دارد.  و شیوۀ بسته بیشتر قبل از دانشگاه )ابتدایی

ی مکانی وغود دارد، به بررسوی هادادهاطلاعات و  که ییغادر شیوۀ باز، دانشجویان تا 

پردازند تا به نقاۀ اشباع اطلاعات مکانی برسوند. در ایون شویوه، دانوش موضوعی مکان می

طلاعوات ی اهاچوهیدری غدید و بازشدن هادادهموضوعی مکان، اشباع شده و نیاز به تولید 

ی هوادادهو آزمایش بیشوتر  در کش ۀ مضاع ، سری زیباانگگیرد و فراگیر می مکانی شکل

به ابزارهای مرتب  دارد. شیوۀ باز بررسی اطلاعات مکانی مناسب و مؤثر برای مکانی باتوغه

لحاظ ی تخصصوی اسوت کوه در آن دانشوجو بوهفرادانشوگاهفراگیران مقاطع دانشوگاهی و 

بوه چنوین بسوتری را دارا  نهوادنگاممحتوای آموزشی، آمادگی اولیه بورای ساختار ذهنی و 

 .  باشدیم

مررفی و تشخیص منوابع اطلاعواتی مرتبور، منجور بوه افوزایش اعتبوار تعریف منابع: . 2

. ترریو  بوردیموشوده را بوالا ی گردآوریهوادادهماالرات مکانی شوده ضوریب اطمینوان 

و استفاده از منابع مرتبور علموی، ماننود مقوالات و  اطلاعات مکانی آوردندستبهچگونگی 

ی هواگاهیپامحور )ی مکوانهاوبگاهشده )مانند نقشه(، ، اسناد ثبتنامهانیپای مرتبر، هاکتا 

اطلاعات مکانی( منجر به ارائۀ بروندادهای منابق بر واقریت مکانی شده، ماالوب را اعتبوار 

مکانی، اشتباه در مررفی و کشو  منوابع درسوت  یهادادهبه حجم فراوان . باتوغهبخشدیم

ی دانشجویی است تا اطلاعات مکوانی هاگروهگری استاد و غستجوی مداوم نیازمند تسهیل

 دارای ضریب اطمینان بالایی باشد. 

اسوتاد( در ) ی مکانی، حضور مؤثر مودرسهادادهافزایی مرحلۀ سوم هم گری:تسهیل. 3

ی کواربردی هادواژهیوکلۀ خاووط راهنموا و کنندارائهکننده، لعنوان تسهیفرایند یادگیری به

است. نیاز است که مدرس اطلاعات علمی لازم را نسبت به مفاهیم موضوعی داشته باشود. 

ی شده، مدرس را با چوالش اعتمادیبضر  علمی مدرس ممکن است منجر به ایجاد حس 

روز را ی بوههادادهاطلاعات و واقع، مدرس باید  در مدیریت علمی کلاس مواغه سازد؛ در

 را در اختیوار فراگیور قورار داده، هادواژهیوکلدربارۀ موضوع درس، داشوته باشود توا بتوانود 
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 گری را انجام دهد.تسهیل

تقسیم کار و مشارکت گروهی فراگیوران و ایجواد انسوجام  گروهی:درون 1افزاییهم. 4

ی ارتباط دوستانه ریگشکلاین مرحله )اغتماعی و تکلیفی( گام بردی است. ضرورت اولیۀ 

، از بوروز هواگروهگری مدرس است. پایش و ارزیوابی مسوتمر اسوتاد از عملکورد و تسهیل

 توانودیموی و ضر  برضی افوراد گوروه کارکمبرضی از خااهای ناشی از عدم همکاری، 

کواری و گروهی شورط اولیوۀ اداموۀ همدرون ییافزاهمبخشد. ایجاد  ارتقاعملکرد گروه را 

 یادگیری مشارکتی است. 

ی مکانی از منابع مختل  فارغ هادادهگردآوری  ی و اعتباریابی دادۀ مکانی:گردآور. 5

ی و موضووع درسوی، بندمیتقسبه از میزان اعتبار آن، در این مرحله قرار دارد. فراگیر باتوغه

ی مرتبور، اقودام بوه ای، اسونادی و تارنماهواطریق بررسی منابع مختل  مکتو  کتابخانه از

 .دهدیمگردآوری اطلاعات مکانی نموده سبد اطلاعات مکانی را تشکیل 

بنودی اطلاعوات موضووعی مکوان موردبررسوی و طبقه ی مکاانی:هادادهبندی طبقه. 6

شووده نیازمنوود کووار گروهووی اسووت تووا بووا آوریی غمعهووادادهبووازبینی میووزان اعتبووار 

شده بین افراد گروه و بررسی داده از اعتبوار و ارتبواط یآوری غمعهادادهگذاشتن اشترا به

ی غیرمرتب  و یا فاقد اعتبوار هادادهآن با موضوع درسی اطمینان حاصل شود. در این فرایند 

 .  کنندیماز سبد اطلاعاتی غدا شده، به سبد غیرمرتب  یا نامرتبر انتقال پیدا 

صوورت وسو  هموۀ افوراد گوروه بهشوده ت بندیی مکانی طبقههاداده :چرخش داده. 7

قرار گرفته، مفاهیم و نکات کلیودی آن اسوتخراو و محتووای آن در  ماالره موردچرخشی، 

 ارائوهقابلنگار، فیلم و غیوره( ی متنوع )غداول تفسیری، گزارش، پوستر، پردههاروشقالب 

در  توانودیمو. مشارکت همۀ افراد گوروه، بوا توغوه بوه هرفیوت و توانوایی افوراد، گرددیم

 ی مکانی، مؤثر عمل نماید.هادادهاستخراو و ارائۀ چندروشی 

توس  همۀ افوراد  هاگروهارائۀ ماالب به یکدیگر و سپس به سایر  اشتراک گذاشتن:. 8

دهنودۀ نتوایج مشوارکت گروهوی( غودای از اینکوه ارائهگروه )متناسب با تقسیم کوار درون

؛ ضومن اینکوه سوایر کنودیموبیشتر  هاآموختهبه ۀ افراد گروه را نسبت زیانگگروهی است، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. synergy 
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ی مکوانی بوه دلیول هوادادهو در چنین حالتی،  شوندیم مندبهره موردنظراز ماالب  هاگروه

 تصویرسازی ذهنی مکان را بیشتر نماید. دنتوانیمایجاد بستر ارائه، 

روه بوا توغوه افزایی مکانی، ارائۀ نهایی عملکرد گدر چرخۀ هم ارزیابی و بازخورد: .9

، گرافیوک مورداسوتفاده)مانند: نووع ارائوه، ابزارهوای مکوانی  هادادهبه نقاط ضر  و قوت 

ی و ریپذمشوارکتبصری(، میزان تصویرسازی ذهنی و پایوداری محتووایی مفواهیم، میوزان 

گروهووی ارزیووابی خواهوود شوود. نتووایج ارزیووابی راهگشووای اصوولاح و پویووانمودن  انسووجام

 (. 9 شمارۀ )شکل باشدیمی بردی هایریادگی

 محور افزایی درس مکانعملیاتی الگوی همـ مدل مفهومی  :3 شمارۀ شکل

 جغرافیا در آموزش علوم اجتماعی
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  پژوهش ۀنیشیپچهارچوب نظری و 

کوه بوا حضوور مودرس در  شوودمی گفتهی آموزشی هاتتدریس به آن قسمت از فرالی

آموزش است و همچون آموزش یک سلسوله  . تدریس، بخشی ازافتدکلاس درس اتفاق می

و هدفش ایجاد شرای   ردیگرا دربر می شده یطراح شپی مدار و ازی منظم، هدفهاتفرالی

 ۀوسویلی آموزشی کوه بههاتمالو  یادگیری از سوی مدرس است. به آن قسمت از فرالی

وغوه تودریس هیچ بوه ،ردیوگها و بدون حضور و ترامل مدرس با فراگیر صورت میرسانه

 گفت توانیم دیگر، عبارتبه دارد؛ تدریس ازتر عام ؛ بنابراین آموزش مرناییشودگفته نمی

 ترری  در خاص ویژگی چهار. نیست تدریس آموزشی هر ولی آموزش است، تدریسی هر

 اسواس بر فرالیت فراگیر، و مدرس بین ترامل از وغود است عبارت هک وغود دارد تدریس

 ایجواد انوات وکام و موقریوت بوه باتوغوه منظم شده، طراحی تریین پیش از و مرین هدف

 نتیجه، ؛ در(Espinosa, Monterola & Punzalan, 2013: 2)یادگیری  تسهیل و فرصت

 هکو گفوت تووانیمو باشد، یاد نگرفته چیزی فراگیر مدرس، یهاتیفرال انجام از پس وقتی

 . (Judson & Egan, 2012: 38)است  نگرفته صورت تدریس

 رخودادهای در آن ردکارکو اهمیوت هک مدارهدف است عملی مفهوم ارادی، در تدریس

 ریکف نظام تنهاتدریس نه دیگر، عبارتبه دارد؛ مدرسان باور و موقریت به بستگی آموزشی

 ،شوودیمو هودایت شوده تریین پیش از یهاهدف وسیلۀبهکه  را آنها ردکعمل هکبل مدرسان

 یهوامهارت یادگیری و رکتف یهاروشو  ریکف نظام تدریس، فرایند در. زدسایم مشخص

 & Foster)گرفتوه اسوت  براسواس چنوین هودفی شوکل نیز مختل  یهانهیزم در فراگیر

Whittington, 2017: 98) . 

متفاوت باشد. درنهایت ارتباط مدرس و  تواندیمبه نوع رویکرد  اهداف تدریس باتوغه

شوود که در آن زمینه به نوع و نحوۀ ارتباط مدرس و فراگیر پرداخته می فراگیر مارح است

کنود و اثور ای بوا فراگیور ارتبواط برقورار میتا این مهم حاصل شود که مدرس با چه شویوه

به اهداف تدریس، الگوهای متفاوتی برای تودریس در  می نماید. باتوغه ندهیفزایادگیری را 

ی تودریس نشوان هاوهیشویلی وغود دارد. نگاه فرایندی بوه ی مختل  تحصهاهیپاو  هانظام

ی سونتی هاوهیشوبستر تاریخی آموزش، در مراحل سیر خود از الگوهایی مبتنی بور  دهدیم
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و  خودمحووربوه الگوهوای  (منبوعک یو از دانوش نووع مروین )انتقوال 0محور مدیریتیتخته

حرکوت کورده  2افزایویمو ه 9، خودهودایتی4گریی آموزش و پرورش، تسهیلگرامشارکت

 است. 

سوه  ،ی تودریسهواافتیره، در کتابی با عنووان 4002در سال  5ر و سولتیسیچم فنستر

عنوان یوک ؛ رویکرد اغرایی که در آن مدرس بوهدنکنیرویکرد مهم در تدریس را مررفی م

ی بور توغهقابولگر است که در آن مدرس تأکید ؛ رویکرد دوم رویکرد تسهیلنگردیممدیر 

ی اسوت و در آن شیآزاداندی قبلی فراگیر دارد و رویکرد سوم که رویکرد مبتنی بر هادانسته

، 4002)فنسوتر میچور و سوولتیس،  گذاردیممدرس ذهن یادگیرنده را برای در  ماالب آزاد 

 . (0930ترغمۀ نصر و دیگران ، 

 

 

 

 
 
 
 
 

 

 

 

 
 

 کلی ی تدریس در مقیاسهالفهؤم: 1شکل شمارۀ 
 

 )میررحیموی،است  یادگیری تحقق برای تلاشی و وپرورشآموزش مرکزی تۀهس تدریس

تجربوی که استیلای رویکرد  دهدای نشان میشواهد گسترده. (26: 0204، ریاحیه و زادخبری

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Pedagogy     4. Synergogy 
2. Andragogy     5. Fenstermacher & soltis 
3. Heutagogy 

های لفهؤم
 تدریس

 روش
 )فن و اسلوب تدریس(

 شناخت از فراگیر
)در زمان و خارج از زمان 

 کلاس(

 دانش
 )میزان اطلاعات علمی(

 اهداف
 )مقصد نهایی درس(

 ارتباط
در نوع و نحوۀ ارتباط با فراگیر )

 کلاس(
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انفروال فراگیوران و افوت نشواط و پویوایی در  ۀی آموزشی، زمینها در محی 0گراییو اثبات

بقوای  ،حوالتی چنوین . در(443: 0935 دزاده و صالحی،مّ)محمراکز آموزشی را رقم زده است 

های درسی بر ماالب مندرو در کتا  تکیه با و تربیت، از طریق آموزش سنتی و نظام ترلیم

دانش و محور دانسوتن مرلوم  ۀعنوان موغودی مایع و گیرندآموزان بهبه دانش یستنو نگر

ی آمووزش هاوهنیست. شوی پذیروزی امکانتربیت، در دنیای پرشتا  امر و در غریان ترلیم

 کنودآور ایجاد مویانگیز، محی  آموزشی ملالبرهای بحثسنتی، به دلیل عدم طرح موضوع

. غایگزین کوردن الگوهوای غدیود آموزشوی گرچوه اموری (000: 0935 )بهرنگی و نصویری،

ای را بهینوهنتوایج  ،ولی در سیر زمانی خود منجر به مالوبیت یوادگیری شوده ،بر استزمان

 . آوردپدید می

تحولی عمیق در آمووزش ر  داده اسوت کوه فراینود یوادگیری را از  ،های اخیردر سال

 و روز متخصصوان ترلویمبوهکشوانده اسوت. روز یمحوور به سمت یادگیرنده یمحورمرلم

عنوان نود کوه مرلوم )مودرس( بوهاهای مختل  به دنبوال رویکردیتربیت در حوزه و رشته

گرایی . رویکورد سوازنده(4: 0936فر، )باقریان آموزش ۀدهندانتقال نهکننده هاهر شود تسهیل

آمووزش  ۀغدیودی را در حووز ۀهای سنتی، عرصوکه با شکستن حصار روش استروشی 

گری مودرس که اساس آن بر مشارکت و خودمحوری یادگیرنوده و تسوهیل دینمامارح می

 است. 

نقش مدرس یا مرلم ایون نیسوت کوه فقو  اطلاعوات را گرا، در محی  یادگیری سازنده

بلکوه او بایود محوی  را طووری مهیوا نمایود کوه  ؛موضووعی خواص تودار  ببینود ۀدربار

)یمینوی و های فرال و مرتب  مرنایی را برای موضوع خلق کنند یادگیرندگان از طریق تجربه

 ازتا خود دانش موردنی شودمیگرا یادگیرنده تشویق . در رویکرد سازنده(03: 0936نیا، باقری

سوه  ۀدر تشریح رویکرد سوازند (0332) . دیوید لبو و واگر(Janjai, 2012)خود را بسازد 

اهرم کلیدی تشویق یادگیرنده بورای مشوارکت در فراینود یوادگیری، اطمینوان از انتقوال بوه 

هوای فرالیت گرا را لازم وی ضروری توس  یادگیرنده و ارزیابی یادگیری سازندههاتموقری

 دنودههای فراشناختی را اساس کوار قورار مویتوانایی ۀتوسر ،یادگیری را خودراهبر دانسته

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Positivism 
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(Lebow & Wager, 1994: 2)گرایی سواخت دانوش مسوتلزم سواخت ،. در این نگورش

آموزش، در  و سوازندگی را یکپارچوه  ،عمیقی است که اساساً با دانش سنتی متفاوت بوده

، سوازگار و رپوذیانرااف تربیوت و ترلیماددهندگان )مدرسان( با اغرای ی گیرد ومیدر نظر 

 & Hong, Lin) ندکنمی ممکنبهبود مستمر کلاس درس را  ،درگیر آموزش شده ،اکتشافی

2019: 3Lee, )گرا را سواختن ، ترلویم و تربیوتهنجارگرایی یادگیری در 0. سورینا کریستا

بدیل گزارش ذهنی به عینی، اقدام آموزشی پایودار اصل خودآموزی یادگیرنده، ت شامل چهار

هودف روش  ،کوه در آن دانودگوذاری ذهنوی واقریوت عینوی مویو کارآمد و اصول ارزش

سیسوتم درونوی یادگیرنوده و محوی  بیرونوی طبیروی، اغتمواعی،  تگرا در  واقریسازنده

آموزشوی پیودا  به آنها ذهونیادگیرنده نیز باتوغه و استاقتصادی، فرهنگی، مذهبی و غیره 

گرا باید مشارکت فرال و یادگیری عمیوق را . کلاس سازنده(Cristea, 2015: 759) کندمی

 ,Dsilva)غای یادگیری ابتودایی مونرکس کنود وپاس  بهاز طریق رویکرد مبتنی بر پرسش

2010: 78) . 

گرایی اسووت کووه ترکیبووی از بهتوورین سوواختن ۀیکووی از رویکردهووای نظریوو افزایوویهم

رفع ایورادات دو روش  ،حالنو درعی گریتسهیلو  ترلیم و تربیتی رویکردهای هایژگوی

 9و غوان مووتن 4توسو  رابورت بلیوکم. 0322در سال  ،بارنمذکور بود. این اصالاح اولی

کوه در  دانودمند برای یادگیری میعنوان یک رویکرد سامانرا به افزاییهممررفی شد. موتن 

در ایون . آموزنوددیگر موییکواز  افتهتراملات ساختاری ۀه شیوی کوچک بهامآن اعضای تی

شدن حرکت  سوی کارگاهیبه دغامره به یک محی  فناورانه نیاز دارد و آموزش بایدیدگاه 

 نماید. 

لازم را بوه فراگیوران بدهود و ناکارآمودی نظوام  ۀآموزش رسمی نتوانسوته اسوت انگیوز

ادگیرنوده اسوت. در ایون برهوه نیواز اسوت ی رواب  مدرس و یهایژگآموزشی ناشی از وی

د و نقاط ضر  هور دو رفوع وموغود پیدا ش گیریتسهیلو  تربیت و ترلیم غایگزینی برای

و محوور مرلم وتربیوتترلیمی هوایژگووی نتوریشود. نیاز است روشی شکل گیرد کوه مهم

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Sorina crista 
2. Robert Blake  
3. Mouton 
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سواختار ایون . داشته باشدنیک را  محدودیت هیچ ،حال نگیرد و درعی را دربر گیریتسهیل

شورایای  ،است که از طریق قادر ساختن فراگیران به کسب دانش مدون افزاییهمغایگزین 

لازم بورای کسوب  ۀو انگیوز افتوهی شکه درگیری و ترهد فراگیور افوزای آوردوغود میرا به

 .(53، ال : 0204)دویران،  آموزش فراهم شود

ه در آن آموزش مبتنی بور یادگیرنوده مبتنی بر روش یادگیری مشارکتی است ک افزاییهم

دیگر یکوو ملوزوم  لازمسه عنصر مشوارکت، درگیوری و ترهود  ،است. در این نوع آموزش

تقریبووی رشوود  ۀمناقوو ۀ. مبووانی نظووری ایوون روش از نظریوو(2: 0936، فر)باقریووان باشووندمووی

 9سواختارهای مبتنوی بور هودف داو ۀ، و نظری4شناختی ویت را بس  ۀ، نظری0ویگوتسکی

. یوادگیری مشوارکتی فراگیوران را نسوبت بوه (30: 0932)موسوی و سرداری،  ردیگنشئت می

از یوادگیری  2بوازخوردو شانس مشارکت در گفتگو و دریافت  کندمی ریپذتدانش مسئولی

عقاید خوود را  ،خودراهبری شده ندفراگیران وارد فرای ،طریقو ازاین سازدخود را فراهم می

گروهی مستقیم نسبت به اهداف مشتر  هدایت  افکار خود را ازطریق کاریا  دهندمیترییر 

 . (Sultan & Hussain, 2012: 35) کنندمی

غای انتظوار منفرلانوه یادگیرندگان خودراهبر، افرادی فرال و خودغوش هستند کوه بوه

دار . یوادگیری آنهوا هدفمنود و مرنوارندیگمی دستبرای یادگیری واکنشی، ابتکار عمل را به

افراد در  گونهنپایداری و تداوم خواهد داشت. ای آنان یریادگبالا، ی ۀبه انگیزاست و باتوغه

خودانضوباطی در یوادگیری خوویش سوود  نودهستند و از فرای رتریپذتزندگی خود مسئولی

. چنین فراگیرانی نیازهای یادگیری خوود را تشوخیص (Williamson, 2007: 67) برندمی

نشوان داده اسوت  همکاران و 5ماالرات هالر .روندکردن آن پیش می برطرفبه سمت  ،داده

 نظور و هوم از ،کلوی یادگیری مشوارکتی نسوبت بوه الگوهوای آموزشوی رایوج هوم ازنظور

انتقوال  نودبوودن یوادگیری ترواملی از فرای از مزایایی برخوردار است و بر بهتور ،اختصاصی

مجمووع، بوه نظور  . در(Haller et al, 2000: 286) شووداطلاعوات تأکیود موی ۀطرفوکی

افزایانه که در آن مشوارکت یاددهنوده و یادگیرنودگان در یوک الگوهای ترکیبی همرسد، می

 آموزشی است. ۀچهارچو  ساختارمند حرکت نماید بهترین شیو

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Vygotsky     4. Feedback 
2. Wite rock      5. Haller 
3. Dodge 
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 روش

هوای )متوون( بنیان این تحقیق بر مبنوای روش توصوی  و تفسویر موتن مبتنوی بور داده

ها با استفاده از منابع مختل  مانند کتا  و مقالوه، است. دادهیافتهاسنادی شکل - ایکتابخانه

آوری و تفسیر موتن بوا غمع ،آموزش علوم اغتماعی ۀهای مصو  رشتو سرفصل نامهنآیی

محور و سواختار سازی صورت پذیرفته است. ساختار عام پژوهش بر دروس مکوانخلاصه

آمووزش علووم  ۀعنوان یکی از واحدهای درسی رشوتخاص آن بر واحد درسی غررافیا )به

ای و تجوار  هوای اسونادی و کتابخانوهبوه داده توغوه بوا ،اغتماعی( تمرکز دارد. درنهایت

گام تشریح و مدل بهصورت گامبه افزایانههمالگوی طراحی  ،آموزشی و پژوهشی پژوهشگر

 آن ترسیم شد. 

 گیرینتیجهبحث و 

ر در نوع و نحوۀ ارائۀ برنامۀ درسی و ترییر ساختارهای تدریس در نظام دانشگاهی، تریی

ی دانوش  نودیفرامحور اسوت. سویر گرا به مشارکتلازمۀ چرخش رویه، از تدریس مدیریت

گرانه و سوپس تربیت تسوهیل و تربیت استادمحور به دانش ترلیم و یادگیری، از دانش ترلیم

فزایانوه نشوان از توسورۀ تودریجی سواختارهای اوتربیت همترکیب آن با مفهوم دانش ترلیم

 ژهیوبوههای نوین در مقواطع مختلو  تحصویلی، از آموزش سنتی به روش و گذرآموزشی 

 .  باشدیمدانشگاه، 

یی وغوود دارنود کوه هوادرسی مختلو ، هاشیگرای دانشگاهی در رشته و هانظامدر 

ریزی درسوی مشوتر  نیوز ضمن داشتن اشترا  مفهومی و سواختاری، دارای ابرواد برناموه

ۀ کننودلیتکم ،شووندیموای شوناخته رشوتهی میانهوادرسکه با نوام  هادرس. این باشندیم

ای مشوتر  بوین رشوتۀ رشوته. از غملوۀ ایون دروس میانباشوندیمساختار محتوایی رشته 

محور هستند که مبانی اصلی آنها غررافیایی اسوت و غررافیا و علوم اغتماعی، دروس مکان

 اند. ۀ علوم اغتماعیکنندلیتکم

دلیل محتوای مکانی خوود، هموواره در تضواد بوا الگوهوای سونتی محور، بهدرس مکان

محوری درس غررافیوا دریافوت و تصویرسوازی ذهنوی آموزش بوده است. سواختار مکوان

افزایی مبتنوی بور رویکورد ساخته است. الگوی هم ریانکارناپذماالب در فراگیر را ضرورتی 
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ای برای آمووزش ی مشارکتی، خودراهبری گروهی، شرای  بهینههااهرمبر گرا، باتکیهختنسا

 . آوردیممحور مانند غررافیا فراهم دروس مکان

گرایی این پژوهش با بررسی رویکردهای مختل  تدریس و با تشریح رویکورد سوازنده

به نقش ایون  پرداخته، افزایی آموزشعنوان رویکرد مالو  آموزش، به تشریح الگوی همبه

 دهودیموپردازد. نتایج ماالره نشان محور میالگو در مالوبیت بخشی آموزش دروس مکان

ی موغوود هاهیورومحوری با که درس غررافیا در رشتۀ آموزش علوم اغتماعی با پایۀ مکان

اثر مالو  بر یوادگیری داشوته باشود؛ در نتیجوه، نیازمنود  تواندینمآموزش )روش سنتی( 

گرا است که بتواند مالوبیت یوادگیری را ارتقوا سازی الگویی منابق بر رویکرد سازندهپیاده

 دهد. 

ی آموزش مشارکتی به شویوۀ بندمرحلهافزایی با الگوی هم دهدیمی نظری نشان هاافتهی

دادهای بهتری ارائه دهد. ایون الگوو محور بروندر آموزش درس مکان تواندیمی خودراهبر

گری به مدرس و نقش کاوشگری به فراگیر )دانشجو( راهبرد آموزشوی ۀ نقش تسهیلبا ارائ

گری و هودایت، تسوهیل، بندی، منوابع اطلاعواتیرا با شیوۀ مشارکتی، مبتنی بر مراحل گروه

گذاری و بووازخورد، بنوودی، چوورخش مفوواهیم، اشووترا سووازی، اعتباریووابی، طبقههماهنگ

افزایوی در مقیواس عوام، ژوهش این است که الگوی هم. نتیجۀ کلی پکندیمی گذاراستیس

 نیموؤثرتری دارای ماهیوت مکوانی، هوادرسبرای تمامی دروس و در مقیاس خاص، برای 

 .  باشدیمالگوی آموزشی غهت یادگیری پایدار ماالب 

این الگو توانایی با ترویج خودراهبری فردی و گروهوی بوا اسوتفاده از هرفیوت و تووان 

بدیل هرفیت بالقوۀ یادگیری وی به فرلیت ارائه، یادسوپاری پایودار ماالوب را یادگیرنده و ت

حوال، بوا توغوه بوه مشوارکت فوردی و کند؛ درعیناستمرار بخشیده و اثر آن را تقویت می

گروهی فراگیران در فرالیت درسی، انگیزۀ یادگیری افوزایش یافتوه، اشوتیاق بوه اکتشواف و 

 ردد. گیادگیری ماالب غدید بیشتر می

ها و واحودهای ریزی درسوی بورای سرفصولگردد نظام برناموهزمینه پیشنهاد می این در

افزایی اصلاح و بوازبینی شوود؛ درسی، با توغه به نوع و ساختار درس، منابق بر الگوی هم

افزایی باشد؛ مرلم شدۀ درسی منابق بر ساختارهای هم بینیهای پیشساختار شکلی فرالیت
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های لازم هودایتی، راهبوری و افزایی آشنا بوده، مهارتصول راهبری الگوی هم)مدرس( با ا

گروهی بوا گری درس و فراگیران را کسب کرده باشد؛ سرمایۀ اغتماعی درون و میانتسهیل

های یوادگیری شناختی در محی  آموزشی ایجاد گردد؛ شوبکهگرانه و روانهای تسهیلروش

سازی الگوو ها ایجاد شود؛ عملیاتیبستر ارتباط بین شبکهفردی تشکیل شود و درون و میان

گورفتن  به تدریج، و با توغه به هرفیت و توان محی  آموزشی شکل گیرد؛ ضرورت درنظر

شرای  مکانی و زمانی در آموزش سینروژی مورد توغه قرار گیرد و به این مهم توغه شود 

 کلی متفاوتی نیاز باشد. های مختل ، الگوی شها و مکانکه ممکن است در زمان

 تعارض منافع

 «گونه ترارض منافع توس  نویسندگان بیان نشده استهیچ»

 
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 .مطالعات مدیریت بر آموزش انتظامی. «سینرگوژی در آمـوزش»(. 1391فر، مصطفی )باقریان ـ

1 (31) 11-04. 
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های نظری ریزی درسمکانی برنامه،سنج  تطبیقی ضرباهنگ زمانی»(. 1041دویران اسماعیل ) ـ
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نظـام آموزشـی گـرا در اثـرات رویکـرد سـینرگوژی سـاختن». . )الف((1041اسماعیل. ) ،دویران ـ

 .  51-11(: 5) 3. پژوهش در آموزش مطالعات اجتماعی«. جغرافیا

هـای طبیعـی الگوهای اثربخشی تدریس دروس مبتنی بر داده»)ب(. (. 1041دویران، اسماعیل ) ـ

دانشـگاه  .معلم ی تربیـالمللـن. ششمین همـای  ملـی و اولـین همـای  بی«محورمکان

 فرهنگیان: تهران.

محـور در هـای مکـانسینرگوژی آموزش )ترکیب پداندراگوژی( داده»(. 1041) اسماعیل دویران، ـ

دانشــگاه  .آمــوزش محتــوای جغرافیــا. ســومین همــای  ملــی دان «محــیط جغرافیــایی

 فرهنگیان البرز: تهران.

 ی.تاشناسگی :. تهرانجغرافیا ۀی نو در فلسفهاشهاندی(. 1319شکویی، حسین ) ـ

تحقبـات . «دانشـیگاه تعامل میانتجلی ،جغرافیای اجتماعی»(. 1321) نضیا توانا، محمدحسی ـ

 .11-33: 14.جغرافیایی
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 مهرویستا.

نشاط و پویایی علمی در مراکز علمـی  ۀتبیین پدید»(. 1395لحی، کیوان )صا و محمدزاده، زینب ـ

 :(15) 19 .راهبـرد. «ای بـا رویکـرد پدیدارشناسـیاز منظر نخبگان دانشگاهی: مطالعـه

152-111. 
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