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Abstract 
The domain of application is the highest level of performance in mathematics. It includes measurement, time and 

money, estimation and problem-solving. Problem-solving is the essence of mathematics and students should be able 
to solve problems after teaching and learning mathematical concepts. In this regard, this research tries to study the 

effect of phonological awareness training on the performance of second-grade elementary school students in 
mathematical application. The current research was conducted on 140 second-grade female students of Quchan 

elementary school in 1401-1402 with the average age of 7.6. Among these, 70 were selected as the experimental 
group and 70 as the control group. The experimental group was exposed to phonological awareness training during 

10 sessions. Both groups were pre-tested and post-tested in the field of phonological awareness and mathematical 
application. The results showed that teaching phonological awareness has a significant effect on mathematical 

application of female students of second grade.  This result is in line with the results of other studies conducted 
outside Iran in this field. But the difference aspect of this research with others was the division of phonological 

awareness based on age and considering the field of application for math test. 
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Introduction 

Reading is an important tool to communicate and convey ideas. Human being can decode the written information of 

various books, magazines, etc. through reading. The result of the development of reading and writing is the creation of 

phonological awareness that, in turn, leads to progress in other skills. Many studies have shown that phonological 

awareness is one of the most important predictors of early learning for reading (Vloedgraven & Verhoeven, 2009, p. 161). 

Phonological awareness is a predictor of decoding variables and word recognition ability (Durand et al., 2005, p. 114). 

Besides, long-term studies have shown that phonemic skills predict future math skills. Thus, phonemic awareness 

assessed in 4-5-year-old children is related to math skills at the beginning of the first grade. It also predicts math skills 

one year later (Simmons et al., 2007, p. 7-12). 
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Research in different languages show that there is a two-way relationship between phonological awareness and 

learning (Soleimani et al., 2007:24). Therefore, if learners suffer from a disorder in the phonological awareness skill, they 

will face problems in learning other skills such as reading, writing and other sciences. Among the three dimensions of 

phonological ability including phonological awareness, phonological encoding in short-term memory and phonological 

retrieval in long-term memory (Passolunghi et al., 2007:166), phonological awareness is the most important predictor of 

math performance (Hecht et al., 2001:193). The present study could probably seem important in the context of Iran simply 

because not much research has been conducted to examine the effect of phonological awareness on math performance. 

  

Materials and Methods 

To examine the phonemic awareness skills of the participants, a phonemic awareness test was administered to both 

control and experimental groups. This test was performed based on the phonological awareness test of Dastjerdi-

Kazemi and Soleimani (2009) which is comprised of of three parts: syllabic awareness, intersyllabic awareness and 

phonemic awareness. The test also involves ten sub-tests which are appropriate for the age-groups of 4 to 8 years. 

Therefore, according to the age limitation, only five of the ten sub-tests were used. In the present study, we employed 

the sub-tests of naming and deleting the initial phoneme, sub-test of naming and deleting the final phoneme, sub-test of 

identifying words with the same final phoneme, sub-test of deleting the middle phoneme and sub-test of phoneme 

segmentation. Furthermore, the performance of the mathematical application is considered as a variable. In order to 

identify the strengths and weaknesses of the subjects, teacher-made tests were used based on the key- math test. The 

teacher-made math test includes questions from all the three areas of operation, concepts and application, which were 

designed by experts and specialists. 

Students were randomly placed in two control and experimental groups. In this way, after performing the diagnostic 

tests (phonemic and mathematical awareness test), 70 of students were chosen as the experimental group (the subjects 

who were exposed to phonemic awareness) and 70 students were chosen as the control group (the subjects were not 

exposed to phonemic awareness). The students who were selected as the experimental group were exposed to phonemic 

awareness training during ten sessions of 30-35 minutes (one session per week) but the control group did not receive 

any intervention. The experimental group was trained in groups of five. Then, in order to study the effect of phonemic 

awareness training, during a three-month break due to the lack of access of the researcher to the subjects, from both 

experimental and control groups, a math test and phonemic awareness test was performed as a post-test. The obtained 

results were analyzed based on descriptive and analytic statistics. 

 

Discussion of Results and Conclusion 

In order to analyze the research hypothesis, Shapiro-Wilk tests were used to check the normality of the distribution of 

the control and experimental group scores, Levine's test was used for equality of variances, and finally covariance was 

used for removing of intervening variables from the dependent variable. 

In descriptive statistics, the skewness and kurtosis indices were used in both control and experimental groups to 

check normality. According to the results of the control group in the pre-test, the average application score is 3.243 and 

in the post-test is 3.443, and in the experimental group, in the pre-test, the average math application score is 171.3 and 

in the post-test is 4.700. 

Based on the obtained results, the meaningful level of the test related to the application variable in the control group 

and the experimental group in the pre-test and post-test is more than 0.05, so it can be said that the variable under 

investigation in the statistical sample has a normal distribution. 

Based on the results of group variable, the value of F statistic is equal to 175.55 and the meaningful level is less than 

0.001. As a result, with 99% confidence, it can be said that there is a meaningful difference in the application of 

mathematics in the experimental and control groups; therefore, according to the averages, the score of the application of 

mathematics in the experimental group is higher than that of the control group. Thus, it can be argued that phonemic 

awareness has a significant effect on the math application test of second grade female students. Whtt ’s mor,,  an effcct 
size of 0.562 was obtained, which is a large effect size based on Cohen's criterion. 

The results suggest that phonemic awareness affects the mathematical application in female students of the second 

grade of elementary school. Therefore, there is a meaningful difference in mathematical application between the two 

groups of experimental and control groups. The results of this research are in line with the results of Leder and Henry 

(1994), Hetch (2001), Alloway (2005), Kuzmina (2019), Corti and Warmington (2021). These studies indicate that 

phonemic awareness is a strong predictor of math development. The different aspect of the present research from the 

previous researches is that in none of these researches, the effectiveness of phonemic awareness skills on mathematical 

performance has not been studied, different areas of phonemic awareness skills have not been investigated and only the 

correlation between them has been considered. 

Understanding mathematical problems requires a complex interaction of understanding text and mathematical 

processes (Swanson, 2004, p. 649). Phonemic awareness enhances basic math skills and the phonological working 

memory represents the degree of access to phonological codes (De Smedt, 2010, p. 510). Therefore, phonemic awareness 

works indirectly so that the improvement of phonemic awareness affects the understanding of mathematical problems 

that require the intervention of working memory. This is because working memory, in turn, has an effect on both basic 

stages of acquiring numerical knowledge and problem-solving skills. 
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 مقاله پژوهشی

 بررسی اثربخشی آموزش مهارت آگاهی واجی بر عملکرد حیطه کاربرد ریاضی
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 چکیده

اسرت  مهرارت   مسرئله   گيرری، زمران و پرول، تنمرين و حرل      هرای انردازه   آزمرون  بالاترين سطح اجرا در رياضيات است که شامل خررده حوزه کاربرد 

را حرل کننرد     آموزان بايستی بتوانند پس از آموزش و فراگيری مفاهيم رياضی، مسائل مربوط بره آن   مسئله جوهر اساسی رياضيات است و دانش حل

يره دوم  آمروزان پا  در همين راستا، اين پژوهش سعی بر آن دارد تا به بررسی تأثير آموزش آگاهی واجری برر عملکررد حروزه کراربرد رياضری دانرش       

آموز دختر پايه دوم دبسرتان شرهر چونران در سرال      نفر دانش 140دبستان بپردازد  پژوهش حاضر که از نوع کاربردی و آزمايشی است بر روی تعداد 

واه انتنرا   عنروان گرروه گر    نفرر بره   70عنوان گروه آزمايش و  نفر به 70سال انجام شد  از اين ميان، تعداد  6/7با ميانگين سنی  1401-1402تحصيلی 

جلسه در معرض آموزش آگاهی واجی چررار گرفتنرد  از هرر دو گرروه هرم در حروزه آگراهی واجری و هرم در حروزه            10شدند  گروه آزمايش طی 

آمروزان  در حروزه کراربرد رياضری در دانرش    آموزش مهارت آگاهی واجی عمل آمد  نتايج نشان داد که  آزمون به آزمون و پس کاربرد رياضی پيش

شده در خارج از ايران در اين  های انجام داری دارد  بدين ترتيب، نتايج پژوهش حاضر همراستا با نتايج ساير پژوهش ايه دوم دبستان تأثير معنیدختر پ

ای بندی مهارت آگاهی واجی برر مبنرای سرن و در نگرر گررفتن حروزه کراربرد برر         ها، تقسيم زمينه است   اما جنبه تفاوت اين پژوهش با ساير پژوهش

 آزمون رياضی بود  

 آموز پايه دوم دبستان آگاهی واجی، حوزه کاربرد رياضی، دانش ها: واژه کلید
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 . مقدمه1

تواند از طريق خواندن، اطلاعات نوشتاری کترب   و انتقال انديشه هاست  انسان می در دنيای امروز خواندن ابزاری مهم برای برچراری ارتباط

شناختی است که تبحر در آن نيرز بره نوبره خرود      رمزگشايی کند  ثمره رشد خواندن و نوشتن، ايجاد آگاهی واجمنتلف، مجلات و غيره را 

های يادگيری  ه کنند بينی  ترين پيش شناختی يکی از مهم شود  تحقيقات زيادی نشان داده که آگاهی واجها میباعث پيشرفت در ساير مهارت

کننده متغيرهای رمزگشرايی و توانرايی شرناخت     بينی شناختی پيش (  آگاهی واجVloedgraven & Verhoeven, 2009:161) اوليه خواندن است

 ( Durand et al., 2005:114کلمه است )

هرای  شررط  درک مطلب، حسا  و غيرره از پريش   نوشتن،ای نگير خواندن، های مدرسهاز طرفی، در جامعه متمدن امروزی، اکثر مهارت

های رياضی در مقطر  ابتردايی عامرل     فراگيری مهارت(  Kaltner & Jansen, 2014: 741-755های کاری هستند ) لازم برای مدرسه و موچعيت

مشکلات در فراگيری رياضی در مقط  دبسرتان  (  Clements & Sarama, 2016:76های منتلف است ) مهمی برای پيشرفت تحصيلی در حوزه

اند  مدت نشان داده مطالعات بلند ( Geary et al., 1991:788وجود آورد )مسئله به هايی نگير خواندن يا حل تواند مشکلات ديگری در حوزه می

سراله   4-5شرده در کودکران    کره آگراهی واجری ارزيرابی    طروری  کننرد  بره   بينی میواجی مهارت رياضی در آينده را  پيش های که مهارت

 ,.Simmons et alکنرد )  بينی می سال بعد را پيش های رياضی در آغاز پايه اول مرتبط است و مهارت رياضی يک گيری با مهارت نشم طرز به

های زبانی و عملکرد رياضری   عبارتی بين مهارت برای برخی ابعاد رياضی پايه زبانی وجود دارد  به  دهد که(  اين موارد نشان می2007:7-12

 اند  های زبانی در شناخت رياضی دخيل ارتباطی ناگسستنی وجود دارد و مهارت

م زبران اسرت  از طرفی،آگراهی واجری کره خرود بنشری از آگراهی         های بنيرادين و مهر  شناختی يکی از حوزهبدين ترتيب، آگاهی واج

هرای   شود مهارتی است که در دوره پيش از دبستان شروع به رشد می کند و موفقيت خواندن و نوشرتن را در سرال   شناختی محسو  می واج

هرای   مهرارت   (  تحقيقرات نشران داده اسرت کره    Erdo & Erdo, 2010: 532توان آموزش و رشد داد ) بعد به همراه دارد  آگاهی واجی را می

توانند کلماتی که چافيه دارند را تشنيص دهنرد  مطالعرات    کند يعنی زمانی که کودکان میسالگی شروع به رشد می 4آگاهی واجی در سن 

توانند تکاليفی نگير تحليل کلمه به هجا و  دوره میمرتبط با رشد آگاهی واجی کودکان پيش از دبستان نشان داده است که کودکان در اين 

چافيه را تکميل کنند اما در رابطه با تکاليف مربروط بره واج مشرکل دارنرد  ايرن بردان معنری اسرت کره آگراهی واجری             تشنيص کلمات هم

دهد کره برين آگراهی    های انجام شده در زبانهای منتلف نشان می ش(  پژوهGoswami & Bryant, 1990:48) کند مرحله پيشرفت می به مرحله

شرناختی اخرتلال   (  لذا اگر کودکان در مهارت آگاهی واج24: 1387سليمانی و همکاران، شناختی و يادگيری، ارتباط دو جانبه برچرار است )واج

شوند  اما شايد ها نيز با مشکل مواجه می دنبال آن کسب ساير علوم و دانش اندن، نوشتن و بههای ديگر نگير خو داشته باشند در کسب مهارت

هرای   که نتايج پژوهش نگر برسد  در حالی ارتباط بهشناختی و علم رياضی کمی دور از ذهن و بیدر اين ميان ارتباط بين مهارت آگاهی واج

و  5دورانرررد(، 2004)  4سوانسررون (، 2001) و همکررراران 3هررت  (، 1994) 2لررردر و هنررری (، 1985) 1بردلررری و بريانررت بسررياری از جملرره   

شرناختی  ( و غيره نشان داده است که بين مهارت آگاهی واج2021) 7کورتی و وارمينگتون(، 2019) و همکاران 6کوزمينا(، 2005)همکاران

 های ننست بدو ورود به مدرسه ارتباط مثبتی وجود دارد  ويژه در سنين پايين و سال و رياضی به

رچمی بسته بره سرن    عنوان مثال برای حل مسائل رياضی تک های رياضی تأثير دارد  بههی واجی بر مهارتلذا همانطور که اشاره شد آگا

کنند يا پاسخ را با شمردن کدهای واجی اعداد بازسازی مدت بازيابی می محور را مستقيماً از حافگه بلند کودک، کودکان يا کد عددی واج

(  در واچ  شواهدی وجود دارد مبنی بر اينکه توانايی واجی که شامل آگاهی واجی، رمزگذاری واجری در  Hecht et al., 2001:198کنند )می

                                                 
1 L. Bradley & P. Bryant 
2 C. V. Leather & L. A. Henry 
3 S. A. Hecht 
4 H. L.Swanson 
5 M. Durand 
6  Y.Kuzmina et al 
7 A. Kourti & M.Warmington 
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نرايی خوانردن در   ( ممکن است نسبت به تواPassolunghi et al., 2007:166مدت است ) مدت و بازيابی رمز واجی در حافگه بلند حافگه کوتاه

کننرده   بينری  (  در بين سه بعرد توانرايی واجری، آگراهی واجری پريش      Simmons et al., 2008:712کننده بهتری باشد )بينیموفقيت رياضی پيش

هرای واجری و    اند که بين مهارت که برخی محققان گزارش کردهطوری( بهHecht et al., 2001:193تری برای عملکرد رياضی است ) برجسته

که نرا کودکرانی برا    هايی را برای توجيه اين های محاسباتی و رياضی ارتباط وجود دارد و تبيين ويژه آگاهی واجی با رشد مهارت رياضی به

وان مثال، در مبحث شمردن، گفتره شرده کره کودکرانی برا      عن اند  به های خاص رياضی مشکل دارند، ارائه کرده شناسی ضعيف در مؤلفه واج

 Simmonsکلامری اسرت )  - نقص پردازش واجی، سرعت شمارش کندتری دارند نون اين مهارت مستلزم دستکاری مستقيم کدهای عددی

& Singleton, 2008:77-94 ) 

های ديگر تحصيلی از جمله رياضی، مطالعات، علوم شناختی بر همه حوزهکه آگاهی واجرسد  نگر می نه که گفته شد، به با توجه به آن

هرای  دنبرال آن سراير حروزه    شناختی منجر به پيشرفت و بهبود مهارت خواندن و به سزايی دارد لذا آموزش مهارت آگاهی واج و غيره تأثير به

اندرکاران حوزه آموزش و پرورش بسيار کراربردی   آموزان ، معلمان و دست برای دانشتواند  شود  لذا نتايج پژوهش حاضر میيادگيری می

هرايی در خصروص آگراهی     خدمت فرهنگيان در مقط  ابتردايی، آمروزش   های آموزشی ضمن توان در دوره باشد  بدين مفهوم که می و مفيد 

يادگيری دنار مشکل هسرتند را تحرت پوشرش    آموزانی که در  واجی و اهميت آن در تدريس دروس منتلف گنجاند و بدين ترتيب دانش

های يرادگيری هسرتند مرورد اسرتفاده      آموزانی که دنار ناتوانی چرار داد  همچنين در مراکز اختلال يادگيری و مدارس برای کمک به دانش

هرا نگيرر   توان در سراير حروزه   کند لذا از نتايج آن میکه آموزش آگاهی واجی موجبات يادگيری عميق را فراهم می چرار داد  با توجه به اين

شرناختی برر عملکررد رياضری در     علوم، مطالعات و غيره نيز استفاده کرد  از طرفی نون در اين حوزه يعنی ارتباط بين آموزش آگراهی واج 

  باشد داخل ايران پژوهش زيادی انجام نشده است انجام اين پژوهش از اين حيث بسيار حائز اهميت می

 

 . چارچوب نظری2

 شناختی . آگاهی واج2-1

-شناختی هر دو مفاهيمی هستند که شامل شناسايی و دستکاری اجزای زبران گفتراری هسرتند  امرا آگراهی واج     آگاهی واجی و آگاهی واج

-ای از آگاهی واجگاهی واجی مرحله(  در واچ ، آCarnine et al., 2004: 87شود )تر از آگاهی واجی محسو  میشناختی مفهومی گسترده

 ( 98: 1397لاهيج و همکاران،  چوامیهاست )دهد زنجيره گفتاری متشکل از توالی واجشناختی است که در روند آن فرد تشنيص می

شناختی مستلزم اين اسرت کره فررد     شناختی آگاهی و وچوف بر ساختمان آوايی، واجی و هجايی کلمات است  آگاهی واج آگاهی واج

گفتراری را کسرب نمايرد  در واچر ،     -بتواند کلمات را به هجاها تقسيم کند و بين حروف و صداها ارتباط برچرار کند تا بتواند مهارت زبرانی 

مراتی برا صردای    و يا تشنيص کل« سيب و سير»هايی نگير تشنيص کلماتی با صدای آغازين يکسان مانند شناختی شامل مهارتآگاهی واج

، تشنيص صدای اول و پايانی کلمه و تغيير بافت آوايی کلمه با اضافه کردن يرا حرذف صردايی خراص     «موش و گوش»پايانی يکسان نگير 

 :Lance et al., 1997)  دانند ری میشناختی را توانايی تغيير عناصر گفتا(  برخی نيز آگاهی واج954-931: 1385کاظمی و سليمانی،  دستجردیاست )

های اوليه برای  کاری ذهنی صداهای زبان گفتاری است که در سال شناختی توانايی آگاهانه برای شناسايی و دست(  آگاهی واج1002-1010

رگيرری طيرف    کرا  تی توانرايی فررد بررای شناسرايی و بره     شناخلحاظ سنتی، آگاهی واج رسد  بهنگر می کسب مهارت سوادآموزی ضروری به

شناختی  (  از طرفی، آگاهی واجی که بنشی از آگاهی واجHismanoglu, 2012: 639-645ای از صداها در جريان سنن گفتن است ) گسترده

ای از  (  آگراهی واجری مرحلره   82-100: 1384کراظمی و سرليمانی،    دسرتجردی های سازنده کلمه است ) شود، شناسايی و تشنيص واج محسو  می

ها تشکيل شده اسرت  واج کرونکترين واحرد آوايری      دهد زنجيره گفتار از توالی واجشناختی است که در آن فرد تشنيص میآگاهی واج

تشرکيل    /r/و /i/,/p/از سره واج « پير»عنوان مثال واژه  کند  بهز معنايی ايجاد میچابل تفکيک زبانی است که جايگزينی آن در سطح واژه تماي

تغيير کرده است  حروف الفبا، بازنماهای واجی در خط هستند و کلمه به کمرک تروالی   « بال و سال»شده است يا  بر اساس يک واج، معنی 
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ای از کند  کودکان بايستی يراد بگيرنرد کره کلمره، مجموعره     معنی پيدا میکنند، های آن کلمه را بازنمايی می حروف الفبايی که تمامی واج

نويسرره اسررت  -هررا ارتبرراط برچرررار کننررد کرره ايررن همرران مفهرروم تطررابق يررا تنرراظر واج  بايسررتی بتواننررد بررين حررروف و واجهاسررت و مرری واج

-طوری( معتقدند که آگاهی واجی نقش مهمی در يادگيری خواندن دارد به1990) 1گاسومی و برايانت(  8: 1389کاظمی و سرليمانی،   دستجردی)

 شناختی )آگاهی هجايی و درون هجايی( ننين اهميتی ندارد که هي  شکل ديگری از آگاهی واج

که پايه و اساس درک، توليرد و   شناختی را دارنداهی واجکودکان پيش از ورود به مدرسه، سطوحی از آگرسد نگر می بدين ترتيب، به

ترری  صرورت کامرل   شود اما با ورود به مدرسه و با يادگيری مهارت خواندن  اين آگراهی بره  های تحصيلی محسو  میيابی به مهارتدست

ت تأثير کسب دانش الفبرايی يعنری   سالگی و با ورود به مدرسه تح شناختی کودک در سن شششود؛ بدين مفهوم که آگاهی واجنمايان می

گيرد و رشد نهايی و آخرين مرحله سطح مهارتی يعنی همان آگاهی از واج از ايرن پرس شرکل خواهرد گرفرت        نويسه چرار می -تطابق واج

ا هرا معمرولا از سرن پرنج ير     هرای شرناختی ديگرر اسرت کره ايرن مهرارت       شناختی مستلزم تحرول مهرارت  عبارت ديگر، مهارت آگاهی واج به

 ( Gathercole & Baddeley, 1993:32شوند )کنند، آشکار میسالگی يعنی زمانی که کودکان مدرسه را شروع می شش

 

 . آزمون ریاضی2-2

ست   رياضيات يکی های درسی و در تمامی مقاط  تحصيلی حداچل نندين ساعت رياضی گنجانده شده ادر جامعه امروزی، در تمام برنامه

 :Baloglu & Koçak, 2006سرزايی دارد )  های علمی است که در توانمندسازی افراد برای موفقيت در زندگی شغلی و آتری ترأثير بره   از شاخه

های  واره ک(، روابط جزء با کل و طرح(  کودکان چبل از ورود به مدرسه مفاهيم بنيادی اساسی نگير اندازه مطلق )بزرگ وکون1323-1335

(  کودکان در ننستين Aunola et al., 2006: 21-40دهند )گيرند که پايه رشد رياضی در کودکان را شکل می ای استدلال را ياد می نمونه پيش

 ,Clements & Saramaکننرد )  ی شمارش و يا با اشيای عينری حرل مری   روزهای ورود به مدرسه، مسائل ساده رياضی را با استفاده از راهبردها

-کرار مری   ترر را بره   منتلفی نگير شمردن يا تجزيه يک مسئله به مسائل کونرک  2ای(  يعنی در ابتدا کودکان راهبردهای رويه2007:461-555

( و 4+3ای پيوستگی برين مسرئله )   سبه کنند   از طريق کاربرد مکرر اين راهبردهای رويه( تا پاسخ مسئله را محا9+3=9+1+2=12)نگير گيرند

 (  De Smedt, 2018:53شود ) آورند که در يک شبکه پيوسته در حافگه بلندمدت ذخيره میدست می( را به7پاسخ )

منگور تشنيص نقاط ضعف و چروت   ان يک متغير در نگر گرفته شده است بهعنودر اين پژوهش که عملکرد در حيطه کاربرد رياضی به

ساخته در ايرن پرژوهش برر     واچ ،آزمون رياضی معلم مث استفاده شد  در ساخته بر مبنای آزمون رياضی کی های معلم آموزان از آزموندانش

 مث در حيطه کاربرد طراحی شد   مبنای آزمون کی

مورد بازبينی چرار گرفت  اعتبرار کرل ايرن آزمرون در      1988توسط کندی تهيه و در سال  1986و  1985مث در سال  آزمون رياضی کی

 258تنمين زده شده است و روايری محتروايی و سرازه دارد  ايرن آزمرون شرامل        98/0تا  9/0های منتلف تحصيلی اول تا پنجم ابتدايی  پايه

آمروزان، تعيرين نقراط ضرعف و      در شناسايی نارسايی يادگيری رياضی دانرش  پرسش است که به صورت انفرادی چابل اجراست  اين آزمون

آموزان برای شروع درس رياضی و ارائره اطلاعرات دچيرق بره معلمران و      های منتلف رياضيات، سنجش و ارزيابی دانش چوت آنها در حوزه

مث شامل سره بنرش    گيرد  آزمون رياضی کی ده چرار میهای آموزشی مورد استفا ريزی برنامه برنامه ريزان آموزشی برای ارزشيابی و برنامه

آزمرون دارد  در هرر    لحاظ آموزشی از اهميت يکسانی برخروردار هسرتند و در مجمروع سريزده خررده      مفاهيم، عمليات و کاربرد است که به

های هرر  مث و حيطه رياضی کی های منتلف آزمون اند  بنش بنش، سه يا نهار حيطه وجود دارد که با اهميت تقريبا يکسانی انتنا  شده

های جمر ،   آزمون آزمون شمارش، اعداد گويا و هندسه است، حوزه عمليات شامل خرده بنش عبارتند از: حوزه مفاهيم که شامل سه خرده

گيرری،   هرای انردازه   آزمون تفريق، ضر ، تقسيم و محاسبه ذهنی است، حوزه کاربرد که بالاترين سطح اجرا در رياضيات است شامل خرده

                                                 
1 U. Goswami & P. E. Bryant  
2 Procedural strategies 
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هرای اول و دوم  های اول تا پنجم چابل اجراست در پايه ها که برای پايه آزمون مسئله است  از بين اين خرده تنمين، زمان و پول، تحليل و حل

و  شروند  در هنگرام اجررای آزمرون     های ضر ، تقسيم، محاسبه ذهنی و اعداد گويا اجرا می آزمون جز خرده ها به آزمون ابتدايی تمامی خرده

شرود و ترا تشرکيل سرطح پايره و سرطح سرقفی ايرن         آزمرون شرمارش شرروع مری     آموزان در ابتردا از خررده  جهت تعيين سطح ورودی دانش

منگرور هنجاريرابی در    مرث بره   گونه است  آزمون ايرران کری   ها نيز همين آزمون کند  اين امر در رابطه با ساير خردهآزمون ادامه پيدا می خرده

آمروزان سرال اول متوسرطه اول تهرران در سرال      آموز پنج پايه مقطر  ابتردايی و دانرش    نفر دانش 720اول بر روی تعداد سطح ملی در مرحله 

 ( 332-323: 1381محمد اسماعيل و هومن، انجام شد ) 1376تحصيلی 

 

 . پیشینه پژوهش3

 شود  در زمينه ارتباط بين مهارت آگاهی واجی و دانش رياضی پرداخته می شده در اين بنش به بررسی پيشينه پژوهشی مطالعات انجام

 شناختی و رياضيات شده در خارج از ايران در حوزه مهارت آگاهی واج های انجام   پژوهش3-1

-شده اشاره می های انجام دهند  در زير به مواردی از پژوهش های منتلفی رابطه رفتاری بين آگاهی واجی و رياضی را نشان میپژوهش

 شود:

دبستانی تا پايه دوم دبستان مورد بررسی  مدت در کودکانی از سن پيش ( عملکرد رياضی را در يک مطالعه بلند2004) و همکاران 1آنولا

سراله   آيرتم منتلرف در يرک دوره سره    کودک فنلاندی را بر اساس پيشينه شناختی و عملکرد رياضی در شرش   194ها تعداد  چرار دادند  آن

هرا توانرايی شرمردن، توجره ديرداری، دانرش فراشرناختی و درک         شناختی آزمرودنی  بار در سال مورد بررسی چرار دادند  منگور از پيشينه دو

شرد  نترايج   بينی مری  شنيداری بود که در ابتدای کار مورد ارزيابی چرار گرفت  سطح اوليه عملکرد رياضی و رشد آن با توانايی شمردن پيش

کند  علاوه بر اين، رشد توانش رياضی در برين کودکرانی کره     حاکی از آن بود که عملکرد رياضی اين کودکان با گذر زمان  ارتقا پيدا می

 تر بود   های رياضی را داشتند سري  دبستانی سطح بالای مهارت در پيش

هرا  در آغاز و انتهای پايه اول ابتدايی انجام شده است، آزمرودنی  6.4انگين پسر( با مي 98دختر و  72کودک ) 170در پژوهشی که روی 

 26مورد ارزيابی چرار گرفتند   برای ارزيابی موفقيت رياضی از تست استاندارد رياضی مشتمل بر « می»و « اکتبر»در دو مرحله متوالی در ماه 

-رياضری و هندسره  در بنرش منطرق توانرايی کرودک در تحليرل ف رايی        بندی شده بودند: منطق،  آيتم استفاده شد که در سه بنش تقسيم

ديرداری و مرترب کرردن نيزهرا از کونرک بره       -شد )مثلا توانايی مرتب کردن زنجيره مکرانی  بندی ارزيابی می بندی و سری ديداری، طبقه

و تشنيص مسير در مراز(  بنرش رياضری     کرد )مثلا توانايی گذاشتن نيزها در مکانبزرگ(  بنش هندسه مفاهيم توپولوژی را ارزيابی می

اصلی رياضی بود )مثلا جم ، تفريق، ضر  و تقسيم(  از روابط ساختاری خطری بررای     شامل فراگيری مفهوم اعداد طبيعی و درک عمليات

و توانرايی شرمردن   هرای حافگره کراری     شد  اين مدل نشان داد که آزمونتحليل روابط بين تواناييهای شناختی و موفقيت رياضی استفاده می

 (Passolunghi et al., 2007: 165-184سازهای يادگيری رياضيات اوليه است ) کاراترين پيش

ايی بررسری کردنرد    سرال کانراد   11( در پژوهشی ارتباط بين پردازش واجی و رياضی را در کودکان نه الری  2010) 2د اسميت و بواتس

هرايی کره از طريرق     کردنرد و مسرئله  بنردی مری    ( طبقره 10ها )ضر  و جم  کونکتر از  ها را از طريق بازيابی دادهکودکان در اين سن مسئله

شکستند  همچنين، کودکان تکليرف حرذف   های کونکتری می( را به مسئله10شوند )ضر  و تفريق بزرگتر از ای حل میراهبردهای رويه

هرايی برا    هايی کره در دسرته مسرئله    ای با مسئله ملاحگه طرز چابل دادند  اين پژوهشگران دريافتند که پردازش واجی به اجی را کامل انجام میو

ل شوند، ارتباطی ندارد  اين ارتباط خاص به دلي ای حل می هايی که از طريق راهبردهای رويه ها چرار دارند مرتبط است وبه مسئله بازيابی داده

هرای رياضری را    مهارت آگاهی واجی بود  آنها به اين نتيجه رسيدند که که کيفيت بازنمايی واجی رابطه بين پردازش واجری و بازيرابی داده  

                                                 
1 K. Aunola  
2 B. De Smedt & B. Boets  
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بينری  های واجی عملکرد را در تکاليف ضر   و تفريق سررعتی پريش   ها بررسی کردند که کدام زيرمؤلفه عبارت ديگر، آن کند  بهتبيين می

هرا  دريافتنرد کره     شرد  همچنرين آن   بايست با حداکثر سرعت و دچت انجرام مری   های نهارم و پنجم مین تکاليف در کودکان پايهکند  ايمی

  .بينی بازيابی ضر  تأثير دارد اما در تفريق اثری ندارد آگاهی واجی در پيش

و دانش سيسرتم عرددی عربری و ترأثيرات      1ريبی عددبر معيارهای مفهوم تقطول انجاميد پژوهشگران  ماه به 11مدت که  در پژوهشی بلند

 97نفرر )   173کرلاس( بودنرد کره     8ها کودکان مقط  ابتدايی بريتانيرايی )  احتمالی آن بر پيشرفت مهارتهای رياضی تمرکز کردند  آزمودنی

کلامی، دانش واژگانی، تشنيص  غيردختر( در مرحله دوم شرکت داشتند  توانايی  75پسر و  93نفر ) 165دختر( در مرحله اول و  76پسر و 

های بلندمدت پيشرفت رياضی  کننده بينی عنوان ابزار آزمودن استفاده شدند  هدف اين مطالعه بررسی پيش ای رياضی به عدد، تکاليف مقايسه

هرای پايره    ر مهرارت ماه بود که در ايرن دوره يرک پيشررفت سرري  د     2سال و  7ماه تا  3سال و  6طی يک دوره روی کودکانی از رده سنی 

مراه بعرد    11ای مستقل برای پيشرفت مهارت رياضری   کننده بينی سالگی ارزيابی شد پيش 6رياضی وجود دارد  توانايی تشنيص عدد که در 

ف کردنرد  ايرن تکلير    گزينه انتنرا  مری   5يا  4شنيدند و بايستی عدد عربی مورد نگر را از بين  بود  در اين تکليف کودکان يک عدد را می

ای  زدند کره دانرش عربری رچرم، پايره      حداچل دو مهارت را اندازه می گرفت: دانش عربی رچم و درک ارزش مکانی  پژوهشگران حدس می

نتايج نشان داد که فرايندهای کلامی مربوط به يادگيری اعداد عربی و توانرايی تبرديل اعرداد     های بعدی رياضی باشد  برای پيشرفت مهارت

کنند  همچنين نتايج نشان داد که مفهروم تقريبری عردد در پيشررفت      هايی را در پيشرفت رياضی ايجاد می ی محدوديتعربی و کدهای کلام

 .(Göbel et al., 2014دارد )اوليه رياضی نقش 

ای و همچنين با هدف بررسی تحليل نقش  منگور تکميل مطالعات پيشين در مورد ارتباط بين زبان و رياضی در کودکانی سنين مدرسه به

 27آمروز  از   دانش 262ای( تعداد  های زبان گفتاری )واجی و معنايی( بر سه مؤلفه عملکرد رياضی )شمردن، محاسبات و مسئله کلمه مهارت

آمروز پايره پرنجم برا      ال، دانرش سر  8/9آموز پايه نهارم با ميانگين سنی  سال، دانش 6/8های منتلف: پايه سوم با ميانگين سنی  کلاس در پايه

2سال از کشور اوروگوئه 8/11آموز پايه ششم با ميانگين سنی  سال و دانش 5/10ميانگين سنی 
درصد دختر بودند  دو  51شرکت کردند که  

کره برا    نوع مهارت منتلف زبانی يعنی مهارت واجی و مهارت معنايی مورد بررسی چرار گرفرت  بررای بررسری مهرارت واجری از دو معيرار      

آزمونهرای   برای بررسی مهارت معنايی از خررده  4کلمات  و خواندن شبه 3پردازش واجی پيوند نزديکی دارند استفاده شد: سرعت نامگذاری

جلسه که  4ها طی  ای مورد بررسی چرار گرفت  داده استفاده شد  برای رياضی سه مؤلفه شمردن، محاسبات و مسئله کلمه 6و شباهت5واژگان

نتايج نشران داد کره    صورت گروهی ومابقی انفرادی بود  انجاميد، گردآوری شد  يکی از جلسات به طول می دچيقه به 30در حدود  هر جلسه

های واجی و معنايی بره   کنند  اين مطالعه نشان داد که مهارت بينی می های واجی و معنايی هر مؤلفه رياضی را متفاوت و مستقل  پيش مهارت

های واجی بر محاسبات اثر مسرتقيم و   ای  اثر دارد  مهارت های کلمه ر سه مؤلفه رياضی يعنی شمردن، محاسبات و مسئلههای منتلفی ب روش

هرای معنرايی برر شرمردن و      شوند اثر غيرمستقيم دارد  از طرفی نشان داده شد که مهارت ای که از طريق محاسبات حل می های کلمه بر مسئله

ای که از طريق شرمردن و محاسربات    های کلمه يم و بر محاسبات که از شمردن استفاده می کند و همچنين مسئلهای اثر مستق های کلمه مسئله

 ( Singer et al., 2019: 434-445شود اثر غيرمستقيم دارد ) انجام می

واد اوليه، آگاهی واجی، را در دو تکليف محاسباتی رياضی کننده اصلی توانايی س بينی سهم پيش 2020پژوهشگران در پژوهشی در سال 

هرای سراده محاسرباتی برود )روانری محاسربات( و يرک تکليرف          های فردی بررسی کردند: يک تکليف سرعت که شامل مسئله برای تفاوت

برزيلی پرتغالی زبران   134ها (  آزمودنی 7تر و بدون محدوديت زمانی که شامل عملگرهای نندرچمی بود )عمليات عددی محاسباتی پيچيده

                                                 
1 Approximate number sense (ANS) 
2 Uruguayan 
3 naming speed 
4 pseudoword reading 
5 Vocabulary subtest 
6 Similarities subtest 
7 Numerical operations 
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پسر(  38دختر و  21کودک ) 59سال بود   13/10ها  سال بودند  ميانگين سنی آزمودنی 75/11تا  67/8های نهارم و پنجم ابتدايی سنين  پايه

ترا   2012از آگوست ها  پسر( در پايه پنجم در هشت مدرسه خصوصی در برزيل انتنا  شدند  داده 49دختر و  24نفر)  73در پايه نهارم و 

رچمری و   مسرئله رياضری ترک    35های مداد و کاغذی برای ارزيابی رياضری اسرتفاده شرد کره شرامل       گردآوری شد  از آزمون 2015دسامبر 

 مسئله جم  و تفريق  ارزيابی شد  برای ارزيابی دچت خواندن 48ترتيب ساده تا دشوار نيده شده بودند  روانی رياضی با  نندرچمی بود که به

هرا را برا صردای بلنرد      کلمه به ترتيب ساده تا دشوار با حروف کونک بر روی کرارت نراش شرده برود کره کودکران بايسرتی آن        70کلمه 

خواندنرد  از   کلمره رايرج را برا سررعت ممکرن برا صردای بلنرد مری          80ها فهرستی از  خوانی کلمات آزمودنی خواندند  برای بررسی روان می

مسائل بسيار سراده رياضری    هی واجی نيز استفاده شد  نتايج نشان داد که نقش آگاهی واجی اساسا به توانايی حلهای املا و آگا آزمون خرده

شرود  لرذا آگراهی واجری و      مدت بازيابی مری  طور مستقيم و اتومات از حافگه بلند حل به شود که برای حل اين مسائل احتمالاً راه محدود می

آموزی هستند  همچنين، مشرنص شرد کره آگراهی      های فردی در همه معيارهای سواد چوی برای تفاوتکننده  بينی نامگذاری سري  دو پيش

 ( Magalhães et al., 2021: 171-198تر و بدون محدوديت زمانی نقشی ندارد ) واجی در عملکرد تکاليف عمليات عددی پيچيده

صرورت الکترونيکری،    ها بره  ها انجام شد مطالعه پيشينه از طريق پايگاه داده سی مقالات و مرور دادهصورت برر در پژوهش ديگری که به

ها  مورد بازبينی چرار گرفرت  در   مطالعه پيدا شد که عناوين و نکيده 453فهرست ارجاعات و گوگل اسکولار انجام گرفت  در مرحله اول 

 34مورد با معيارهای خاصی مورد برازنگری چررار گرفتنرد کره در نهايرت       42يا تکراری، مطالعه غيرمرتبط و  411مرحله بعد، پس از حذف 

پرژوهش مرورد بررسری چررار      34مقاله واجد شرايط تشنيص داده شد و به صورت تصادفی ارتباط نسبی بين زبان نينری و رياضری در ايرن    

اجتماعی، ساختار کليدی و همبسرتگی   -ه، سن، وضعيت اچتصادیها يعنی اندازه نمون گرفت  مقالات طبق اطلاعات نويسنده و ويژگی نمونه

دهرد  در ايرن پرژوهش هردف بررسری       کدگذاری شدند  اين مطالعه مکانيسم ارتباط بين زبان و يادگيری رياضی را در زبان نينی نشان مری 

ها نشان داد که همراستا  د دارد، بود  يافتهميزان ارتباط بين زبان نينی و رياضی و تعيين مکانيسمی که تحت آن مکانيسم اين همبستگی وجو

کره   حرالی  ويژه نامگذاری اتومات سري  حرداچل همبسرتگی را برا رياضری داشرت در      های الفبايی نگير انگليسی پردازش واجی نينی به با زبان

ترری برا    ايی، زبان نينری همبسرتگی چروی   های الفب ديگر، در مقايسه با زبان عبارت درک گفتاری و زبان بيشترين رابطه را با رياضی داشتند  به

های مبتنری برر امرلای نينری      که مهارت حالی رياضی داشت  نامگذاری اتومات سري  در زبان نينی با رياضی همبستگی ضعيفی نشان داد در

 ( Lu et al., 2022: 513-528همبستگی بالايی با رياضی داشتند )

 

 شناختیانجام رسیده در ایران در زمینه مهارت واج های به. پژوهش3-2

شناختی و عملکرد رياضی در ايران تنها يرک پرژوهش انجرام شرده     کنون در زمينه ارتباط بين آگاهی واجتا جايی که نگارنده اطلاع دارد تا

حاليکره برا    ل دبسرتان پرداختره اسرت  در   آموزان پايه او است که به بررسی ارتباط و همبستگی بين آگاهی واجی و عملکرد رياضی در دانش

ها و خطوط نوشتاری انجام اين پژوهش بسيار مهم است  از طرفی  فرهنگ آموزش کشور ايران، تفاوت روش آموزش، زبان  توجه به تفاوت

انگيرزه و اعتمراد   تواند کمک شايانی به مسير يادگيری، افزايش  در صورت شناسايی کودکان با مشکل آگاهی واجی، مداخله زودهنگام می

های داخلی مشنص شد که تاکنون هي  پژوهشی که دچيقا به موضوع بررسی ترأثير   به نفس کودکان کند  با اين وجود پس از بررسی پايگاه

شرناختی و   هرا نگيرر آگراهی واج    مهارت آگاهی واجی بر عملکرد رياضی در ايران رسيدگی کررده باشرد وجرود نردارد امرا در سراير حروزه       

های خواندن، نوشتن  و املا هم در کودکان عادی و هم در کودکان اوتيسمی يا کودکانی کره نقرص ديسلکسريا دارنرد،      ش با مهارتارتباط

که با موضوع مرورد نگرر   های بسياری انجام شده است که با توجه به اينهمچنين در حوزه رياضی و پردازش واجی و حافگه کاری پژوهش

 شود:ند، در اين بنش  صرفا به اختصار به مواردی از آنها اشاره مینگارنده ارتباط زيادی ندار

زبران عرادی شرهر تهرران بره ايرن نتيجره         کرودک فرارس   30کودک اوتيسمی و  26( در پژوهش خود بر روی 1398) احدی و همکاران

آغازين يکسان و خواندن نراواژه برا تجرانس، حرذف واج آغرازين و       رسيدند که در گروه اوتيسم ميان خواندن واژه با ترکيب واجی و واج
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داری وجود دارد  همچنين در گروه گواه ميان خواندن واژه و ناواژه با آگاهی درون هجايی، تجرانس،   پايانی و تقطي  واجی همبستگی معنی

همچنرين برين گرروه اوتيسرم و گرواه در تمرام       آگاهی واجی، واج آغازين يکسان، حذف واج ميانی و واج آغازين همبستگی وجرود دارد   

هرا نشران داد کره     داری مشاهده شد  لذا نتايج حاصل از پژوهش آن آزمون تقطي  هجا و ترکيب واج تفاوت معنی ها به جز خرده آزمون خرده

 همبستگی و مهارت در کودکان اوتيسمی متفاوت از کودکان عادی است که بايد مورد توجه چرار گيرد 

( در پژوهش خود به بررسی رابطه آگاهی واجی، حافگه فعال واجی و نامگذاری خودکار سري  با سرعت و 1400) دوست نوری و رچيب

مراه   6/121زبانره و طبيعری برا ميرانگين سرنی       زبان تک کودک فارس 75ها  اند  جامعه آماری آن زبان پرداخته صحت خواندن کودکان فارس

نفرر انتنرا  شردند  بررای سرنجش متغيرهرای        25گيری هدفمند از هر پايه تعرداد   های سوم الی پنجم شهر زاهدان بود که به شيوه نمونه پايه

آزمون اجرا شد  نتايج حاصرل از   خرده 9ضريب هوشی، سرعت و صحت خواندن، آگاهی واجی، حافگه واجی و نامگذاری خودکار سري  

داری  دار و متوسط داشت اما با صرحت خوانردن رابطره معنری     ای معنی فگه فعال واجی با سرعت خواندن رابطهها نشان داد که حا پژوهش آن

ای  شرناختی ذره  داری وجود دارد کره همراسرتا برا نگريره روان     نداشت  بين نامگذاری خودکار سري  و سرعت و صحت خواندن رابطه معنی

ای معنی  ( بود  همچنين آگاهی واجی با سرعت و صحت خواندن رابطه1992)2کتز و فراست( و فرضيه عمق خط 2006)1زيگلر و گاسومی

( تبيين کردند کره برر   1977)3شيفرين و اشنايدرزبان را با انگاره  دار و چوی داشت  درواچ ، آگاهی واجی در صحت خواندن کودکان فارس

طرور همزمران    کند و بدين ترتيب، نندکار که در حافگه فعال به شده مناب  توجه را درگير می توان ادعا کرد که پردازش کنترل مبنای آن می

با سراير فراينردها رچابرت    پردازند  اما پردازش خودکار به توجه آگاهانه نياز ندارد و برای پردازش  گيرند با يکديگر به رچابت می صورت می

دهد اما آگاهی واجی  کند  لذا نامگذاری خودکار سري  نوعی پردازش خودکار است که ميزان تبحر کودک در رواننوانی را نشان می نمی

ی منراب   کارگير دهد  از همين روی است که آگاهی واجی بالا به دليل به کار بستن اطلاعات آوايی نشان می دچت و تمرکز کودک را در به

هرای شرفاف    های تيره در چياس با خط های تيره در خط فارسی کاربرد دارد  در واچ  آگاهی واجی در خط توجه بيشتر برای رمزگشايی واژه

 شود  بين درازمدتی محسو  می پيش

 

 شناسی . روش4

 شود   ها، ابزار گردآوری و روش پرداخته می در اين بنش به بررسی آزمودنی

 

 ها   آزمودنی1-4

انتنا   1401-1402زبان پايه دوم دبستان شهر چونان در سال تحصيلی  آموزان عادی دختر فارسجامعه آماری پژوهش حاضر از بين دانش

حرکتی نداشتند، سابقه -اجتماعی از سطح متوسطی برخوردار بودند، نقص حسی-لحاظ اچتصادی شدند که همگی از منطقه شهری بودند، به

بهر عادی برخوردار بودند  تمام اين موارد با زبانه فارس زبان بودند و از هوشحصيلی چبلی )پايه اول دبستان( نداشتند، تکمردودی در پايه ت

 آموزان چابل دسترس بود  چبل از انجام پروژه از والدين رضايت نامه گرفته شد مراجعه به پرونده تحصيلی و شناسنامه سلامت دانش

سرال مرورد بررسری     6/7نفر با ميانگين سرنی   140گيری در دسترس انتنا  شدند که در نهايت تعداد ش نمونهنمونه مورد بررسی به رو

اند   آموزان در اين پايه تحصيلی در يادگيری تقريبا به ثبات رسيده آموزان پايه دوم دبستان اين بود که دانشچرار گرفتند  علت انتنا  دانش

انرد امرا هنروز ميرزان تسرلط      دست آوردهها را بهی چبلی )پايه اول( آشنايی اوليه با حروف، صداها و واجها در پايه آموزشی رسم همچنين آن

های اساسی نوع اول و همچنين مفهوم ترکيبی عردد  ها محدود است و از طرفی با مفاهيم اوليه رياضی نگير شمارش اعداد، جم  و تفريق آن

بنابراين با توجه به اين مروارد،  (  651: 2004برای آموزش راهبردهای حل مسئله است )سوانسون،  اند  معمولا پايه دوم نقطه شروعآشنا شده

                                                 
1 J. C. Ziegler & U. Goswami 
2 L. Katz & R. Frost 
3 R. M. Shiffrin & W.Schneider 
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 پايه دوم دبستان نمونه مناسبی برای پژوهش حاضر بود 

 

 . ابزار گردآوری2-4

آمرد کره ايرن آزمرون برر      عمرل   ها، از هر دو گروه گواه و آزمايش آزمون آگاهی واجی بهمنگور ارزيابی مهارت آگاهی واجی آزمودنی به

شناختی از سه بنرش آگراهی هجرايی،    ( اجرا شد  آزمون آگاهی واج1389)کاظمی و سليمانی دستجردیشناختی اساس آزمون آگاهی واج

 8الری   4هرای سرنی   گروهآزمون است که بر اساس نگر مؤلف برای  هجايی و آگاهی واجی تشکيل شده است  دارای ده خرده آگاهی درون

آزمون موجود صرفا از پنج مرورد کره متناسرب برا سرن       سال مناسب است  لذا با توجه به محدوديت سنی در نگر گرفته شده، از بين ده خرده

آزمرون آن مربروط بره مهرارت آگراهی واجری اسرت          آزمرون، هفرت خررده    های پژوهش حاضر است استفاده شد  از بين ده خرده آزمودنی

آزمرون   آزمرون ناميردن و حرذف واج آغرازين، خررده      گنجند عبارتند از: خرده های مورد استفاده که در سطح آگاهی واجی میآزمون خرده

آزمرون تقطير     آزمون حرذف واج ميرانی و خررده    آزمون شناسايی کلمات دارای واج پايانی يکسان، خرده ناميدن و حذف واج پايانی، خرده

آزمرون شناسرايی کلمرات دارای واج آغرازين      های زيرگروه آگاهی واجی به استثنای خردهآزمون می خردهواجی  در پژوهش حاضر از تما

 آزمون ترکيب واجی استفاده شد  يکسان و خرده

 .آزمون ریاضی 1-2-4

ضرعف   منگرور تشرنيص نقراط چروت و     نگرر گرفتره شرده اسرت بره      عنوان يک متغيرر در  در اين پژوهش که عملکرد حوزه کاربرد رياضی به

 مث استفاده شد  ساخته بر مبنای آزمون رياضی کی های معلم ها از آزمون آزمودنی

مث شامل سؤالاتی از هر سه حيطه عمليات، مفاهيم و کاربرد بود که توسط افراد  ساخته بر مبنای آزمون رياضی کی آزمون رياضی معلم

مورد اسرت  در صرورت پاسرنگويی صرحيح يرک امتيراز        20ل بر متنصص طراحی شد  اين آزمون از تعدادی سؤال تشکيل شده که مشتم

شد  محتوای آزمون توسط اساتيد فن و صاحبنگران در رابطه با موضوع پژوهش تأييد شده و از اعتبار لازم برخوردار  برای هر مورد ثبت می

گرر پايرايی    برود کره نشران    84/0عملکررد رياضری   است  پايايی آزمون نيز با استفاده از آلفای کرونباخ محاسبه شد  پايايی برای کل آزمرون  

و  72/0،  79/0دسرت آمرده بره ترتيرب      های آزمون رياضی يعنی حوزه مفاهيم، عمليات و کاربرد نيز آلفرای بره   بنش مناسب است  برای زير

کاغرذی توسرط   -ضری مرداد  مث و بر اساس  حيطره کراربرد، آزمرون ريا   بود که چابل چبول است  لذا بر مبنای آزمون رياضی ايران کی 74/0

 معلمان متنصص طراحی و اجرا شد  نمرات نيز پس از تصحيح اوراق ثبت گرديد 

 

 . روش3-4

های تشنيصی )آزمون صورت تصادفی در دو گروه گواه و آزمايش جايگزين شدند  به اين ترتيب که پس از اجرای آزمونآموزان به دانش

-نفر به 70هايی که در معرض آگاهی واجی چرار گرفتند( و تعداد ان گروه آزمايش )آزمودنیعنونفر به 70آگاهی واجی و رياضی(  تعداد 

هايی که در معرض آگاهی واجی چرار نگرفتند و روند طبيعی آمروزش را طری کردنرد( انتنرا  شردند  دانرش      عنوان گروه گواه )آزمودنی

ای در معرض آموزش آگاهی واجری چررار گرفتنرد )هرر هفتره       دچيقه 30-35عنوان گروه آزمايش انتنا  شدند طی ده جلسه آموزانی که به

 ای دريافت نکردند يک جلسه(  اما گروه گواه هي  مداخله

دهد  لازم به ذکر است بنشری   ها بر اساس جدول زير انجام گرفت که جلسات آموزش آگاهی واجی و اهداف آن را نشان میآموزش

کاظمی و  دستجردیشناختی ( و بنشی با توجه به آزمون واج1390) فرباعزت، نادری و ايزدیزشی از جلسات آموزشی برگرفته از بسته آمو

 ( تنگيم شد 1389)سليمانی
 

 

 

https://doi.org/10.22108/jrl.2024.140712.1834


 1404بهار و تابستان ، 32، شماره ترتيبی اولم، شماره ههفدشناسی، دانشگاه اصفهان، سال  های زبان پژوهش                                                                                      72

 
https://doi.org/10.22108/jrl.2024.140712.1834 

 

 شناختیمراحل جلسات آموزشی بسته آگاهی واج -1جدول 

Table 1- Stages of educational sessions of phonological awareness package 

 شناختیمراحل جلسات آموزشی بسته آگاهی واج

ها،آگاهی و شناسايی کلمه، تجزيه جمله به کلمره، شناسرايی،آگاهی از هجرا و تجزيره      جلسه اول  آشنايی و برچراری ارتباط آزمونگر با آزمودنی

 کلمه به هجا

 آغازينجلسه دوم تجزيه کلمه به هجا، شناسايی هجای 

 جلسه سوم تجزيه کلمه به هجا و شناسايی هجای پايانی

 جلسه نهارم فعاليت آگاهی از واج و شناسايی کلماتی با واج پايانی يکسان

 جلسه پنجم شناسايی واج پايانی، حذف و جايگزينی آن

 جلسه ششم  تشنيص واج آغازين کلمه

 جلسه هفتم تشنيص واج آغازين کلمه، حذف و جايگزينی آن

 جلسه هشتم شناسايی واج ميانی و حذف آن

 جلسه نهم تقطي  واجی

 جلسه دهم  مرور مطالب آموخته شده در جلسات آموزشی آگاهی واجی

 

نفره تسلط بيشتر آزمونگر بر  های پنجصورت گروهنفره صورت گرفت  دليل آموزش به های پنجهای گروه آزمايش در گروهآموزش

های اصلی آگاهی واجی که برای ها با يکديگر بود  مهارت يادگيری بهتر بر اثر تعامل آزمودنی ها و همچنينآموزش آزمودنی

های گروه سنی مورد نگر در پايه دوم دبستان در نگر گرفته شده بود مشتمل بر شناسايی و تقطي  واج بود  در جلسات شناسايی واج  آزمودنی

يانی يکسان، تشنيص واج پايانی، حذف واج پايانی، حذف واج ميانی و حذف واج ها آموزش شناسايی کلماتی با واج پابه آزمودنی

صورت سلسله مراتبی و از آسان به دشوار آموزش  ها به شد  مهارتها به واج ارائه آغازين و در جلسات تقطي  واجی تقطي  و جداسازی واژه

های بسياری را برای تمرين و  شد که فرصتيافته ارائه و سازمانصورت متوالی های کونک و بهشد  آموزش آگاهی واجی در گامداده 

ها بيشتر کند  هر تمرين  کرد تا انگيزه و فرصت موفقيت در يادگيری را برای آنها را فراهم میهای متنوع برای آزمودنی تکرار و طرح مثال

 انجاميد  دچيقه به طول می 35الی  30ی بين طور که گفته شد هر جلسه آموزش گرفت  همانمیبرواژه را در 10تا  8بين 

ها در حوزه واج، شناسايی و تقطي  آن بود آموزش در هر جلسه بر مبنای هدفی که برای آن جلسه با توجه به اينکه غالب آموزش

خواست تا گر از آزمودنی می عنوان مثال در جلساتی که با شناسايی واج مرتبط بود آزمون شد  بهآموزشی در نگر گرفته شده بود، ارائه می

واج آغازين، ميانی و پايانی را در کلمه پيدا کند، کلماتی که صدای آخرشان شبيه هم است را شناسايی کند يا يک واج را از کلمه حذف 

له زمانی دو صورت متوالی و با فاصهای واژه را بهتک واجشد تا تککند  در جلسات آموزشی تقطي  واجی به آزمودنی آموزش داده می

d/,/æ/,/s/,/t/»صورت را به« دست»های کلمه عنوان مثال واجثانيه بين هر واج بگويد  به نقطي  و جداسازی کند  در آغاز آزمونگر اين عمل « /

دنی به اين خواست تا اين کار را انجام دهد  در تکاليف تقطي  واجی، آزموکرد و در مرحله بعد از او میسازی میرا برای آزمودنی مدل

اند  در روند آموزش تقطي  واجی ممکن بود آزمودنی نتواند صدای واژه  های مجزايی تشکيل شدهها از واجيافت که واژهآگاهی دست می

آ/، /مو/، »/صورت هجايی تقطي  کند مثلدرستی توچف کند و مثلا واژه را به جای واج به ها بهصورت صحيح بگويد، نتواند بين واجرا به

اين صورت که با ارائه پاسخ اشتباه داد؛ بهدر صورت بروز هر کدام از اين موارد خطا، آزمونگر فرايند اصلاح را انجام می«  /ز/، /گار/

کرد، آزمودنی با همراهی آزمونگر به ارائه سازی میشد، آزمونگر پاسخ صحيح را برای آزمودنی مدلتوسط آزمودنی، رفتار متوچف می

آورد تا مطمئن شود که عمل تقطي  واژه را به درستی عمل میشد و درنهايت آزمونگر از آزمودنی ارزيابی بهدايت میپاسخ درست ه

 آموخته است يا نه 

دليل عدم دسترسی آزمونگر به  پس از آن، به منگور اطمينان از تأثير آموزش آگاهی واجی، طی يک وچفه سه ماهه )وچفه سه ماهه به

ها( از هر دو گروه آزمايش و گواه، آزمون رياضی و  ليل فصل امتحانات و گرفتن مجوز مجدد برای ح ور در کلاسد ها به آزمودنی
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 دست آمده بر اساس آمار توصيفی و استنباطی مورد بررسی و تحليل چرار گرفت عمل آمد و نتايج بهآزمون بهصورت پسآگاهی واجی به

 

 ها و نتایج . تحلیل داده5

 کاظمی و سليمانی دستجردیشناختی  اينکه آزمون آگاهی واجی اجرا شده در پژوهش حاضر بنشی از آزمون آگاهی واج با توجه به

دست  به83/0ضريب آلفای کرونباخ برای کل آزمون آگاهی واجی  محاسبه شد  1( بود پايايی آن مجددا بر اساس آلفای کرونباخ1389)

های واج پايانی يکسان، تقطي  واجی، ناميدن و حذف واج پايانی، حذف واج ميانی و  دهنده پايايی مناسب است و برای مؤلفه انآمد که نش

 شوند  دست آمد که در حد خو  ارزيابی می به 79/0و  77/0، 81/0، 80/0، 78/0ناميدن و حذف واج آغازين به ترتيب  

برای بررسی نرمال بودن توزي  نمرات گروه گواه و آزمايش، ازآزمون لوين  2شاپيرو ويلکهای  پژوهش از آزمون  برای تحليل فرضيه

گری هم وجود اينکه در هر آزمايشی متغيرهای مداخله ها و در نهايت از تحليل کواريانس استفاده شد  با توجه به جهت برابری واريانس

هدف اصلی روش آماری طور آزمايشی کنترل کرد، لذا توان بهز اين متغيرها را نمیگذارند و گاها بع ی ادارند که بر متغير وابسته تأثير می

 (  3،477:1393فرگوسن و تاکانهباشد )گر از متغير وابسته میتحليل کوواريانس، حذف آماری متغيرهای مداخله

نرمال بودن  گواه و آزمايش جهت بررسی نرماليتی استفاده شد  در دو گروه 4های نولگی و کشيدگی در آمار توصيفی از شاخص

نولگی و (  Dornyei, 2011کند )های پژوهش کمک میترين روش آماری جهت پی بردن به پاسخ پرسشها به انتنا  مناسبداده

 .شوند و برای بررسی نرمال بودن توزي  استفاده می استها  فراوانی دادهها دو آزمون آماری برای ارزيابی ميزان پراکندگی  کشيدگی داده

 
 نتایج پیش آزمون و پس آزمون متغیرهای پژوهش در گروه گواه و آزمایش -2جدول 

Table 2- pretest and posttest results in control and experimental groups 

 پس آزمون پیش آزمون متغیرها

 انحراف میانگین

 استاندارد

انحراف  میانگین کشیدگی چولگی

 استاندارد

 کشیدگی چولگی

 کاربرد

 )گروه گواه(

3/243 0/711 0/108 -0/170 3/443 0/651 0/218 -0/085 

 کاربرد

 )گروه آزمايش(

3/171 0/868 0/204 -0/048 4/700 0/749 0/132 -0/522 

 
در گروه  و 443/3آزمون  در حالت پسو  243/3آزمون، ميانگين نمره کاربرد  آمده در گروه گواه در حالت پيش دست بر اساس نتايج به

 است  700/4آزمون  و در حالت پس 3/171آزمون، ميانگين نمره کاربرد رياضی  آزمايش ، در حالت پيش

 

 

 

 

 

 

                                                 
1 Cronbach’s alpha 
2 Shapiro-Wilk 
3 G. Ferguson & U. Takane 
4 Skewness & Kurtosis 
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 آزمون در دو گروه گواه و آزمایش آزمون و پس بر اساس پیشکاربرد  میانگین نمرات -1نمودار 

Chart 1- pre and post test results in control and experimental group 
 

آزمون نشان  آزمون و پس آموزان دختر پايه دوم دبستان را در حيطه کاربرد رياضيات در مرحله پيش ( ميانگين نمرات دانش1نمودار)

 دهد  می

  است  شده نيز استفاده  و ويلکشاپير آزمون از پژوهش متغيرهای بودن نرمال فرض بررسی برای حاضر پژوهش در

 

 در گروه گواه و آزمایشآزمون شاپیرو ویلک نتایج  -3جدول 
Table 3- Shapiro-Wilk’s results in control and experimental group 

 پس آزمون پیش آزمون متغیرها

 آماره تعداد
 آزمون

 آماره تعداد داری سطح معنی
 آزمون

 داری سطح معنی

 کاربرد
 ه گواه()گرو

70 0/832 0/066 70 0/8 0/06 

 کاربرد
)گروه 
 آزمايش(

70 0/881 0/091 70 0/840 0/064 

آزمون  آزمون و پس در پيشگروه آزمايش و داری آزمون مربوط به متغير کاربرد در گروه گواه  آمده سطح معنی دست بر اساس نتايج به

 نرمال است  توزي  دارای آماری نمونه در مورد بررسی متغير که توان گفت است  در نتيجه می 05/0بيشتر از 

« دارد؟ ترأثير  دختر دوم پايه آموزان دانش رياضی حيطه کاربرد آزمون بر واجی آگاهی آيا»سؤال پژوهش که  منگور بررسی همچنين، به

 در جداول زير نتايج اين آزمون آمده است    شد تحليل کواريانس استفاده آزمون  از

 
 ریاضی رسی توصیفی نمرات پس آزمون کاربردبر -4جدول 

Table 4- descriptive review of post test scores 
 انحراف استاندارد  میانگین گروه
 0/651 3/443 گواه

 0/749 4/700  آزمايش

 
 بررسی شد  برایبامی 700/4و در گروه آزمايش  443/3گواه  گروه رياضی در ميانگين کاربرد آزمون پس (، در4بر اساس جدول)

 کواريانس تحليل آزمون از آزمون، پيش احتمالی اثر  با دوم دخترپايه آموزان رياضی دانش حيطه کاربرد آزمون بر واجی تأثيرآگاهی

  است آمده زير جدول در آن نتايج که شد استفاده
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 ریاضی ها مربوط به کاربرد نتایج آزمون یکسانی واریانس -5جدول 

Table 5- Ancova results 

 داری سطح معنی 2درجه آزادی  1درجه آزادی آماره لون

0/029 1 138 0/866 

 

 شود  ها پذيرفته میبنابراين، فرض يکسانی واريانس  ( 866/0بيشتر است ) 05/0در آزمون لون سطح معنی داری از 

فررض   است  بنابراين، پيش 05/0داری کمتر از  معنی است و سطح 219/67متغير پيش آزمون برابر با  F( مقدار آماره 6با توجه به جدول)

 مورد تأييد است   آزمون آزمون و پس خطی بودن همبستگی بين متغير پيش

 

 ریاضی کاربرد به نتایج تحلیل کواریانس مربوط -6جدول 

Table 6- Ancova results in application mathematics 

 منابع واریانس
مجموع 
 مربعات

درجه 
 آزادی

نگین میا
 مربعات

 Fآماره 
سطح 

 داری معنی
 اندازه اثر

 0/630 0/001> 116/705 38/844 2 77/687 شده مدل اصلاح

 0/510 0/001> 142/778 47/522 1 47/522 عرض از مبدأ

 0/329 0/001> 67/219 22/373 1 22/373 پيش آزمون

 0/562 0/001> 175/555 58/431 1 58/431 گروه

    0/333 137 45/598 خطا

 140 2444/000 کل
 

   

     139 123/286 شده کل اصلاح

 است  001/0کمتر از داری  و سطح معنی 55/175برابر با  Fدر رابطه با متغير گروه مقدار آماره  (6)آمده از جدول دست بر اساس نتايج به

آزمون(  در دو گروه گواه و آزمايش )با تعديل اثر پيشرياضی  داری در کاربرد توان گفت تفاوت معنیمی درصد 99 اطمينان با نتيجه، در

توان باشد  بنابراين میدر گروه آزمايش بيشتر از گروه گواه می رياضی ها، نمره کاربردکه با توجه به ميانگين طوری  شود به مشاهده می

دست آمده  به 562/0همچنين اندازه اثر   دارد داری معنی دوم تأثير دختر پايه آموزان دانش رياضی کاربرد آزمون بر واجی گفت آگاهی

 است که بر اساس ملاک کوهن اندازه اثر بزرگی است  

 

 گیری . بحث و نتیجه6

آموزان دختر پايه دوم دبستان پرداخته  پژوهش حاضر به بررسی تأثير آموزش مهارت آگاهی واجی بر عملکرد حيطه کاربرد رياضی دانش

های ياگيری  تواند بر ساير جنبه شود که تسلط و مهارت در آن می های مهم زبانی محسو  می از حوزه است  از آنجا که آگاهی واجی

آموزان دختر پايه دوم  تأثيرگذار باشد لذا در اين پژوهش سعی بر آن بود تا تأثير مهارت آگاهی واجی بر عملکرد کاربرد رياضی دانش

 دبستان مورد بررسی چرار گيرد 

https://doi.org/10.22108/jrl.2024.140712.1834


 1404بهار و تابستان ، 32، شماره ترتيبی اولم، شماره ههفدشناسی، دانشگاه اصفهان، سال  های زبان پژوهش                                                                                      76

 
https://doi.org/10.22108/jrl.2024.140712.1834 

 

آموزان دختر پايه دوم دبستان تأثير دارد  لذا در حيطه کاربرد رياضی دانشکه آگاهی واجی بر حيطه کاربرد رياضی در نتايج نشان داد 

هت  و (، 1994) لدر و هنریهای راستا با نتايج پژوهش داری وجود دارد  نتايج اين پژوهش هم بين دو گروه گواه و آزمايش تفاوت معنی

اين پژوهشگران دريافتند که آگاهی  ( است 2021) کورتی و وارمينگتون(، 2019) کوزمينا(،2005)و همکارانآلووی (، 2001) همکاران

کدام از اين  های انجام شده اين است که در هي  ای چوی در رشد رياضی است  جنبه متفاوت پژوهش حاضر با پژوهش کننده بينی واجی پيش

های منتلف آن پرداخته نشده و صرفا همبستگی بين آنها  ها به بررسی اثربنشی مهارت آگاهی واجی بر عملکرد رياضی و حيطه پژوهش

توان علت اين تفاوت را به  سی رابطه بين اين دو نيز، ضريب همبستگی متفاوت گزارش شده که میمورد توجه چرار گرفته است  در برر

های منتلفی که  ها و مهمتر از همه آزمون های منتلف از مهارت آگاهی واجی و رياضی، تعداد متغيرهای متفاوت در پژوهش بندی تقسيم

های  ضی مورد استفاده چرار گرفته است، نسبت داد  علاوه بر اين در پژوهشهای آگاهی واجی و عملکرد ريا برای بررسی و سنجش مهارت

شناختی پرداخته شده است و گروه سنی و آموزش مهارت آگاهی واجی متناسب  های آگاهی واج انجام شده صرفاً به بررسی برخی از مؤلفه

بندی  ای مهارت آگاهی واجی بر اساس گروه سنی تقسيمه که در پژوهش حاضر، مؤلفه با آن گروه سنی ناديده گرفته شده است در حالی

مؤلفه شناسايی کلمات دارای واج پايانی يکسان، تقطي   مؤلفه آگاهی واجی تنها پنج خرده شده است  به همين دليل از بين هفت خرده

ی گروه سنی در اين پژوهش واجی، ناميدن و حذف واج پايانی، ناميدن و حذف واج آغازين و حذف واج ميانی انتنا  شدند که برا

 اند  مناسب

گيری، زمان و پول،  های اندازه آزمون بالاترين سطح اجرا در رياضيات است که شامل خردههمانطور که پيشتر اشاره شد، حوزه کاربرد 

مسئله جوهر اساسی  شگران معتقدند که مهارت حل(  برخی پژوه323-332: 1381محمد اسماعيل و هومن، مسئله است ) تنمين، تحليل و حل

را حل کنند  در واچ ،  آموزان بايستی بتوانند پس از آموزش و فراگيری مفاهيم رياضی، مسائل مربوط به آن رياضيات است و دانش

و به کسب دانش و  شود مسئله نوعی انتقال يادگيری از دانش به عمل و از مفهوم به کاربرد است که فعاليتی ذهنی محسو  می حل

ها را سازماندهی نمايد و  بايستی اطلاعاتی که دريافت کرده را پردازش کند، آن مسئله کودک می انجامد  در روند حل های جديد می مهارت

تر باشد  دازش اطلاعات و سازماندهی آنها مطلو (  در اين ميان هر نه چدرت پر29: 1399برادران و همکاران،کار بندد ) های تازه به در موچعيت

 ( 35: 1396فاطمی نسب، مسئله بيشتر خواهد بود ) موفقيت کودک در حل

بيان ها در چالب کلمات است لذا  دار از مفاهيم، توانايی بيان آن شود و لازمه درک معنی که رياضی در چالب زبان بيان می با توجه به اين

لحاظ خواندن  مفاهيم رياضی در چالب زبانی در يادگيری مؤثر است  بدين مفهوم که اگر کودک نتواند فهم درستی از مسئله داشته باشد و به

 (  263: 1398، کسيانی و زارعیشود ) حل و پاسخ به آن دنار مشکل می درستی درک کند در تشنيص راه نتواند صورت مسئله را به

های  آگاهی واجی مهارت(  Swanson, 2004:649طلبد ) های رياضی تعامل پيچيده درک متن و فرايندهای رياضی را می درک مسئله

 ,.De Smedt et al) ندککه حافگه کاری واجی ميزان دسترسی به کدهای واجی را بازنمايی می طوری دهد بهرياضی پايه را ارتقا می

حافگه کاری در اين  شوند که بايستی در هم ادغام شوند  حل ايجاد می های سؤال چبل از ارائه راه در يک مسئله اعداد و گزاره ( 2010:510

هايی که در چالب کلمات بيان  (  در مسئلهSwanson, 2004:649ای برای حل مسائل را برعهده دارد ) ميان نقش ادغام واحدهای گزاره

مدت که خود  ای( رمزگشايی و درک متن مبتنی بر سيستم واجی است  در اين ميان، عملکرد موفق حافگه کوتاه شوند )مسائل کلمه می

(  حافگه، ذخيره و Swanson, 2004: 650دارد )ای از حافگه کاری است به ذخيره درونداد واجی و فرايند تمرين بستگی  زيرمجموعه

شود  ها را بر عهده دارد  دانش فرد توسط حافگه، کدگذاری، ذخيره و سپس يادآوری می رمزگردانی، بازخوانی، يادآوری و پردازش داده

کنند   شوند اطلاعاتی را به حافگه کاری منتقل می هايی که در چالب کلمات بيان می رسد که مسئله نگر می به(  لذا 12: 1396بيرامی و همکاران، )

شود محتوای  شود  وچتی تطابق تشنيص داده می مدت مقايسه می های عملی ممکن در حافگه بلند کاری با توالی سپس، محتوای حافگه

(  بدين ترتيب، آگاهی واجی Ericsson & Kintsch, 1995: 211-245رود ) کار می حل به د راهشود و برای ايجا رسانی می روز حافگه کاری به

طلبد، تأثيرگذار  که بهبود آگاهی واجی بر درک مسائل رياضی که مداخله حافگه کاری را می طوری کند به صورت غيرمستقيم عمل می به
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ای تأثير دارد  در واچ ،  های حل مسئله ای فراگيری دانش عددی و هم در مهارت به نوبه خود هم در مراحل پايهاست نرا که حافگه کاری 

شود  حافگه کاری با فراهم کردن ف ای ذهنی فعال امکان  سازی اطلاعات موجب بهبود عملکرد رياضی می فراگيری، سازماندهی و ذخيره

 ( 68: 1400آسمانی و همکاران، بحر کريمیکند ) عينی را برای کودک ايجاد میصورت  بازنمايی و درک مسائل انتزاعی به

 ;Prado et al., 2011) اند های رياضی را تأييد کرده مطالعات تصويربرداری عصبی نيز ارتباط نزديک بين پردازش واجی و بازيابی داده

Simon et al., 2002کند که با پردازش زبانی  مسئله رياضی نواحی از مغز را درگير می اند که حل ها نشان داده ويژه اينکه اين پژوهش (  به

با مشکلات رياضی و خواندن معمولا در پردازش واجی اند که کودکانی  (  مطالعاتی نيز نشان دادهPollack & Ashby, 2018) اند مرتبط

اند که  (  مطالعاتی نيز ثابت کردهGeary, 1993ضعف دارند درحاليکه کودکانی که فقط در رياضی مشکل دارند اغلب ضعف واجی ندارند )

ير دارد که در نهايت برای خواندن و رياضی در مراحل ابتدايی مهم وجود همزمان نقص در خواندن و رياضی بر کيفيت بازنمايی واجی تأث

 ( Amland et al., 2021) است

هايی که مورد بررسی چرار  گيری، زمان وپول و تنمين تبيين خاصی در بين پژوهش های کاربرد رياضی نگير اندازه در ساير حوزه

گيری، زمان و  ها نيز بسط داد نرا که اندازه نوعی به اين حوزه مسئله را به ستدلال پژوهشگر شايد بتوان بحث حلگرفت، يافت نشد  اما به ا

 گيرد  طلبند که در جريان حل مسئله مورد استفاده چرار می شوند و همان روندی را می نوعی مسئله رياضی محسو  می غيره خود به

 

 منابع فارسی

خواندن در کودکان فارسی زبان مبتلا به اوتيسم   شناختی و(  ارتباط آگاهی واج1398) محبوبه و مدرسی، يحيی پور، احدی، حوريه؛ مسلم

  97-73، 10(1) ماهنامه جستارهای زبانیدو

زان آمرو شناسری برر کراهش خطاهرای املايری دانرش      (  تأثير آموزش آگاهی واج1390فر، راضيه  )اله و ايزدیباعزت، فرشته؛ نادری، حبيب

  60-55 ،6(1) علوم رفتاریدارای اختلال نوشتن  

آمروزان برر اسراس مهرارت تفکرر       مسئله رياضی دانش(  مدل علیّ توانايی حل1399پور، محمد و مهديان، حسين  ) برادران، محمد؛ محمدی

  37-27، 52 مطالعات روانشناسی تربيتی انتقادی با نقش ميانجی انگيزه پيشرفت و نگرش به رياضيات  

پراکنده و حافگره کراری در   -(  تأثير بازتوانی شناختی بر عملکرد توجه متمرکز1396بيرامی، منصور؛ موحدی، يزدان و احمدی، اسماعيل  )

  28-9، 3(2) روانشناسی فصلنامه علمی پژوهشی عصبآموزان با ناتوانی يادگيری رياضی و خواندن   دانش

  100-82، 9(33) شناسیمجله روانشناختی  (  تعيين روايی و اعتبار آزمون آگاهی واج1384دستجردی کاظمی، مهدی و سليمانی، زهرا  )

   931-954، 6(4) پژوهش در حيطه کودکان استثنايی شناختی نيست؟ (  آگاهی واج1385دستجردی کاظمی، مهدی و سليمانی، زهرا  )

  تهرران: پژوهشرگاه مطالعرات    شناختی و ويژگيهای روانسرنجی آن اجآزمون آگاهی و(  1389دستجردی کاظمی، مهدی و سليمانی، زهرا  )

 آموزش و پرورش 

آمروزان  شرناختی و نمرره ديکتره دانرش    (  ارتبراط آگراهی واج  1387) سليمانی، زهرا؛ آرامی، امير؛ محمود بنتياری، بهروز و جلايی، شرهره  

  21-28، 10(1) ه های علوم شناختی تازفارسی زبان دوم ابتدايی  

فصرلنامه  (  روابط ساختاری تفکرر انتقرادی وخلاچيرت براانگيزه پيشررفت برا نقرش ميرانجی خرودکنترلی           1396طمی نسب، زينب سادات  )فا

  21-42،  8(29) روانشناسی تحليلی شناختی

شربندی  تهرران:     ترجمره علری دلاور و سريامک نق   شناسری و علروم تربيتری    تحليل آماری در روان(  1393فرگوسن، جرج و تاکانه، يوشيو  )

  ارسباران

https://doi.org/10.22108/jrl.2024.140712.1834


 1404بهار و تابستان ، 32، شماره ترتيبی اولم، شماره ههفدشناسی، دانشگاه اصفهان، سال  های زبان پژوهش                                                                                      78

 
https://doi.org/10.22108/jrl.2024.140712.1834 

 

شناختی و رابطره آن برا درک    (  سطوح منتلف آگاهی واج1397سارا؛ دانای طوس، مريم؛ تحريری، عبدالرضا و ربي ، علی  ) چوامی لاهيج،

 95-122، 17(67) های آموزشیفصلنامه نوآوریآموزان پايه دهم متوسطه   متن نوشتاری نوجوانان: شواهدی از دانش

(  اثربنشری مداخلره حافگره کراری برر عملکررد       1400) سرمانی، ارسرلان؛ نرامری، مرريم؛ شرريفی، طيبره و غ رنفری، احمرد         کريمی بحرآ

  59-72، 7(2) روانشناسی فصلنامه علمی عصبآموزان با اختلال يادگيری رياضی   وخودکارآمدی رياضی دانش

مجلره  آموزان دخترر در آزمرون تيمرز      عملکرد رياضی و علوم در دانش (  رابطه سواد خواندن با1398کسيانی، نازيلا و زارعی، حيدرعلی  )

  257-264،  18(74) علوم روانشناختی

  پژوهش در حيطه کودکان اسرتثنايی مت   (  انطباق و هنجاريابی آزمون رياضيات ايران کی1381محمد اسماعيل، الهه و هومن، حيدرعلی  )

(4)2 ،332-32  

مجله (  رابطه ساز وکارهای شناختی و خواندن در کودکان دبستانی با توجه به ماهيت خط فارسی  1400) لا دوست، شه نوری، نيما و رچيب

  7-36، 8(14) علم زبان
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