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گرا، شناسی انسانشناسی و معرفتمراتبی در هستیمنطق دوگانی، نقد ساختار سلسله
های انسانی و جزانسانی، تخیل، ای، بدنشناسی رابطهمعرفتعاملیت جزانسان، هستی

دارانگار، استعاره. چنین است که ی جانکنش(، فلسفهجای برهمکنش )بهعاطفه، درهم
های درون جهان شکل مند ایشان با دیگر هستیاک کودکان از جهان، از ارتباط بدنادر
های تصویری معاصر های آن در شماری از کتابیابد؛ رویدادی که برخی جلوهمی

های تجریدی و ترکیب روشبازتاب یافته است. در این پژوهش، با رویکرد تفسیری
اثر  تونلمندی در کتاب تصویریِ یی بدناستقرایی و قیاسی به بررسی چگونگی بازنما

ها با های ارتباط آنبرده و شیوهی نامبه ده مقولهپردازیم، تا باتوجهآنتونی براون می
مندی در کتاب تصویری گیری معنا را از دل بازنمایی بدنیکدیگر، چگونگی امکان شکل

مندانه اندیشی بدنلعه، همو در کندوکاو فلسفی با کودکان بیازماییم. در فرایند این مطا
ی مشارکت مخاطب در تصویرها، شیوه در همراهی با کتاب تصویری در چهار بخش

ی حرکتی در کلیت اثر و شیوه-تصویری-های واژگانیکنشدهی به اثر، درهمشکل
گران فباک به ده اند. پیشنهاد این پژوهش، جلب توجه تسهیلکاربرد پرامتن بررسی شده

عنوان ملاک انتخاب کتاب تصویری مناسب ها بهکارگیری آنشنهادی و بهی پیمقوله
اندیشی توان امید داشت که همبرای همراهی با این حلقه است. در این صورت، می

 سوی اقتدارگریزی توانمندساز حرکت کند.تر بهفلسفی با کودکان هر چه بیش

کنش، فلسفه با کودکان، مندی، درهمبدن براون، های آمیخته، آنتونیاستعاره كليدی: هایهواژ

 .تونلکتاب تصویری 

 
شوند که در آن کسی ها در قامت جنگ دیده نمیفرهنگی را در ذهن بپرورید که در آن بحث»

دادن آوردن یا ازدستچنگبرنده یا بازنده نیست که در آن هیچ حس و تعبیری از حمله یا دفاع، به

پردازی کنید که در آن بحث در قامت رقص پدیدار را خیالشود. فرهنگی موضع برداشت نمی

است در حالتی از توازن  اند و هدف اجراییکنندگان اجراکنندگان رقصشود که در آن مشارکت

ای متفاوت فهم گونهآفرین. در چنین فرهنگی، مردم بحث را بهپذیر و لذتشناسی، دلو زیبایی

 «.گوینداش سخن میبخشند و دیگرگون دربارهقق میکنند، آن را متفاوت تحو تجربه می

(5-4: 2003Lakoff & Johnson, ) 
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 . آغاز سخن1

 یهگرایانو در مطالعات پساانسان 2جسمانی یهاخیر در فلسف 1یهگرایانبا چرخش مادی

شد و « چرخش پارادایمی»نیز دچار  4فلسفه برای کودکان )فبک( یهبرنام 3کودکی،

رسمیت و  (1) 5کننده با کودک، به فلسفه با کودکان )فباک(خوان با آموزش همراهیهم

و همکاران او متأثر از نظریات کارن  6تری بخشید. هرچند کارین موریسهویت بیش

باک را از گرایی انتقادی را به مطالعات فباک وارد کردند؛ ولی تمایز فپساانسان 7باراد،

( با درنظرداشتن سیر ورود نام فباک 14۰3خسرونژاد ) اند.به روشنی مشخص نکرده فبک

به این مطالعات و تغییرات تدریجی که پذیرفت، حرکت از فبک به فباک را چرخش 

داند )نک: خسرونژاد و آتشی، ای میپارادایمی و نزدیک به رویکرد پیدایشی و مواجهه

(، 2۰16) 8گرایانه برگرفته از دونا هاراویپساانسان یهچرخش تاز(. این 23و  22: 14۰3

 11و فلیکس گتاری 1۰(، ژیل دلوز2۰13، 2۰۰9، 2۰۰2) 9(، رزی بریدوتی2۰۰7کارن باراد )

است که  12شناختیمعرفت-هستی-گرایی فلسفی، رویکرد اخلاق( است. پساانسان2۰14)

گرایی به کشد. پساانسانبه چالش می مراتبی راهر گونه دوگانی تقابلی و میراث سلسله

( و Braidotti, 2019: 22 )رک. تمرکززدایی از انسان در رابطه با جزانسان اشاره دارد

 13آفرینهم ینظام نعنوامندی، با درنظرگرفتن آن بهتمنایی است به بازاندیشی در رابطه

سال هایی مانند بدن/ ذهن، عین/ ذهن، طبیعت/ فرهنگ، کودک/ بزرگو بدون دوگانی

 (Haynes & Murris, 2019: 291)رک. 

                                                           
1. Material turn 
. . Embodied philosophy 
3. Posthuman childhood studies 
4. Philosophy for Children (p4c) 
5. Philosophy with Children (pwc) 
6. Karin Murris 
7. Karen Barad 
8. Donna Haraway 
9. Rosi Braidotti 
10. Gilles Deleuze 
11. Felix Guattari 
12. Ethico-onto-epistemology 
13. Sympoietic  
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نشده و نیازمند های اخیر این حوزه، نگاه از کودک در جایگاه هنوز کاملاً انساندر پژوهش

 (Malone et al,2020: 138-139« )تولید دانش»آموزش، به کودک در جایگاه توانمند در 

تنیده تعریف شد ای و درهمچنین انسان، موجودی مادی، گفتمانی، رابطهتغییر کرد. هم

ی جهان است دهندههای شکلکه بخشی از جهان و از نظر اهمیت، برابر با دیگر هستنده

( و بییستا 2۰23(. اکنون پژوهشگرانی مانند کوهان و همکاران )Barad :2007)رک. 

دست محدود های تفکر انتقادی، خلاق و ازاینفلسفه را به مهارت (، دیگر2۰11)

ی دانند؛ بلکه حلقهسازند و هدف آن را تقویت ارکان دموکراسی در جامعه نمینمی

ی کودک و فلسفه کنند که امکان مواجههی معرفی می«رویداد»کندوکاو فلسفی را در قالب 

ورند که کتاب تصویری و ادبیات کودک، آورد. برخی دیگر نیز بر این بارا فراهم می

اندیشی فلسفی با کودکان برد همگیری و پیشجایگاهی برابر با فلسفه و کودک در شکل

 (. Khosronejad & Shokrollahzadeh, 2020: 23-24دارند )رک. 

های انسانی و جزانسانی و گاه به اهمیت جزئیات در این میان، هرچند به اهمیت بدن

 & Jokinen؛ Murris et al ،2022هایی شده )رک. محیطی محل اجرای برنامه اشاره

Murris ،2020 ؛Murris & Babamia ،2018شکل مستقل در مندی به(؛ ولی بدن

پردازی نشده است. وکاو فلسفی هنوز نظریهی کندای حلقهجایگاه یکی از مفاهیم پایه

مند است. از منظر علوم شناختی جدید و مندی، سخن از شناخت بدنسخن از بدن

مند است؛ به این معنا گیرد عمیقاً بدنی جسمانی، شناختی که در انسان شکل میفلسفه

یر مادی، های هر دم متغها و مغزها با محیطهای مداوم بدنکنشی برهمکه در شیوه

( استدلال 1999و  198۰/2۰۰3فردی و فرهنگی ریشه دارد. لیکاف و جانسون )بین

ها شناخت شوند. درواقع آنمند درک میی بدنکنند که مفاهیم انتزاعی نیز به شیوهمی

ی جا یک انگاشت مفهومی در دو حوزهدانند. استعاره در اینمند را استعاری میبدن

های انتزاعی که بار های فیزیکی و حالتها یا حرکتعنی موقعیتتجربی متفاوت است؛ ی

 & Lakoff & Johnson, 1999: 522-555; Lakoffعاطفی و روانی دارند )

Johnson, 1980/2003: 56-60  ) 

های گوناگون، تنیده با هستندهگفتمانی و درهمانسانی و جزانسانیِ مادی« بدن»اکنون با 

مندی در رسد بدن و بدننظر میرد یا بیگانه برخورد کرد. بهواتوان همچون تازهنمی
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ها باید به رسمیت شناخته شود تا کودک حاضر از اینآموزش و مطالعات کودکی را بیش

افشای »را زندگی کند. جز این،  (2)1ایشناسی رابطهمعرفتاندیشی فلسفی، هستیدر هم

کشیدن چالشتواند در بهمیهای زبانی، شکل دانستن و فراتررفتن از 2مندِ های نا/ بدنشکل

ی مستبدانه و رویکردهای ابزارگرایانه به مدیریت محورانهسالهای مسلطِ نظمِ بزرگشکل

 (.Murris & Haynes, 2020: 24« )کننده باشدکمکرفتار، 

ی جسمانی مارک مندی در فباک، فلسفهترکردن نقش بدندر این پژوهش، برای برجسته

شویم. هرچند کنیم و بر وجه شناخت استعاری آن متمرکز مین را به این حوزه وارد میجانسو

های گیری اندیشههای زبانی آن بر شکلهای مفهومی صرفاً در زبان نمود ندارد، جلوهاستعاره

تر و شود؛ چون امکان فهم متفاوت را بیشها در فباک مهم میما اثربخش است. فهم استعاره

کند. بنابراین، ضرورت این پژوهش ی دانش تثبیت میرا در جایگاه تولیدکننده حضور کودک

اندیشی فلسفی با کتاب تصویری، در مندی فهم کودکان در همشود که بدنآنجا آشکار می

دید را های زاویهگیری با وجود تفاوتشود که امکان ارتباطهایی عینی و ملموس میاستعاره

تر در فباک جایگاه ی استعاری کودکان که پیشرسد توجه به اندیشهظر مینآورند. بهفراهم می

گیری بدون توجه به چگونگی شکل (Murris, 1997: 340-343یافته است )رک.

اندیشی فلسفی، چیزی کم دارد. اگر یکی از وجوه ها در همها و معناسازی آناستعاره

و ( Vansieleghem & Kennedy, 2011: 178تر بر دیالوگ )رک. فباک، تأکید بیش

ها از جمله بدن/ ذهن کشیدن دوگانیپرسشگرایی در فباک، بهیکی از وجوه پساانسان

مند وگوهای بدنرا در گفت 3ی جسمانی، بدنذهنتوان بدون دیالوگ با فلسفهباشد، نمی

گاه هش که تلاقیرو در این پژواندیشی فلسفی با کودکان نشان داد. ازاینجاری در هم

شکل مندی بهی جسمانی بررسی و بدنگرایی و فلسفهشده در پساانسانمندی مطرحبدن

شود، بر آنیم تا های تصویری به کار گرفته میمستقیم و مستقل در نقد و تفسیر کتاب

گیری معنا را اثر آنتونی براون، چگونگی امکان شکل تونلضمن بررسی کتاب تصویری 

اندیشی فلسفی با کودکان بررسی کنیم. بنابراین، مندی استعاری در هممایی بدناز دل بازن

                                                           
1. Relational ontoepistemology 
2. Dis/ embodied 
3. Bodymind 
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ی جسمانی مندی در فلسفه)های( بدنگاه. تلاقی1اند: سه پرسش اصلی این پژوهش چنین

مندی های بازنمایی بدن. شیوه2تواند باشد؟ گرایی در فلسفه با کودکان چه میو پساانسان

مندی استعاری چگونه . بازنمایی بدن3چگونه است؟  تونلری استعاری در کتاب تصوی

 رساند؟های کندوکاو فلسفه با کودکان یاری میگیری معنا در حلقهبه شکل

سالی ی بزرگگفتن از سلطهگفتن از کودک و کودکی و بدن، با سخنازآنجاکه سخن

نگاهی به پژوهش، نیمانداز محوری این ، همراه با چشم(3)و ذهن و زبان آمیخته است

گرایی و گرایی، زبانگرایی، ذهنسالزدایی از بزرگمندانه بر سلطهورزی بدنتأثیر فلسفه

 گرایی داریم.دهی در کنترلشکل

 

 . پيشينه پژوهش2
ی آموزش بوده گرایی انتقادی در فلسفهبخش پساانسانباراد الهام 1یگرانهگرایی کنشواقع

اند، از اهمیت پردازی کردهردازان فباک، آنجاکه در این باره مسئلهپاست. تاکنون نظریه

اند. های انسانی و جزانسانی نیز سخن گفتهبودن بدنایهای جزانسانی و رابطهبدن

، «های مادیکشیدن اقتدار و بدنچالشبه»ای با عنوان ( در مقاله2۰2۰موریس و هینز )

های ها برای آموزشسوی کشف امکانتقیم بهدانستن را یک درگیری مادی و حرکتی مس

معین و مستقل ها ازپیشدانند. به باور ایشان، در کار عملی با کودکان، سوژهآفرینانه میهم

هایند )رک. گرفتن از دل تجربهاز رویداد نیستند؛ بلکه همواره جاری و درحال شکل

Murris & Haynes, 2020: 24فرینانه و اقتدارهای آهای هم(. نویسندگان، آموزش

های ها و تجربهپیوستگی همه چیز، نیاز به دیدگاههمدهند که بهشده را پیشنهاد میتقسیم

گر را در کننده و تسهیلمندی عاملیت کودکان مشارکتمند و ارزشمتنوع، دانستن بدن

م فرایند یادگیری در بر دارد. این مقاله، بستری مطمئن را برای پژوهش حاضر فراه

آفرین، توانا در تولید دانش و در ای همپدیده مثابهآورد که همان تعریف کودک بهمی

 های جزانسانی در محیط آموزش است.پیوند با بدن

های جزانسانی و کودک دست»ای با عنوان ( در مقاله2۰2۰جوکینن و موریس )

                                                           
1. Agential realism 
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ی کارن باراد گرانهکنشگرایی بر واقع، با تکیه«یک رویداد سوادآموزی (4)1شده: لمسگم

و مفهوم لمس، مفاهیم سنتی منطق دوگانی و متافیزیک حضور را در آموزش سوادآموزی 

 کشند. به پرسش می

دهند که نشان می« کنار گذاشتن سن از بازی»ی ( در مقاله2۰19هینز و موریس )

 سالانه، اقتدار کودک را نادیده گرفته است. ی بزرگچگونه رویکردهای چیره

زیبای گرایی، فلسفه برای کودکان و کتاب تصویری پساانسان»ی ( در مقاله2۰15موریس )
اندیشی فلسفی پساانسانی با کودکان، کیفیت ر همکند که دادعا می« آنتونی براون کوچک

 ها یاریگر باشد. کشیدن دوگانیتواند در به پرسشهای تصویری میشناختی کتابزیبایی

بر با تکیه« کنندهتبدیل مثابهبدن به»ای با عنوان ( در مقاله2۰19موریس و بورچردز )

بر کردهای سنتی برای آموزشِ مبتنیکنند که رویگرایانه، استدلال میی پساانساننظریه

ایِ یادگیری از جمله نقش عناصر جزانسانی محور، ماهیت پیچیده و رابطهدیدگاه انسان

 گیرند. را نادیده می

ی دیدگاه جدیدی درباره« ها با پاهابدن»ای با عنوان ( در مقاله2۰18موریس و بابامیا )

مند را از این نظر که چنین شناخت بدنهم دهند.های سوادآموزی کودکان ارائه میشیوه

کنند و بر این نکته تأکید داند نقد میهای انسانی میعاملیت شناخت را منحصر به بدن

 4ذهنبودن بدنای( و گویای رابطه5)3کنشجایگزین سزاوار برهم 2کنش،دارند که درهم

کان، تنها پژوهش مرتبط، ها در فلسفه برای/ با کودی جایگاه استعارهما دربارهااست. 

بودن زبان که بر استعاری( است که در آن، ضمن این1997ی دکتری موریس )رساله

بر منطق دوگانی نقد دارد که جدایی ذهن و بدن های مبتنیآموزش تأکید دارد، به استعاره

قادی و کند که تمرکز بر تفکر انتتر کرده است. او بیان میرا در مفاهیم کودک و کودکی ژرف

کند که چون یک شخص فهم میگیرد که ذهن را همفرض میخلاق، دوگانی عمیقی را پیش

سازد ابزاری برجسته می مثابهای اندیشیدن را بهتوانا در دستکاری جهان است. چنین استعاره

 کندزمان این وجه را پنهان میکنیم و همکه با آن خودمان، دیگران و جهانمان را دستکاری می
                                                           

1. Touching  
2. Intra-action 
3. Interaction  
4. Bodymind  
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اند. به باور موریس، گشودگی به ناشناخته و ی اندیشیدنها برانگیزانندهکه ناشناخته

ی اندیشیدنی است که آموزش موقعیتی ضروری برای گونه 1وجوی امر هنوز ناموجودجست

بحث رقص »ی چنین استعاره(. او هم ,1997Murris :341فلسفه باید در آن باره باشد )رک. 

، «بحث جنگ است»ی پیشنهاد لیکاف و جانسون است، در قیاس با استعارهرا که « است

(. هرچند موریس به اهمیت 115داند )همان: تر میاندیشی فلسفی کودکان مناسبی همدرباره

های ها در کار آموزشی، تربیتی و فلسفی با کودکان اشاره دارد؛ ولی نقش بدنشناسایی استعاره

ها، موضوعی بس متأخرتر از پژوهش گیری معنا از راه استعارهازشکلانسانی و جزانسانی در ب

 میلادی است. 9۰ی او در دهه

ی جسمانی پیشنهادی لیکاف و جانسون گیری از فلسفهاما در این پژوهش، بهره

( با این دید در نظر گرفته 2۰18، 2۰17، 2۰۰7، 1987و جانسون،  198۰/2۰۰3، 1999)

های نوی های مفهومی، به امکان تعریف استعارهبه استعارهباتوجهشده است که بتوان 

های های تصویری که نمود بدنپدیدارشونده در کار فلسفی با کودکان در همراهی با کتاب

 انسانی و جزانسانی است، پاسخ گفت.

ورزند و آن را مهارتی حیاتی در لیکاف و جانسون، بر تخیل استعاری تأکید می

دانند که بدون آن، فهم مشترک های دید ما میپذیری در زاویهها و انعطافجربهبندی تطبقه

( و همین نکته، شاید  ,1980Lakoff & Johnson :231شود )پذیر میدشواری امکانبه

 اندیشی فلسفی با کودکان باشد.ترین اصل در فضای همبنیادی

کنند و گرایی را نقد مییی و ذهنگراگرایانه، عینپرداز از منظری تجربهاین دو نظریه

ها و گویند انسان جدا از طبیعت نیست و جزئی از آن است و پیوسته با دیگر انسانمی

کنند )رک. محیط فیزیکی در تعامل است و در این تعامل، هم انسان و هم محیط تغییر می

توان با را میی لیکاف و جانسون از تغییر متقابل (. اشاره272: 1397لیکاف و جانسون، 

کنش کنش دانست. پس این پژوهش، همان عبارت درهماغماض، بخشی از مفهوم درهم

 گیرد.را در نظر می

های ی عقلانیت خلاق است. ...استعارهگرا، مسئلهاستعاره از دیدگاه تجربه»چنین هم

                                                           
1. What-is-not-yet 
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در این (. 277)همان: « جدید، توانایی خلق فهم جدید و بنابراین واقعیت جدید را دارند

های های مفهومی برای رسیدن به استعارهبه همین اهمیت، مبحث استعارهپژوهش، باتوجه

 اندیشی فلسفی با کودکان، برگزیده شده است.نو در کتاب تصویری و برای استفاده در هم

دیگر را نیز « ای»شناختی، سه  1«ای»ی چهار از سوی دیگر، مارک جانسون به نظریه

به بیان جانسون،  4یافته به کارکرد جدید.و اختصاص 3تکاملی 2ی،افزاید: عاطفمی

ای هستند که در طول یافتهسازی، فهم و استدلال ما ساختارهای تکاملهای معنیتوانایی»

به ادراک، های قبلی مربوطتاریخ تکاملیِ درجریان از طریق تصرف یا اختصاص توانایی

تدریج برای (. این ساختارها، به79ب: 1399)جانسون، « اندکنش و احساس پدید آمده

شوند و سازی انتزاعی، بازسازی میکارکردهای سطح بالاتر، مانند استدلال و مفهوم

ی یابند. چنین تغییری در سطح کارکرد و شناخت، بر پایهبنابراین کارکرد جدید می

یرد؛ پس گهای جسمانی ما و در جریان ارتباط جسمانی ما با محیط شکل میویژگی

مندی ما لانه گزیده است. تجربه از هایی متناسب با بدنمند است و در محیطبدن

شود؛ پس اجرایی است. این شناخت های جسمانی ما با محیط بازسازی میکنشبرهم

 یابد.جسمانی، در تمام ساختارهای محیط بسط می

ی گرایی و فلسفهنمندی در دو رویکرد پساانساگاه بدنآنچه در این پژوهش، تلاقی

های هر دو رویکرد به وبرگشتی میان استدلالی رفتجسمانی خوانده شده، از مطالعه

های ذکرشده، همچنان گاهرسد که باوجود تلاقینظر میدست آمده است. جدا از این، به

سوی رویکرد تر بهمندی جانسون بیشتوان برخی اصطلاحات را در رویکرد بدنمی

 کنش.جای برهمکنش بهایی چرخاند؛ مانند درهمگرپساانسان

ی جسمانی گیری از فلسفهها و بهرهتوان چنین گفت که اهمیت استعارهدر نهایت، می

تر ها را برجستهگرایی تفاوتجانسون در این پژوهش، به این دلیل است که پساانسان

                                                           
1. 4E Cognition: Embodied, Embedded, Expanded, Enactive 
2. Emotional  
3. Evolutionary  
4. Exaptative  
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های کودکان در هی مواجههای برشمرده، دربارهسازد؛ ولی تاکنون و در پژوهشمی

ترشده، سخنی به میان نیامده است. ها و تکثرهای برجستهاندیشی فلسفی با این تفاوتهم

ها را هموارتر سازد. تواند شناخت تفاوتها میگیری استعارهاینجاست که شکل

 یابند.ها شکل مینشینی تجربهها، بلکه بر اساس همهایی که نه بر اساس شباهتاستعاره

 

 وش پژوهش. ر3

ی جسمانی و فلسفه با کودکان، با رویکرد مندی از منظر فلسفهدر این پژوهش بدن

شود. بنابراین، ( بررسی می ,2020Maykut & Morehouse)رک.  1تجریدیتفسیری

ی دو رویکرد و از مقایسه 2ی استقراییبرای پاسخ به پرسشِ نخست، به شیوه

ی ی جسمانی و ضمن ایجاد تغییراتی در برخی مفاهیم فلسفهگرایی و فلسفهپساانسان

های عنوان یکی از مقولههایی برای بررسی کتاب تصویری بهجسمانی، به مجموعه ملاک

ه شود. برای پاسخ به پرسش دوم، باندیشی فلسفی با کودکان پرداخته میی همبرندهپیش

به کار گرفته  تونلهای پیشنهادی برای تحلیل کتاب تصویری این ملاک 3ی قیاسی،شیوه

آمده، دستهای پیشنهادی بهشود. در پاسخ به پرسش سوم، با بازگشت به ملاکمی

شود. بنابراین، این های پیشنهادی ایجاد میبه تحلیل اثر، اصلاحاتی در ملاکتوجهبا

 .تر تجریدی استپژوهش بیش

 

 . بحث و بررسی4

در  گراییی جسمانی و پساانسانمندی در فلسفه)های( بدنگاهتلاقی .1. 4

 فلسفه با كودكان

ی توان چند مفهوم کلیدی را در دو نظرگاه فلسفهاندازی، میبا درنظرگرفتن چنین چشم

بازنمایی وگو با یکدیگر قرار داد تا بتوان به امکان گرایی در گفتجسمانی و پساانسان
                                                           

1. Interpretive-abstractive 
2. Inductive 
3. Deductive 
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 تر شد.اندیشی فلسفی با کودکان نزدیکمندی استعاری در همبدن

هایی مانند بدن/ ذهن، طبیعت/ فرهنگ و در هر دو رویکرد، مرزگذاری میان دوگانی

معنای زدودن شوند. چنین محوشدنی بهسال به پرسش کشیده و محو میکودک/ بزرگ

شده نیست؛ بلکه حاکی از پنداشته های قطعی و ثابتکامل و مطلق مرز این دوگانی

 ها است.از روابط گوناگون آنجایی پیوسته و ناشیجابه

های وارهگیری طرحها را توجه به چگونگی شکلجانسون، راه عبور از دوگانی

اند، های موجود و محیطکنشها که الگوهای تکراری برهموارهداند. این طرحتصویری می

ها نقش دارند و سازی انتزاعی و استدلال از طریق استعارهبخشی به مفهومدر شکل

نمایند سازند و بازمیی ما را میی تجربه، فهم و اندیشهشدهها نیز کیفیت حساستعاره

 (.191الف: 1399)رک. جانسون، 

اندیشی فلسفی با کودکان در کنند که با همای را بیان میلیکاف و جانسون، نکته

ی مناسب برای شخص باید از استعداد یافتن استعاره»گیرد: قرار میتناسب و هماهنگی 

سازی تجارب مشترک همراه با های مربوط تجارب غیرمشترک یا برجستهانتقال بخش

ها برخوردار باشد. این مهارت، عمدتاً متشکل است از توانایی تأکیدزدایی دیگر بخش

(. این 273: 1397)لیکاف و جانسون،  «بندی تجربهی مقولهتغییر دیدگاه و تعدیل نحوه

ای شود، نکتهها برجسته میاندیشی فلسفی کودکان که در آن تفاوت دیدگاهمسئله، در هم

گرایی، رود در فباک برخاسته از پساانسانرو که انتظار میویژه ازآنکلیدی است. به

ی ان نیست. مسئلهی زباستعاره صرفاً مسئله»ای تحقق یابد. شناسی رابطهمعرفتهستی

ی ی خرد نیست؛ بلکه شامل همهساختار مفهومی است. ساختار مفهومی صرفاً مسئله

شود: رنگ، شکل، بافت، ی حسی نیز میهای تجربهی ما از جمله جنبهابعاد طبیعی تجربه

مند، کشف و خلق بدن« فلسفه با کودکانِ»(. بنابراین در 277)همان: « هاصدا و جز این

شناسی معرفتی هستیهای بینابین برای تجربهها، به ساخت جهانکنشها از درهمهاستعار

 کند.ای کمک میرابطه

اندیشی فلسفی، وگو در هموگو کنش است و در فرایند گفتگفت»در تفکر پسامدرن 
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ی جسمانی (. در فلسفه ,1997Murris :342« )های نو بیافرینندتوانند استعارهکودکان می

گیرد، دیگرگون تفکر، خود عمل است؛ چون تجربه را در همان حال که شکل می» نیز،

آید؛ یعنی در ادراک در بافت کنش پدید می(. »63الف: 1399)جانسون، « سازدمی

 (. 194)همان: « کنش یک موجود با محیط خودبرهم

، برای ستی تفکر استعاری ارسد توانایی تفکر تخیلی کودکان که لازمهنظر میبه 

تخیل، فعالیت فهم ناب یا خرد ناب نیست؛ بلکه یک »چنین کنشی کاملاً مناسب است. 

فرایند جسمانی از معناسازی انسان است که مسئول نظم، کیفیت و مفهوم است که ما بر 

 (.17۰الف: 1399)جانسون، « ی خود معنا ببخشیمتوانیم به تجربهاساس آن می

سازند و با ساخت ها واقعیت ما را میه استعارهموریس نیز بر این باور است ک

داند و گاه بدن و ذهن میتوانیم واقعیت را تغییر دهیم. او تخیل را گرههای نو میاستعاره

گیری و تقویت نیروی تخیل ذهنی توانیم با بهرهی ما فارغ از سن، میهمه»کند: بیان می

)رک. « رهایی یابیم و معناآفرین باشیم هاخویش و با محوریت استعاره از اسارت دوگانی

343-342: 1997Murris,  ی کودکان تخیل، مرزهای فلسفه و منطق را در اندیشه»( و

 (.bidI :341« )دهدگسترش می

هر دوی این رویکردها از آنجاکه به عاملیت جزانسان نیز در کنار عاملیت انسانی باور 

ری انسان بر جزانسان و توان کنترل او بر سایر مراتبی، برتدارند، دیگر به ساختار سلسله

توان منطق طور مشخص میگرایی بهوجوه هستی باور ندارند. در رویکرد پساانسان

تواند ها خود میبودن هستندهسطحرا جایگزین منطق عمودی غالب دید. هم (6)1ریزومی

های مشترک ی مرزهای منطق دوگانی نیز باشد. پس هر دوی این ویژگیکنندهسست

 مکمل همدیگرند.

گروهی انسان و جزانسان سال( را در همگرایی، کودک )و بزرگپساانسان»

آن در نظر گرفته « با»جهان و « بخشی از»عنوان کند و سوژه بهبندی دوباره میصورت

که طبق توضیحات (. همچنانHaynes & Murris, 2019: 293« )آن« در»شود و نه می

                                                           
1. Rhizome 
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گیرد. از آن در نظر می« جدا»از طبیعت و نه « جزئی»ی جسمانی نیز انسان را بالاتر، فلسفه

ی جسمانی گرایی و فلسفهگاه را بین پساانسانتوان ده تلاقیبه این ترتیب در مجموع می

شناسی و مراتبی هستیگونه برشمرد: نقد به منطق دوگانی، نقد به ساختار سلسلهاین

های ای، نقش بدنشناسی رابطهمعرفتلیت جزانسان، هستیگرا، عامشناسی انسانمعرفت

 داری جانکنش، نقش فلسفهانسانی و جزانسانی، نقش تخیل، نقش عاطفه، نقش درهم

 انگار و نقش استعاره.

کشیدن منطق پرسشتوان چنین گفت که با بهگاه با هم میدر بیان پیوند این ده تلاقی

گرا نیز به پرسش شناسی انسانشناسی و معرفتهستی مراتبی دردوگانی، ساختار سلسله

آید. با عاملیت شود و عاملیت جزانسان نیز در کنار عاملیت انسان، به میان میکشیده می

کنش انسان و جزانسان شود که از درهمای محقق میشناسی رابطهمعرفتانسان، هستی جز

تر از پیش انی و جزانسانی مرئیهای انسیابد. بنابراین، بدن)شامل محیط( بروز می

ها با عواطف زنند. این حرکتشوند و با کنش، حرکتِ همواره در جریان را رقم میمی

ای جریان شوند یا در پی عاطفهای میی عاطفهکنش دارند، یا برانگیزانندهنیز درهم

در اینجا برای  بخشند.دارانگار را شکل میی جانیابند. عاطفه، خیال و استعاره، فلسفهمی

شکل یک روند بیان شد؛ ولی آنچه جریان دارد، بخشی، نسبت میان این مفاهیم بهوضوح

شده در توان عناصر بحثشده، میهاست. در نمودار ترسیمی تمام آنکنش پیوستهدرهم

 مندی مشاهده کرد.ها را در برداشت این پژوهش از بدنهر دو رویکرد و تلاقی آن
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 ی جسمانیگرایی و فلسفه: تلاقی دو رویکرد پساانسان1ی ارهنمودار شم

ی ها شاهدیم. ابتدا دو نظریهگاهدر این نمودار روند این پژوهش را در رسیدن به تلاقی

ی جسمانی )از منظر لیکاف و گرایی )از منظر موریس و دیگران( و فلسفهپساانسان

رسید نظر میگر بهها از دید پژوهشنچه در هر یک از آجانسون( بررسی شدند؛ سپس آن

ی جسمانی لیکاف و جانسون، ی فباک به کار آید، انتخاب شد. از فلسفهتواند در برنامهمی

سازی و روش ادراکی را تحقق ی استعاره که مفهومعلاوههفت وجه شناخت جسمانی به

اند که در یده شدهگرایی نیز هشت مؤلفه برگزبخشند، انتخاب شده است. از پساانسانمی

اند. در گام بعد، آنچه را در هر تر فرض شدهمند، کلیدیاندیشی فلسفیِ بدنتناسب با هم

ی میانی سان نمود مشترک داشت، در حلقهتر و با عبارات همشکل صریحدو رویکرد به

های وگوی دو رویکرد داشت، در حلقهچه را امکان خوانش جدیدی از دل گفتو آن

 رار دادیم.مجزا ق
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کنش شد. با کنش جایگزین برهمدادن وجه اجرایی شناخت، درهمبنابراین برای نشان

 ی شناخت در هستیکنش، وجوه تکاملی و کارکردِ جدیدیافتهدرنظرگرفتن درهم

مند شناخت در نقد منطق دوگانی و ای امکان نمود دارد. وجه بدنشناسیِ رابطهمعرفت

های انسانی و ر عاملیت بدنیافته دگزیده و بسطجوه لانهمراتبی، وساختار سلسله

ی ی فلسفهدهندهجزانسانی، و وجوه عاطفی و استعاری در عاطفه و خیال شکل

سازی در دارانگار نمود دارند. این پژوهش در نظر دارد وجه استعاریِ مفهومجان

ی را بر نُه مقوله اندیشی فلسفی با کودکان و چگونگی امکان اثرگذاری/ پذیری آنهم

 بیازماید. تونلدیگر در خوانش کتاب تصویری 

 

 مندی استعاری در كتاب تصویری تونلهای بازنمایی بدنشيوه .2. 4

ی مشارکت مخاطب ی تصویرها، شیوهها را در چهار جنبهتر، تحلیلبرای بررسی دقیق

ی کلیت اثر و شیوهحرکتی در -تصویری-های واژگانیکنشدهی به اثر، درهمدر شکل

 کنیم.کاربرد پرامتن، بیان می

 
 تونل: طرح جلد كتاب تصویری 1ی تصویر شماره

 كتاب تونل .1. 2. 4

چیز با همدیگر متفاوتند. ی راوی در همهگفته، روایت خواهر و برادری است که بهتونل
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های پریان در خانه و برادر همیشه مشغول بازی در کوچه ی خواندن قصهخواهر شیفته

گیرد هر دو فرزندش ها مدام با یکدیگر دعوا دارند. تا روزی که مادر تصمیم میاست. آن

گوید سعی کنند برای یک روز هم از خانه بفرستد و به ایشان می را برای تنبیه، به بیرون

موقع برای شام بازگردند. برادر وارد تونلی تاریک که شده با یکدیگر خوب باشند و به

شود، او نیز از ماند؛ ولی چون خبری از برادر نمیشود و خواهر بیرون منتظرش میمی

یابد. او را در ه سنگ تبدیل شده است، میکه گویی بگذرد و برادر را درحالیتونل می

گردد. تدریج و در آغوش خواهر به حالت پیشین خود بازمیکشد و برادر بهآغوش می

 آمیز میانشان رقم خورده است. گردند که پیوندی محبتآن دو در حالی به خانه برمی

یرها، عناصر اش دارد، در واژگان، تصوای که هر یک از این دو نفر با تجربهمواجهه

 زند.مند استعاری رقم میها، روایت بدنکنش آنپرامتنی و درهم

 مندی در تصویرهابدن .1. 1. 2. 4

توان نقد منطق دوگانی خیال/ واقعیت، بدن/ ذهن و ذهن/ عین و در این روایت، می

ی گذشته/ آینده را شاهد بود. آنجا که درختان جنگل، تجسم ترس دختر از مجموعه

شود و های پریان وجود دارد، مرز خیال و واقعیت سیال میشوند که در قصهخطراتی می

تواند درک خود را از واقعیتِ کنشِ لازم، هنگام رویارویی با از همین سیالیت، دختر می

سازد. موقعیت ناآشنا و خطرناک بازسازی کند. درواقع، همین سیالیت او را توانمند می

 را بر این رویداد تصویری روا دانست.« سیالیت، توانمندساز است»ی توان استعارهمی

        
 از: دویدن دختر پس3ی تصویر شماره        : تصاویر حیوانات 2ی تصویر شماره       

 قرمزیی شنلگرگ قصه بامواجهه   وحشی بر درختان جنگل    
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ی پسر در چه دربارهمحوشدن مرز خیال و واقعیت، در مرز بدن و ذهن نیز نمود دارد. آن

تواند تجسم دختر از برادرش و/ یا شود، میی دوم روایت دیده میتصویرهای نیمه

تنیدگی شجاعت و ترس باشد. به این معنا که هرچند ی درهمحال، حقیقتی دربارهدرعین

مند و جسور و پرتحرک است و ی بیرون از خانه، تجربهگوشانههای بازیبرادر در فعالیت

با اعماق تاریک جنگل، ترس، او را حتی شود؛ ولی در مواجههگام ورود به تونل میپیش

دهد. که توان حرکت خود را برای مدتی از دست میگیرد؛ تاجاییتر از خواهر در بر میبیش

ویر کشیده شده است. زمانی که خواهر او را شدگی به تصدر تصویر، برادر در حالت سنگ

تواند حرکت کند و به سمت خواهر تدریج میگیرد، برادر که پشت به او دارد، بهدر آغوش می

رنگ خنثی و خاکستری به رنگارنگی پیشین خود تدریج از تکزمان بهبچرخد. او هم

سوی ها بهد. چرخش بدنرو همدیگر را در آغوش دارنگردد و اکنون آن دو از روبهبازمی

ها که شناخت و صمیمیت ایجادشده از شناخت را در خود دارد، یکدیگر، رویارویی چهره

ای های گویای میل به ارتباط، شناخت و پذیرش، بازگشت بدن به فهم رابطهتلاقی نگاه

د ی گذرای بدن اوست یا ذهنیت دیگری که شاهتواند باشد. آنچه رخ داده است، استحالهمی

تنیدگی بدنذهن است که از درهماوست یا ذهنیت خود او از خویشتن؟ این تردید برخاسته

از عاطفه هم برخاسته« حرکت»تر است، شود. ولی آنچه مشخصفراتر از دوگانی درک می

سویه مانند های تک)که جسمانی است( و هم اثرگذار بر آن است. اینجا دیگر استعاره

کنش آید؛ بلکه درهمکار تحلیل نمیبه« اآگاهی و حرکت آگاهی استحرکتی نبی»ی استعاره

ی ترس است و حرکت، حرکتی پسینی، آگاهی از عاطفهشود: بیها فهم میهر دوی این

حرکتی فیزیکی و حرکت خیال، نوسان میان ناآگاهی و ی پسر(. بیناآگاهی از آن )درباره

 ت.  شده اسنشده و امر تجربهآگاهی، امر تجربه

را از هفت ای جانسون، در تصویرها و در پیوند واژه و « ای»توان پنج در اینجا می 

 گونه شرح داد:تصویر روایت، این

مند است؛ به این معنا که ترس های او بدنمند: شناخت شخصیت روایت و ترسبدن

ی درخت ی درختان جسمیت یافته است. این جسمیت و جسمانیت در تنهبر تنه
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 تری دارد.ی شنل قرمزی نمود برجستهمانند افسانهگرگ

گزیده است؛ به این معنا که در فضای تکرارشونده در گزیده: این شناخت لانهلانه

 شود.تصویر کشیده شده است و تجربه میهای پریان با جنگل متراکم و تاریک، بهقصه

ی مادربزرگ با چراغ کلبه ی درختان که بر دیگر عناصر مانندتنها بر تنهیافته: نهبسط

خواب اتاق دختر است، بر سنگ قبری پشت درختان، بر انبوه روشن که یادآور چراغ

هایی که سنگای از خردهی درختان در تصویرهای پسینی و بر حلقهشدههای قطعکنده

 شود.برادر میانشان به سنگ تبدیل شده است، تجربه می

 
 یگرفتن دوباره: جان5ی تصویر شماره  شدنکشیده: در آغوش 4ی تصویر شماره  

 برادر از آغوش خواهر           برادر توسط خواهر                

کردن، واردشدن به فضای جدید و هنوز اجرایی: به این معنا که در حین حرکت

نکردن هدف نشده، دویدن رو به جلو، خودداری از سکون یا برگشت به عقب، گمتجربه

آید. برادر با ورود به گری پدید میدادن برادر از خطر است، کنشیافتن و/ یا نجات که

گرانه های درون و برون، کنشویژه خواهر با دویدن باوجود رویارویی با ترستونل و به

 کنند.شناخت خود را از خویش، دیگری، مفاهیم، محیط و تجربه بازسازی می

ای ویژه است. از عاطفهگری، برخاستهیعنی کنشعاطفی: چنین شناختی عاطفی است؛ 

میل گذرانی با خواهر بیبه وقتشود که نسبتی برادر، عاطفه چنین برانگیزاننده میدرباره

ی ی خواهر، نگرانی او دربارهاست یا از رویارویی با او که متفاوت است ترس دارد. درباره

 شود.ها میها و بازسازی آنبا شناختمواجهه ی حرکت و در نتیجهبرادر است که برانگیزاننده

تر چندین بار شود که رویدادها پیشجا و محو میدوگانی گذشته و آینده آنجا جابه
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جا که خواهر و برادر به فرمان اند. برای نمونه، آنهای گوناگون تجربه شدهو به شکل

یکدیگر برسند، دختر نشسته بر روند تا به شناخت از و صلح با مادر از خانه بیرون می

ای خیره مانده زند و درست به صفحههای پریان را ورق میصندوقی چوبی، کتاب قصه

 دهد )آینده در حال(.های قطور درختان را نمایش میاست که جنگلی انبوه با تنه

ا هگذرانند، نشانهارتباط با همدیگر میفضایی که این خواهر و برادر در آن وقت را بی

حال نشان از بخش باشند و درعینآگهیتوانند برای مخاطب پیشو جزئیاتی دارد که می

تر، در تصویر جزئیاتی بیان دقیقهای جاری در فضای زیست مشترکشان باشد. بهتجربه

مانده از زیر دری که بر زمین افتاده است: هایی بیرونشود: کفشدست دیده میازاین

خواب دختر ی اتاق چنین صحنهادر به تونل )آینده در حال( و همی ورود بریادآور صحنه

ها شد و همین کفشخرامان وارد اتاقش میهایی که برادر برای ترساندن او خراماندر شب

ی درخت که جلوتر در جنگل از زیر تخت دختر پیدا بود )گذشته در حال(؛ کنده

ی تونل نیز روی دیوار که بر دیواره شود )آینده در حال(؛ قاب نقاشیهمانندش دیده می

شده پیداست دیده خواهد شد )آینده در حال(؛ قسمتی از دیوار آجری که از زیر گچ کنده

چنین سنگ قبر در جنگل را یادآور است )آینده در حال(؛ ی ورودی تونل و همو دهانه

خواب  ر اتاققرمزی است و دی شنلتر، شنل قرمز دختر که یادآور قصهاز همه برجسته

مانست )گذشته و آینده در حال(؛ ی گرگ میشکلی آویزان بود که به سر و پوزهاو به

تنیدگی گذشته شود )درهمای که در جنگل دیده میخواب اتاق دختر و کلبهی چراغکلبه

قرمزی را به تصویر ی شنلو آینده(؛ تابلوی نقاشی بر دیوار اتاق دختر که گرگ قصه

و دقیقاً همان گرگ در قامت یکی از درختان جنگل دیده خواهد شد کشیده است 

 تنیدگی گذشته و آینده(.)درهم
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 : ترساندن خواهر توسط برادر7ی : خواب خوش برادر         تصویر شماره6ی تصویر شماره

      
 : ورود برادر به تونل9ی تصویر شماره  گذرانی بلاتکلیف : وقت8ی تصویر شماره

 آبادارتباط خواهر و برادر در خرابو بی        
 دهی به اثری مشاركت مخاطب در شکلمندی در شيوهبدن .2. 1. 2. 4

ی پایانی، درست از زمانی که سکوت واژگان و روایت تصویرها در چند صفحه

انجامد، ی خواهر و برادر میگیرد و به بازسازی رابطههای متجسم شکل میمواجهه

های زیسته و وبرگشت میان تجربهدعوتی است از مخاطب تا با پیوندزدن و رفت

چنین حضور های روایت، شناخت خود را بازسازی کند. همهای شخصیتمواجهه

مفسّر در کتاب که آسترهای پیشواز و بدرقه، دارای عناصر مربوط به دختر )کتاب  1پرامتن

های پریان و کاغذدیواری خانه( و پسر )توپ فوتبال و دیوار آجری کوچه( هستند، قصه

تر مخاطب از روایت در حین حرکت میان صفحات آغازین و پایانی به شناخت بیش

                                                           
1. Paratext   
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هایی که ، حضور نشانهتونلدر کتاب تصویری کند. شاید بتوان چنین گفت که کمک می

یابی، عاطفه، کارکرد گزینی، توسعهمندی، لانهشوند، بدنهای متفاوت تکرار میبه گونه

پردازی، تفسیر رویدادها و فهم مخاطب، جدید، اجرایی و تکاملی را در شخصیت

جایی معرف برادر های پریان تا سازند. چنانچه در این کتاب، توپ و قصهپذیر میامکان

از ورود آن دو به تونل که هر دوی این عناصر بیرون از و خواهر بودند؛ ولی از پیش

اند، چنین در آستر بدرقه که پایین دیوار کوچه رها شدهتونل/ پشت سر گذاشته شدند و هم

های روایت فراتر از این عناصر گام گذاشتند، تغییر کارکرد دادند و نشان دادند شخصیت

شان را بازساختند. پس، اینکه نویسنده با سکوت هانشان را وسعت بخشیدند و رابطهج

مندشدن ارتباط واژگانی خود، به مخاطب مجال حرکت میان سطور نانوشته دهد، به بدن

های روایت نیز نه با ی جالب این است که شخصیتکند. نکتهاو با اثر کمک می

 خود صلح و دوستی را رقم زدند.های وگوی کلامی که با حرکت بدنگفت

 های واژگانی، تصویری یا حركتی در كليت اثركنشمندی در درهمبدن .3. 1. 2. 4

های پریان دختر، عاملیت جزانسان در روایت جاری است. توپ فوتبال پسر، کتاب قصه

های ها، دیوار، تاریکی، تراکم، کندهچراغ خواب، تابلوی نقاشی، شنل، کفش، درخت

پاش، چنگال پاش و فلفلها، نمکمانند، دورریختنیهای گرافیتیکنده در جنگل، نقاشیپرا

اند، ی این عناصر به همان اندازه که از سوی انسان عامل در فضا قرار گرفتهو کارد، همه

با چگونگی حضور، چیدمان و جایگاه خود، عاملیت انسان را نیز چه در جایگاه شخصیت 

ها سازند؛ آنگر یا دافعهها ترغیبدهند. آناه مخاطب، تغییر میروایت و چه در جایگ

 اند.وسودهندهسمت

به هم، واقعیت و ادراک ای نسبتگیری رابطههای انسانی و جزانسانی، در جایاین بدن

بخشند. در این میان، تخیل، ای را نمود میشناسی رابطهمعرفتآورند و هستیرا پدید می

بخشد و هم آن را عامل ی جاندارانگار کودکان را هم رسمیت می، فلسفهعاطفه و استعاره

جسته های راهشکل ریشهسازد. روابطی که بهمراتبی میای و غیرسلسلهگیری جهان رابطهشکل

 آورند، نه در محور عمودی.ی معنایی را پدید میوار، شبکهیافته در محور افقی ریزومو دیگری
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رود که گویی او ترسو، گری از دختر به شکلی پیش میایتی نخست، رودر نیمه

پرداز و اهل سکون است؛ اقتداری در دفاع از خود در برابر هجوم و منزوی، خیال

ی پرامتن کتاب نیز، پسر جلوتر بخش صفحهآگهیگری برادر ندارد. در تصویر پیشکنترل

این دختر است که برادر  تمایل اوست. ولیرو بیکند و گویی دختر دنبالهحرکت می

دهد. اوست که در بهبود رابطه مؤثر عمل کرده ترسیده و از ترس خشکیده، را نجات می

 اش را رقم زده است.برندهاست. عاطفه و توان همدلی و مراقبت او حرکت پیش
سازد. به این شکل که پذیر میاین روایت، تعریف دیگری از حرکت را نیز امکان

های دهد در خانه بماند و قصهشود که ترجیح میشخصیتی معرفی میهرچند دختر، 

ها و نوسان میان تخیل پریان بخواند، ولی برای او سکون در خانه همان حرکت در قصه

ی آوری جنگل، تجربهو واقعیت است. تاآنجاکه اگر گمان کنیم دلیل چیرگی دختر بر دلهره

ایم. فرایندی های پریان است، بیراه نگفتههای قصهحرکت ذهنی و مجسم او از دل جنگل

های او محدود است به بازی با پسران دیگر، امر و تجربه است؛ تجربهکه برادر در آن کم

آوری با دلهرهنهی به خواهر و درگیری با او و ترساندنش. شاید به همین دلیل در مواجهه

( 1389خسرونژاد،  .کر)ی معصومیت و تجربه جنگل منفعل است. اگر به زبان نظریه

گذراند، های پریان از سر میای که دختر با خواندن قصهبگوییم، معصومیت و تجربه

شود او بتواند بارها خود را نوسان تمرکزگرایی و تمرکززداییِ توانمندساز، موجب می

مند را بازخلق مند و موقعیتمند، محیطها قرار دهد و خود بدنهای قصهجای شخصیت

شوند: ترس، هم سکون است و هم حرکت. ترس، ها دوسویه میاینجا نیز، استعاره کند.

همواره کنجکاوی و تفکر »این کتاب از این استعاره که تازی. هم پیروی است و هم پیش

 نیز پرهیز دارد.« بخش استمنطقی غیرعاطفی تحرک

رهیزد. دوگانی پی جنسیتی و حتی قضاوت قطعی، کلی و مادام میاین اثر، از کلیشه

هایی با بازگشتی مخاطب با این کتاب همراهکشد. مواجههزن/ مرد را نیز به چالش می

های پریان عبور دختری مکرر به ابتدا و انتهای کتاب است. دختر با خیال برآمده از قصه

تنها را از دالانی تاریک و تودرتو در دل جنگلی متراکم تجربه کرده است )تصویری از 
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ی خانه نشسته است( و ی پنجرههای پریان در دست دختر، زمانی که بر کنارهقصه کتاب

اش، بیرون از خانه، دیده ولی یا به آباد را در زمین بازیهایی از خراببرادر هرچند نشانه

ورزانه نبوده است تا در برابر اندوزی خیالها توجهی نداشته یا برای او محرک تجربهآن

 بیند خشکش نزند.در جنگل میآبادی که خراب

 
 های متفاوت: خواهر و برادر مشغول سرگرمی10ی تصویر شماره

توان فراروی از مرزهای تعریف مند خواهر و برادر را میدر مجموع، حرکت بدن

ای دانست. از زمانی که آن دو بدون شده و کلیشههای ازپیش تحمیلهویت با نشانه

شوند )برادر بدون توپ و خواهر بدون کتاب وارد تونل میمندی خود های علاقهنشانه

معین نهند. آن دو تعاریف ازپیشساز گام میمرز و غیردوگانیهای پریان( بر فضای بیقصه

رو آفرینانه شود، با یکدیگر روبهساز همدلی همتواند زمینهنهند تا با آنچه میرا کنار می

شکل موجز تأکید ی کتاب نیز بهصفحات آستر بدرقهشوند و ارتباط گیرند. این مسئله در 

شود: پایین دیوار خانه تهی است؛ ولی پایین دیوار کوچه، کتاب و توپ کنار هم قرار می

ی خواهر و برادری جایی و سفر دور از خانهدارند. گویی نشان از تداوم حرکت، جابه

شان؛ تنها رابطهر و برادری که نهدارد که اکنون همراه و خواهان ارتباط با یکدیگرند. خواه

 بلکه فردیتشان نیز تغییر کرده است.
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روی هم است؛ ولی ها روبههای آندر ادامه و پشت میز غذاخوری، هرچند بدن

ها گویای وجود ناامنی برای دختر و تعارض از سوی پسر است. از بدن پسر فقط ژست

ویای خشونتی است که به سوی ها گشود ولی فرم قرارگیری دستهایش دیده میدست

های ی عصبانی و خشن پسر )/ صاحب دستتوان چهرهشود و میدختر پرتاب می

تجلی احساس و عاطفه   (7)یکننده( را تجسم کرد. اگر چهره را لانهفریادزننده و ارعاب

 ی پسر غائب تصویر است،بینیم و چهرهدختر را می یکه در تصویر فقط چهرهبدانیم، این

ساز مند و عاطفی دختر باشد که در ادامه زمینهبخش شناخت بدنآگهیتواند پیشمی

شود. دست راست پسر، با انگشت اشاره به سوی شناخت حل مسئله و بازسازی رابطه می

کردن، کردن، سرزنشزدن، محکومی دختر نشانه رفته است، حالت گویای اتهامچهره

شکل عمود گرفته است، ایانه و دست چپ او چنگالی را بهگری اقتدارگردادن، کنترلفرمان

پاش سیاه روی پسر و فلفلدان سفید روبهنما. نمکحالت گویای اعلان جنگ با سلاح

هاست، شان متفاوت و شبیه پوشش تن آنروی دختر است. اینکه حتی دستمال سفرهروبه

امعه و محیط باشد و نه شده از سوی جهای جنسیتی متجسمی تحمیلدهندهشاید نشان

های آزاد فردی. زبان بدن خواهر پشت میز غذاخوری چنین است که لزوماً انتخاب

ی کارد است و نوک انگشتان دست دیگرش روی که انگشت کوچکش روی دستهدرحالی

ی واگذاری اقتدار خود به دیگری، چنگال، بغض کرده است. حالتی که گویی در آستانه

ل به انفعال در برابر چنین خشونتی نیست. این در حالی است که متن تردید دارد و مای

دهد. آیا چنین ارتباطی میان وزن نسبت میهم واژگانی، مشاجره و دعوا را به هر دو،

 گری است؟زدن دوگانی انفعال و کنشروایت واژگانی و تصویری در پی برهم

شود؛ ی دست، تکرار میشارهها از خانه، حضور انگشت ادر تصویر خروج اجباری آن

بودن گرانه و پایگانیاین بار انگشت مادر است به نشان فرمان، تهدید، ارعاب، اقتدار کنترل

 اقتدار.
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 : دست حاکم12ی صویر شمارهت            : دست حاکم 11ی تصویر شماره      

 مادر خطاب به خواهر و برادر   برادر خطاب به خواهر

های یابد. اتاق دختر پر از نشانهمندی دختر در ترکیبی از تصاویر کتاب نمود میبدن

خواب کنار تخت، قرمزی است. چراغی شنلویژه افسانههای پریان و بهدیداری قصه

قرمزی در دل جنگل شباهت دارد. او نیز دارای ی مادربزرگ شنلای است که به کلبهکلبه

ی گرگی چوب لباسی است که اتفاقاً کلاهش به شکل سر و پوزهشنلی قرمز و آویزان به 

ی برادر خزیده روی زمین است که که نگاهش به سایهشود؛ درحالیخشمگین دیده می

خرامد. زیر تخت او، از یک سو یک با ماسک گرگ به اتاق دختر برای ترساندنش می

ی )که یادآور صحنه شود و از سوی دیگرش دو کفششکل دم حیوان دیده میطناب به

ها و صاحب آن دم در ورود خواهر و/ یا برادر به تونل است(. گویی صاحب آن کفش

شوند. کتابی که روی تخت باز مانده است تصویر مانند زیر تخت رودررو میتاریکی دالان

تر، تابلوی تصویرگری دهد و از همه برجستههای پریان را نشان مییکی دیگر از قصه

ی رویارویی دختر و گرگ که قرمزی بر دیوار اتاق آویزان است و صحنهی شنلافسانه

ی دهد. اتاق دختر در این تصویر از کتاب، صحنهلباس مادربزرگ را بر تن دارد نشان می

پوشیده، طناب قرمزی و گرگ، خواهر و برادر ماسکرویارویی دختر و گرگ است: شنل

ها و ی فرد با ترسارویی، رویارویی هر روزههای زیر تخت. این روی)/ دم( و کفش

شود با ی امری که انتزاعی فرض مییافتهتواند باشد؛ رویارویی تجسمهایش میمندیعلاقه

جسم ما، رویارویی بدن انسانی و جزانسانی. جزئیات روایت تصویری بر قدرت 

سانی تأکید دارد؛ های انسانی و جزانی میان بدنبخشی دختر، خیال، قصه و رابطهرهایی
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های دختر نادیده گرفت. بخشی به میدان تجربهر را در وسعتتوان گام نخست پسولی نمی

های که لزوماً آگاه باشد یا عمدی داشته باشد، با ورود به تونل و ماجراجوییجا که او بیآن

ر شود. دبخشی میچنین خودش با چنین امکان رهاییخود، موجب رویارویی دختر و هم

 دهد.پایان، دختر با زدودن پایگان اقتدار، تعادل قدرت را شکل می

 ی كاربرد پرامتنمندی در شيوه. بدن1. 1. 2. 4

ها و ماندهها، درتاریکیگر حرکت به ناشناختهبیان تونلتصویر روی جلد کتاب 

تواند می« کردن استدانستن حرکت»ی ها است. در اینجا هرچند استعارهنشدههنوزتجربه

، سنخیت «هاستآورها و تاریکیها، ترسدانستن، عبور از ناشناخته»مصداق داشته باشد؛ ولی 

با  رویم دانستن همراهتر میه پیشتری با فضای روایت کتاب دارد. حتی کمی کبیش

شدگی پسر زند: تصویری که سنگمندی ما را به حرکت و حیات پیوند میمندی، بدنعاطفه

گردد. بنابراین، کیفیت بودن و توان حرکتی به او بازمیشود. انسانبا آغوش خواهر برطرف می

یر روی جلد که پاهای دختر شود. تصوشده در بازسازی این استعاره برجسته میعاطفی تجربه

دهد، نفس حرکت را تجسم بخشیده است. ورود به تونل، ناگزیر ی تونل نشان میرا در آستانه

از هر چیز با پاها نشان داده شده که وبرگشت پیشخروج از آن را نیز در پی دارد. این رفت

 جایی و در نتیجه تغییر است.استعاره از امکان حرکت، جابه

ی یافتهمتن کتاب با اینکه سکون دارند ولی با چند نشانه که جسمیتصفحات پرا

 ی خواهر و برادر است، حرکتی را در رابطه و در هستیحضور و معنای رابطه

(، 12و  11کند. در آستر پیشواز )نک. تصاویر ای این دو بیان میشناسی رابطهمعرفت

ی حضور دختر در خانه و دهندهنی خانه که نشاشدهکتابِ پایین دیوار کاغذدیواری

(، به پایین دیوار 14و  13های پریان است، در آستر بدرقه )نک. تصاویر ی قصهمطالعه

که نشانی از حذف یا گیرد. بیآجری کوچه انتقال یافته است و کنار توپ پسر جای می

ی ابطهساز در رهای فردی این دو باشد، گویای حرکتی مؤثر و عاطفهجایگزینی علاقه

ی گذر از دوگانی دختر/ دهندهچنین نشانی تعاملشان با یکدیگر و هماین دو و شیوه

تفاوت، »ی چنین، استعارهپسر، ترس/ شجاعت، سکون/ حرکت، خیال/ واقعیت است. هم
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در آستر بدرقه تغییر « تفاوت، رابطه است»ی در آستر پیشواز، به استعاره« فاصله است

 دهد.های بینابین میها، نوید ایجاد جهاناستعاره یابد. این تغییرمی

  
 : دیوار کوچه14ی تصویر شماره  های : کتاب افسانه13تصویر شماره 

 پریان خواهر پایین دیوار خانه             

  
 های پریان: کتاب افسانه16ی تصویر شماره            : دیوار خانه15ی تصویر شماره           

 خواهر و توپ فوتبال برادر پایین دیوار کوچه                                                     

ای است که دختر گونههای روایت، زبان بدن دختر بهدر صفحات معرفی شخصیت

آمدها را در بر دارد. در هایش را پشت سرش قفل کرده است و تعبیر گشودگی به پیشدست

گر تواند جلوهآمدها میها را به سینه بغل زده است، تعبیر دافعه به پیشکه دستزبان بدن پسر 

باشد. عنصر پرامتنی قاب که با فاصله قرار گرفته است، خواهر و برادر را از هم جدا کرده و 
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ی دهد. چنین تصویری، تکرار استعارهها را نشان میی عاطفی و شناختی میان آنفاصله

 شود.دهد که در خوانش کلی از اثر، برانداخته میرا نشان می« تتفاوت، فاصله اس»

 
 روی دیوار خانهروی دیوار کوچه و خواهر روبه: برادر روبه17ی تصویر شماره

 
های كندوكاو فلسفی با كودكان از مسير گيری معنا در حلقهچگونگی شکل .3. 4

 مندی استعاریبازنمایی بدن

مندی جزو مند است. درحقیقت، بدندلیل حضور تصاویر، ناگزیر بدنکتاب تصویری به

ها و مکثانگیز نیز است؛ به این معنا که ماهیت کتاب تصویری است. حرکت

ویژه آنجا که کلام، ساکت و تصویر، ها میان صفحات کتاب تصویری، بهوبرگشترفت

های گوناگون امکان حرکت میان جنبهپرتحرک، پررویداد، پرکنش و پرجزئیات است، 

ها، جاییزند. این جابههای دید گوناگون به یک موضوع را رقم مییک موضوع یا زاویه

ها و روابط تری از تفاوتیافتهکند تا درک تجسمهای نو را فراهم میامکان کشف استعاره

-ی ترس و سکونویههای دوسی استعارهرا پدید آورد؛ مانند آنچه در این کتاب درباره

 حرکت خواهر و برادر از تونل و جنگل گفته شد.
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های انسانی و جزانسانی، تنیدگی عاملیت بدنمندی استعاری در درهمبازنمایی بدن

یابد. این نمود در سیالیت در تصویر، واژه و عناصر پرامتنی کتاب تصویری بروز می

یابد و نقش خیال ارند، جریان میاندیشی فلسفی حضور داندیشگانی کودکان که در هم

ها سازد. ماهیت استعارهورزی جاندارانگار کودکان برجسته میو استعاره را در فلسفه

های انسانی و جزانسانی و های حسی و حرکتی بدنها و محدودیتبراساس توانمندی

گیرد. اینجاست که درک های مادی و گفتمانی شکل میها در محیطکنش آندرهم

های بینابین، برای درک های جدید در خلق جهانهای دیگران و ساخت استعارهعارهاست

مند با اندیشی فلسفی بدنچه در همآنیابد. ها اهمیت انکارناپذیر میها و نظرگاهتفاوت

های تواند رخ دهد، حرکت میان استعارهمند میکودکان در همراهی کتاب تصویری بدن

اندیشی فلسفی است تا اعضای انسانی و جزانسانی هممشترک و نامشترک تمامی 

 ای میان ایشان تحقق پذیرد.شناسی رابطهمعرفتهستی

توان به های پیشنهادی در نقد کتاب یادشده میبه نوع کاربرد این ملاکاینک باتوجه

های پیشنهادی یادشده پرداخت. در نمودار پایانی، یک بار دیگر به روند ویرایش ملاک

کاربردن در ی جسمانی برای بهگرایی و فلسفهچگونگی تلاقی دو رویکرد نظری پساانسان

گردیم؛ با این تفاوت که در بخش پایانی نمودار، چگونگی امکان اثرگذاری/ پذیری فباک بازمی

اندیشی فلسفی با کودکان نشان داده شده است. به این شکل سازی در هموجه استعاری مفهوم

های آمیخته را گیری استعارههای انسانی و جزانسانی، امکان شکلهای عاملیتشکنکه درهم

ای را شناسی رابطهمعرفتسویی، هستیهای غیرتکسازد و پدیداری چنین استعارهفراهم می

اندیشی های متکثر جاری در همکند. بنابراین تفاوتاندیشی فلسفی تقویت میمیان اعضای هم

 رسند.های بینابین میرک در جهانفلسفی، به فهم مشت
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 ی جسمانیگرایی و فلسفهپيشنهاد پژوهش از خوانش تلاقی دو رویکرد پساانسان:2ینمودار شماره

های واژگانی و کنشها، درهم، سیالیت در تصویرها، پرامتنتونل در کتاب تصویری

ای را رقم ی مشارکت مخاطب با اثر، فهم رابطهتصویری و پرامتنی و حتی در شیوه

های درونی ادبیات کودک، از ویژگیتوان به یکیزند. با درنظرگرفتن این نکته، میمی

رکردی جدید بخشید. این روند، خانه، کا -دور از خانه  -یعنی الگوی فرایندی خانه 

مندانه است؛ به این معنی که معمولاً چالش درون خانه که ساز شناخت بدنخود زمینه

شکل تواند چالش خیالی شخصیت با موانع و مشکلات باشد، بیرون از خانه بهمی

 ، تجسم دخترتونلشود. در کتاب تری تجربه میهای متفاوتتر و گاه از جنبهیافتهتجسم

شود و کارکرد تر میمند او وسیعگزینی شناخت بدنیابد، لانهبیرون از خانه بسط می

های کنش با دیگرییابد. به این معنا که تجسم او از ترس و تاریکی در درهمجدید می

انسانی و جزانسانی به سیالیت هویت جنسیتی او و در نتیجه سیالیت پایگان قدرت و 

شود. در این کتاب، این روند جدا از اینکه حرکت و تغییر منجر میاقتدار میان او و برادر 
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کند. جا میدهد، مرزها را نه حذف؛ بلکه جابهای لازم و ملزوم یکدیگر نشان میگونهرا به

مرز درون و برون من، مرز درون و برون خانه، مرز سکون و حرکت، مرز ثبات و تغییر، 

های قدرت و مرز خیال و واقعیت. سیت، پایگاههای جنشدن، مرزشدن و جهانمرز من

اندیشی فلسفی و کننده در همها، به کودکان مشارکتشدن آنجایی مرزها یا لغزانجابه

های دهد که بتوانند حرکتی پیوسته میان استعارهگر، این امکان را میچنین به تسهیلهم

ای بینابینی خلق کنند که به فهم رابطههای ها، جهانگوناگون داشته باشند و با تغییر استعاره

 ها بیانجامد.تر تفاوتبیش

 

 گيری. نتيجه5

با بازگشت به و در مقایسه با آنچه در پیشینه گفته شد، این پژوهش با کشاندن صریح و 

کارگیری آن در نقد کتاب اندیشی فلسفی با کودکان و بهمندی به هممشخص بدن

کنندگان در حلقه را آشکار ای میان مشارکتن فهم رابطهمندی در امکاتصویری، نقش بدن

ی جسمانی مندی از منظر فلسفهساخت. پیشنهاد این پژوهش آن است که با واردکردن بدن

توان می 1های آمیخته/ هایبرید،سویه به استعارههای تکو گشودگی به امکان تغییر استعاره

های های نو، به ساخت جهانهای گوناگونِ جاری و ساخت استعارهبا کشف استعاره

های متکثر برخاسته از جهان پساانسانی را به بینابین پرداخت و از این راه، تفاوت

موازات تر کرد و ارتباط میان ایشان را نیز بهای کودکان نزدیکشناسی رابطهمعرفتهستی

مند و متجسم ساخت. ی کندوکاو، بدنها با کتاب تصویری و با حلقهآن مندارتباط بدن

اندیشی فلسفی با کنش در همبا چنین نگاهی، ضمن تأکید دوباره بر توجه به درهم

گونه شود. اینهای آمیخته نیز به این فرایند افزوده شود که استعارهکودکان، پیشنهاد می

تر لسفی با کودکان به سوی اقتدارگریزی هرچه بیشاندیشی فتوان امید داشت که هممی

 حرکت کند.

                                                           
1 hybrid 
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کارکرد جدید « کنشدرهم»کنش جانسونی با تغییر آن به حال که برهمبنابراین، درعین

سویه شد. به این معنا که در پی های تکهای آمیخته نیز جایگزین استعارهیافت، استعاره

ها آمیخته با ی آنشدهی که کیفیت تجربههای انسانی و جزانسانهای عاملیتکنشدرهم

دور از ای بهشناسی رابطهمعرفتی جاندارانگار است، هستیخیال و عاطفه و فلسفه

گیرد. در چنین فرایندی، امکان مراتبی شکل میگرایی و عاری از منطق سلسلهدوگانی

فاوت فراهم های متاندیشی سیال میان دیدگاههای آمیخته در همگیری استعارهشکل

دانست؛ به این  1های براندازتوان حرکتکنشی را میهای درهمشود. چنین حرکتمی

های آمیخته تغییر یابند، جهان بینابینی جدیدی سویه به استعارههای تکمعنا که اگر استعاره

گو ختواند مرزهای پیشین را براندازد. این بازی بدنمندانه، توانایی پاسآفرینند که میرا می

کند. اینکه اندیشی، گوشزد میگر و کودکان فعال در همپذیربودن را به تسهیلو پاسخ

های انسانی و جزانسانی های متکثر بدنبتوانند هشیارانه و در نوسان و سیال، به عاملیت

ی زبان را در چنین سلطهگو یا عامل نگه دارند. همها را پاسخهم پاسخ دهند و هم آن

جایی را نهد و از کنش در سکون و سکوت تا حرکت و جابهلسفی کنار میوگوی فگفت

که در آن »توان به امکان تحقق جهانی یاری رساند گونه میشمرد. اینوگو برمیگفت

اند و کنندگان اجراکنندگان رقصبحث در قامت رقص پدیدار شود؛ که در آن مشارکت

 «.آفرینپذیر و لذتشناسی، دلهدف اجرایی است در حالتی از توازن و زیبایی

 

 هایادداشت

ی او از موریس بود؛ ( نام فباک در ابتدا عنوان پیشنهادی لیپمن برای تمایزبخشی بین برنامه1)

های آن دو نظرات گوناگونی ی تفاوتولی به مرور زمان به نسل دوم فبک اطلاق شد و درباره

 .(Vansieleghem & Kennedy, 2011شکل گرفت )رک. 

                                                           
1. subversive 
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( برای اندیشیدن به پرسش 2۰۰7ای عبارتی است که کارن باراد )شناسی رابطهمعرفت( هستی2)

اند دادگری معرفتی شدههایی است که موجب بیکار برده است. منظور مسئلهی عدالت بهدرباره

 شناسی دارند. و ریشه در هستی

مندند: نژاد، های اصلی، بدنابریی نابرکنند که همه( اکنون پساساختارگرایان استدلال می3)

های گرایان انتقادی نیز بدنجنس، طبقه، جنسیت و تمایلات جنسی، ناتوانی و مکان. پساانسان

 (. Murris, 2020: 318اند )رک. جزانسانی )حیوان و ماده( را به این دامنه افزوده

آموزشی است که کنندگان حلقه با عناصر محیطی و ( منظور تماس پوستی مشارکت4)

اند؛ به این معنا که رویدادهای آموزشی مستقل ی استعاری بردهگران از این مفهوم بهرهپژوهش

 اند.میانجیشوند و نیازمند درک بیها پدیدار نمیکنشاز درهم

کنش، هستی گرایی چنین است که در برهمکنش از دید پساانسانکنش و برهمتفاوت درهم( 5)

صرفاً در ارتباط با  ها با همدیگر، از پیش مشخص و معین است واز رویارویی آنپیشها سوژه

از رویارویی با ها پیشکنش، باور بر این است که سوژهگیرند؛ ولی در درهمیکدیگر قرار می

 شود.ها محقق میی میان آنشان در رابطهاند و هستیهمدیگر، هویت مستقلی نداشته

شروع و پایانی ندارد و همیشه در میانه، ( 2۰14، در رویکرد دلوز و گتاری )«هریش»ریزوم یا  (6)

 هاست. بین چیزها، بین وجود

 گزیده، یکی از هفت ای شناخت در تعاریف جانسون است.( اشاره به لانه7)

 

 قدردانی

اس ی سپدریغ استاد بزرگوار، دکتر مرتضی خسرونژاد، در انجام این پژوهش شایستههمراهی بی

 ویژه است.
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