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و انديشة  ١اسلامي برنامة درسي تلفيقي در كتابهاي انديشة 
  ٢اسلامي 

  ١ مهدي ترتيفي

  
  چكيده

 است يادگيرنده دگيزن محيط با همچنين و يكديگر با آموزشي محتواهاي ميان ارتباط ايجاد معناي به تلفيقي آموزش

 بر موزشيآ مدل اين. دارد وجود آن از استفاده تجربة قرن يك به نزديك مدرن، آموزشي هايمجموعه در كه

 مرتبط محتواهاي گيريياد در را مغز توانايي دليل، همين به است و مبتني آدمي وجود دانستن يكپارچه و وستهپيهمبه

 كه كندمي ايجاب رسي،برنامة د مدل اين از استفاده در آمده دست به موفقيت و تجربيات فكري، مبناي. داندمي بيشتر

 معارف گروه شيآموز محتواهاي. شود داده قرار نظر دّ م درسي، متون تدوين در مهم ضرورتهاي از يكي عنوان به

ديشة ان و ١نديشة اسلامي ا كتابهاي تأليف با نگارنده رو، اين از. نيستند مستثنا قاعده اين از دانشگاهها در اسلامي

 بخشي ر، توضيحهدف از تأليف مقالة حاض هدف:بردارد.  مهم اين انجام جهت در چند سعي كرده گامي ،٢اسلامي 

ي، تبييني اي و با رويكرد توصيفانجام اين پژوهش به روش كتابخانه روش:بود.  راستا اين در گرفته انجام كارهاي از

 .اي انجام شده استرشتهو ميان

  .٢، انديشة اسلامي ١آموزش، تلفيقي، انديشة اسلامي  :واژگان كليدي 
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  مقدمه الف) 

شود. اين موضوع در زاي مختلف، يك كل محسوب ميانسان موجودي است كه ضمن داشتن اج

 طبيعي و و جنبةدر قرآن كريم، د«گويد: االله جوادي آملي ميشده است. آيتشناسي اسلامي پذيرفتهانسان

، بلكه ساوي استن و مفراطبيعي انسان تشريح شده است؛ اما نه به اين معنا كه انسان داراي دو حقيقت همسا

ت قتنها يك حقي انسان،». أصل الانسان لبّه«داند كه ه اصل انسان را جان او ميبر اساس روايتهايي ك

ر داست. مازلو  گرا نيز تأكيد شدهشناسي انسان. كل واحد بودن انسان در روان)٧٧: ١٣٨١جوادي آملي، (»دارد

وي رعني ي گرايي حقيقتي است آشكار؛گراست، ... كلاين كتاب سراسر كل«گويد: پيشگفتار كتابش مي

.. به تازگي ست. .اهم رفته جهان هستي داراي وحدت و ارتباط دروني است و هر جامعه و هر فرد نيز چنين 

اي هاقل جنبلام يا گرا نوعي اختلال رواني ملاياين گرايش در من قوّت گرفته است كه تصور كنم تفكر ذره

موضوعاتي را كه از  . از اين رو، مفاهيم و)٩: ١٣٦٩مازلو، (»روداز علايم بيماري نابالغي شناختي به شمار مي

انجام  لاتريكند و يادگيري با كيفيت باارتباط و يكپارچگي بيشتري برخوردار باشند، بهتر درك مي

ي آن ادگيرگيرد. به عكس، پراكندگي و عدم ارتباط در محتواي آموزشي، به طور مؤثري از سطح يمي

در تجربيات  عناي كوشش براي ايجاد ارتباط، اتصال و يكپارچگي،كاهد. بر اين اساس، تلفيق به ممي

ات ين موضوعباط برسد. تلفيق به دنبال ايجاد ارتناپذير به نظر ميآموزان ضرورتي اجتنابيادگيري دانش

ز ااست تا  ها به همدرسي مختلف و دور كردن آنها از انزوا و تلاش براي نزديك كردن مفهومي اين حوزه

  اي مؤثر و پايدار بياموزد.، انسان بتواند آنها را به گونهاين طريق

خصصان تعليم و به بعد همواره مورد توجه مت ١٩٢٠مبحث تلفيق، از اوايل قرن بيستم؛ يعني از سال 

اهيم كي از مفبه ي اي كه اين موضوعهاي آنان نمود داشته است؛ به گونهتربيت بوده و به نوعي در برنامه

صوص خاين  حوزة برنامة درسي تبديل شد و مقالات و كتب زيادي در سراسر دنيا در اساسي مطرح در

ه رفته و بصله گنگاشته شد و حتي برخي از نظامهاي آموزشي با چرخشي معنادار از رويكردهاي گذشته فا

 توليدة درسي و . با اين حال، استفاده از اين روش در تهيه برنام)٧: ١٣٩٤(دريك، اين رويكرد رو آوردند

قة قابل ، سابمحتواي آموزشي در مراكز آموزشي كشور ما، جز عملكرد پراكندة برخي معلمان و اساتيد

  ذكري ندارد.

يكي از موانع اصلي در راه تحقق شيوة آموزش تلفيقي، لزوم رعايت استانداردهاي مدّ نظر نظامهاي 

پرورش است. اين مسئله، در اصطلاح،  گيري و نظارتي در امر آموزش وآموزشي و تأمين نظر مراكز تصميم

پاسخگويي و استانداردمحوري نام گرفته است. دروس معارف اسلامي در دانشگاههاي كشور ايران نيز از 

هايي پراكنده تدوين اين قاعده مستثنا نيستند؛ زيرا محتواهاي آموزشي، به شكل سنّتي به صورت جزيره

ت تا با معرفي دو اثر آموزشي نوين، كه براي درسهاي انديشة اند. نگارنده در اين مقاله بر آن اسشده

  تأليف كرده است، حركت به سمت آموزش تلفيقي را تسهيل كند. ٢و انديشة اسلامي  ١اسلامي 
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رسي، دتون مرعايت استانداردهاي لازم و استفاده از پيشرفتهاي علمي و روشهاي درست در تدوين 

 گاههاست.دانش موفقيت و رسيدن به اهداف دروس معارف اسلامي در يكي از راهكارهاي مهم براي نيل به

، نسان استانگر به يكي از روشهاي مدرن كه حاصل سالها تجربة بشري در امر آموزش و مبتني بر نگاه كل

  ارائة محتواي تلفيقي براي درسهاست.

آموزان ق، دانشتلفيق به معني ادغام كردن، تركيب كردن و در هم آميختن است. از طريق تلفي

ار كر آن هاي دنياي واقعي كه دكنند و با پيچيدگيارتباطات بين دروس به ظاهر مجزا را درك مي

 فهومي بهي و مشوند. در واقع؛ تلفيق به معناي مرتبط ساختن مفاهيم به طور سازمانكنند، آشنا ميمي

مهاي ر نظادضوعات درسي است كه هاي محتوايي يا موهمديگر است. تلفيق به معناي ادغام كردن حوزه

ن رتباط بييجاد ابنابر اين، تلفيق به دنبال ا«شدند. آموزش سنّتي اغلب به صورت جدا از هم ارائه مي

ها به هم حوزه موضوعات درسي مختلف و دور كردن آنها از انزوا و تلاش براي نزديك كردن مفهومي اين

توان رويكرد ية ديگر مز زاوياي مؤثر و پايدار بياموزد. ارا به گونهباشد تا از اين طريق انسان بتواند آنها مي

تن وض انگاشا مفرتلفيقي در حوزه برنامة درسي را به معناي فاصله گرفتن از رويكرد سنتّي دانست كه ب

فكر، اند كه برنامة درسي بر اساس همين تهاي دانش(موضوعات درسي) در تلاشجدايي بين جعبه

  )٧: ١٣٩٤دريك، (».را شودريزي و اجطرح

اطلاعات  آموزان با استفاده از چند موضوع درسي،آموزش تلفيقي آن نوع آموزشي است كه دانش«

 ه دستهاي خاصي از محيط خود باي را دربارة يك موضوع مشخص يا جنبهمتنوع، مختلف و گسترده

ي مثال، گيرد. براررسي قرار ميآورند. به كلامي ديگر؛ يك موضوع مشخص از ابعاد متفاوت، مورد بمي

گرفته  تواند بررسي و يادهاي فيزيكي، شيميايي، بهداشتي، رياضي، اجتماعي مياز جنبه» هوا«موضوع 

  )١٣٨٩عبدالملكي، (».شود

دگيري زيرا يا اشد؛رسد اين رويكرد آموزشي با فرايند يادگيري نيز سازگاري بيشتري داشته ببه نظر مي

رب و تجا وقتي اثربخش است كه فرايند هدفمند سازمان دادن معنادار اطلاعاتيك موضوع پيچيده، 

 ن بتوانند بايادگيرندگا«و يكي از اهداف فرايند يادگيري اين است كه  )٥٤٩: ١٣٩٠(سنتراك، موجود باشد

  ن)هما(».حمايت و راهنمايي آموزشي، نمايشي از دانش معنادار و پيوسته را ايجاد كنند
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آموزش بايد «گويد: در لزوم برنامة درسي تلفيقي نيست. دكتر كديور در اين باره مي امروزه ترديدي

طوري طراحي شود كه از اطلاعات قبلي كودك استفاده كند تا زمينة لازم را براي پيشرفت در كلاس 

تحان و نمره فقط بايد به قصد ام ١آموزآيا معلم و دانش«گويد: . وي همچنين مي)١٣: ١٣٩٧كديور، (»فراهم آورد

و پيروي از كتابهاي درسي تلاش كنند يا اينكه به اكتشاف، حل مسئله، استدلال، استقلال در يادگيري و 

اي براي نمره گرفتن، برتر شدن ابتكار عمل بپردازند؟ چه بايد كرد كه يادگيري هدف باشد نه وسيله(وسيله

يادگيري، حياتي دوباره بخشيد كه انطباق  -ياددهيتوان به فرايند و سرانجام، ورود به دانشگاه). چگونه مي

با هنجارهاي مدرسه و اطاعت از آن به خودي خود هدف نباشد؟ راه حل اين مسائل در رشد توانايي 

آموزان است. بايد دائماً به دانشگيرند، نهفته آموزان براي درك روابط و يكي كردن آنچه ياد ميدانش

تري ربط دهند، به اصول اساسي دست يابند، از يادگيري د به مفهوم جامعآموزنكمك كنيم تا آنچه را مي

آموزان بايد فرصت لذت ببرند و نگرش مثبتي به يادگيري و مدرسه بيابند. براي تحقق اين اهداف، دانش

هاي گروهي و داوري باورهاي خود و ديگران را پيدا كنند. پردازي، همكاريفكر كردن، بيان افكار، نظريه

آموز معني به منظور موفقيت در امتحان به دانشگر مطالبي بدون ارتباط با يكديگر و به صورت اجزايي بيا

كننده هدف و حتي تنبيهوار آنها تسهيل شود، يادگيري امري مكانيكي، بيتحويل داده شود كه حفظ طوطي

احساسي با ديگران، مسائل شود و فكر كردن، استدلال درست، نظم داشتن، اخلاقي شدن، همدلي و هممي

زندگي را عاقلانه حل كردن، خودمدار نبودن، سعة صدر پيدا كردن و فرهيخته شدن فراموش 

  )١٩همان: (».شودمي

 ه دربارةتي كآموزان يادگيري بهتري داشته باشند. تحقيقاشود دانشبرنامة درسي تلفيقي موجب مي«

تيجه نكند، در ز روابط را در درون خود برقرار ميمغز صورت گرفته، حاكي از آن است زماني كه مغ

يق طالعة عمممكان اكند. ... اين رويكرد، كند و به بهترين نحو اطلاعات را پردازش ميتر پيشرفت ميسريع

 :١٣٩٤(دريك، ».اشدبسازد، به جاي اينكه به وسعت يادگيري آن مفهوم توجه داشته مفهوم خاصي را فراهم مي

٥٢-٥٣(  

  

  

  

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
 ،به دليل رعايت امانت در نقل اماشود. آموزان و دانشجويان ميشامل تمامي فراگيران، اعم از دانش . مطالب گفته شده توسط خانم دكتر كديور، ١

  آموز اكتفا شد.دانش ةبه كلم
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  موزش تلفيقي و نظرية ميداني در يادگيريب) آ

آورند؛ از مي حساب پردازان ميداني، يادگيري را به عنوان تنظيم و ترتيب دوبارة الگوهاي فكري بهنظريه

فرايند «كنند. در كتاب اين رو، به ماهيت ساخت و فراهم كردن فرصتهايي براي تفكر شهودي تكيه مي

ك اصول . در١برد: ار مزيت تأكيد كردن بر ساخت در آموزش نام مياثر برونر، از چه» آموزش و پرورش

ند، به سرعت اي تشكّل پيدا نكيافته. اگر جزييات در الگوي سازمان٢كند؛ تر ميموضوع را قابل فهم

. ٤آيد؛ نظر مي ترين راه رسيدن به انتقال مؤثر به. فهم اصول اساسي و مفاهيم، مهم٣شود؛ فراموش مي

  )٢٤٥- ٢٤٦: ١، ج ١٣٦٩(بيلر، دهد كه شكاف بين دانش ابتدايي و پيشرفته را كم كند.فرد اجازه ميساخت به 

ي فكر شهودتبر  جهت ديگر ارتباط آموزش تلفيقي با نظرية ميدان يادگيري، به سبب اتكاي اين نظريه

را بر  هوديشر شناسان كه در آموزش، توجه به تفكاست؛ زيرا آموزش تلفيقي با عقايد گروهي از روان

اند فهميده فتهگين دو بيشتري دارد. اين مطلب از تفاوتهايي كه براي ادهند، ارتباط تفكر تحليلي ترجيح مي

هودي بر خلاف گويد: تفكر ش) دربارة تغاير اين دو مي١٩٦٠شود. برونر(از طرفداران تفكر شهودي، مي

 به دي معمولاًرود... تفكر شهواي به جلو نميشدهتفكر تحليلي، ماهيتاً با گامهاي دقيق و كاملاً تعريف

كنند كه م ميفراه آشنايي با موضوع مدّ نظر و ساخت آن بستگي دارد و اين دو اين امكان را براي متفكر

كند كه  ي انتخاببر را به نحوناگهان از موضوعي به موضوعي بپرد، گامهايي را نديده بگيرد يا راههاي ميان

  )٢٤٦همان: (.دد بر نتايج از طريق روش تحليلي، خواه قياسي يا استقرايي لازم شودبعداً نظارت مج

شناختي، در تحليل نظرية ميدان» هاي يادگيري براي معلماننظريه«در فصل آخر كتاب  ١موريس بيگ

  شود.برد كه در ادامه به آنها اشاره مياز سه سطح متمايز يادگيري و آموزش نام مي

آموزان است، آموزش براي و آموزشي را كه كارش سپردن معلومات به حافظة دانشبيگ، يادگيري 

شوند ممكن نهد. او معتقد است كه گرچه معلوماتي كه به اين صورت ياد گرفته ميحفظ كردن نام مي

تواند مؤثر باشد؛ زيرا اطلاعات است سرانجام براي حل مسائل به كار روند، ولي حفظ كردن محض نمي

شوند. در نظر بيگ، يادگيري و آموزشي كه متضمّن درك روابط است، ي به زودي فراموش ميمعنبي

اي از معلومات، اصول كمي آموز به جاي حفظ كردن مجموعهآموزش براي درك كردن نام دارد. دانش

 تواند در حل مسائل آينده به او كمك كند. بنا به تعريف بيگ، آموزش وگيرد كه همين ميرا فرامي

اند و به آنها گفته آموزان اصولاً غير فعاليادگيري براي درك كردن، مستلزم كنترل معلم است. دانش

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Morris Bigge 



  

  

  

  
٣١٦   ٢، انديشة اسلامي ١آموزش، تلفيقي، انديشة اسلامي 

شود كه اصول كدام است و چگونه بايد آن را به كار گيرند. بيگ معتقد است كه اگرچه آموزش براي مي

آن هم بهتر است. در درك كردن بر حفظ كردن برتري دارد، ولي يادگيري و آموزش براي بازانديشي از 

اي كه معلم مطرح كرده است، فعالانه شود كه در حل مسئلهآموزان خواسته مياين برداشت، از دانش

كند: موضع شركت كنند تا به بينش برسند. او سه شيوة كلي براي به وجود آوردن بحثهاي مؤثر پيشنهاد مي

متقاعد كنيد كه دولت نبايد در امور اقتصادي  آموزان علوم سياسي رارا عوض كنيد(مثلاً سعي كنيد دانش

هاي حفاظتي براي بعضي دخالت كند و وقتي اين فكر را قبول كردند، از آنان سؤال كنيد كه آيا با تعرفه

كننده معرفي كنيد(مثلاً فيلمي نشان دهيد كه مفاهيمي را مخالف اي مغشوشمحصولات موافقند!). يافته

  )٢٥٠: ١، ج ١٣٦٩(بيلر، دانند مجسّم كند.).آموزان بديهي ميآنچه دانش

 ١اسلامي  در كتاب انديشة KDBبه خواست خداوند دربارة آموزش براي بازانديشي در مقالة چتر 

 سطحي سخن خواهيم گفت و آنچه مربوط به آموزش تلفيقي است، آموزش براي درك كردن به عنوان

  بالاتر از آموزش براي حفظ كردن است.

اي است كه هم عناصر مختلف آن با هم ي كه امروزه وجود دارد، طراحي برنامة درسياچالش عمده

. مقصود از پاسخگويي، اصطلاحي عام و فراگير است )٣١: ١٣٩٤(دريك، ارتباط داشته باشند و هم پاسخگو باشد

ت دولت و كه در حالت كلي بر اين موضع تأكيد دارد كه متخصصان تعليم و تربيت بايد مطابق با انتظارا

. همين مشكل در درسهاي گروه معارف اسلامي كه براي )٢٧(همان: اند عمل كنندآنچه آنان تعيين كرده

شود وجود دارد. از يك سو، ميان محتواهاي آموزشي موجود براي دانشجويان دورة كارشناسي ارائه مي

گ و تمدن اسلام و ايران و انقلاب مباني نظري اسلام، اخلاق اسلامي، آشنايي با منابع اسلامي، تاريخ فرهن

شود و از سوي ديگر، به دليل غلبة مباحث نظري در محتواهاي آموزشي اسلامي ارتباط چنداني ديده نمي

تر؛ شود. به عبارت سادهاين درسها، اغلب ارتباط محسوسي ميان آنها با محيط زندگي يادگيرنده ديده نمي

واي آموزشي بايد بر ارتباط با ساير درسهاي يادگيرنده و ارتباط در تعريف آموزش تلفيقي گفته شد كه محت

با محيط زندگي وي مشتمل باشد؛ اما محتواهاي آموزشي گروه درسي معارف اسلامي، ملاكهاي محتواي 

آموزشي تلفيقي را ندارد و به صورت سنّتي، موضوعات درسي آن اغلب ارتباط چنداني با هم و با مسائل 

ارند. نتيجه اينكه در هنگام تدريس، به دو دليل، امكان استفاده از روش آموزش تلفيقي ندزندگي يادگيرنده 

شود: اول: لزوم رعايت سرفصلهاي مصوبّ و دوم، استفاده از محتواهايي كه به براي اساتيد منتفي مي

اينكه خود را  اند. به عبارت ديگر؛ اساتيد محترم به دليلصورت سنّتي موضوعات درسي را جدا از هم ديده



  

  

  

  
 ٣١٧  مهدي ترتيفي

ملزم به تأمين انتظارات معاونت امور اساتيد و نهاد نمايندگي مقام معظم رهبري در ارائة محتواي آموزشي 

  دانند(پاسخگويي)، امكان استفاده از روش آموزش تلفيقي را ندارند.مي

و مشكل را در قيصه اين ن ٢و انديشة اسلامي  ١نگارندة اين مقاله، در تأليف كتابهاي انديشة اسلامي 

انجام اي هدرس مباني نظري اسلام رفع كرده است؛ يعني ضمن رعايت سرفصلها، تدوين درسها به گون

خصصي هاي تگرفته كه علاوه بر دروس گروه معارف اسلامي، با ساير درسهاي دانشجويان كه در گروه

ف بوده نظر مؤل ز مدّيادگيرنده نيآموزند، ارتباط داشته باشند. ضمن اينكه ارتباط با مسائل زندگي خود مي

تدوين  لفيقيتكه با رويكرد آموزش  هايي از درسهاي اول تا سوم اين دو كتاباست. در ادامه، نمونه

  شود.اند، براي خوانندة محترم عرضه ميشده

  

  ١. محتواي تلفيقي در درسهاي اول تا سوم كتاب انديشة اسلامي ١

  درس اول: پرسشهاي بنيادين

درسي  فاهيممور كه گفته شد، در آموزش تلفيقي دو رويكرد اصلي مدّ نظر است: نخست، ارتباط طهمان

ن و، در ايراين  در محتواهاي آموزشي مختلف و دوم، ارتباط مفاهيم درسي با زندگي روزمرة فراگير. از

 يق و تفكرتحقي درس با طرح پرسشهايي، سعي بر آن است كه ضمن ايجاد انگيزة لازم در يادگيرنده، برا

رتباط اد دارد، ا وجودربارة خداوند متعال، ميان محتواي آموزشي و مسائلي كه اشتغال ذهني بيشتري به آنه

  ت؟وجودي اسمگونه برقرار شود. براي نمونه، پرسش اول عبارت است از اينكه: در نگاه خداباوران، خدا چ

د، يادي دارواج زرامروزه در بين نسل جوان نگارنده، در پاسخ به اين پرسش، دو تصوير اشتباه را كه 

س ت. سپمطرح كرده است: نخست اينكه، خدا يك احساس شخصي است و دوم اينكه، خدا يك انرژي اس

تأثير  ه تحتكبا بيان نقصانها و اشكالهاي اين دو تصوير، ميان يك موضوع نظري و تصورات اشتباهي 

  برقرار شده است.گيرد، ارتباط فضاي مجازي دربارة خدا شكل مي

ش، به اين پرس خ بهدر پرسش دوم، دليل فراگير براي اعتقاد به خداوند سؤال شده است. نگارنده در پاس

 من ايجادار، ضدانند. با اين ككند كه منشأ خداباوري را ترس، تلقين يا جهل ميهايي اشاره ميفرضيه

شود مسير يمتوجه و علوم اجتماعي، فراگير م شناسيارتباط با محتواهاي آموزشي مربوط به گروههاي روان

ز ين بخش ااه در كند و احساسات در اين مرحله جايگاهي ندارد. آنچخداباوري از جادة عقلانيت عبور مي

؛ به ي استاهميت ويژه برخوردار است، توجه به عدم سوگيري پژوهشي و حفظ كردن در محتواي آموزش

  ي مرتبط با موضوع نشود.اي كه فراگير درگير مباحث نظرگونه
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ادامة  ، سعي دردين در پرسش چهارم نيز با طرح مسئلة ارتداد و تبيين عدم منافات آن با آزادي انتخاب

تبليغ  دي دين وة آزااين روند بوده است. در واقع؛ امروزه يكي از پرسشهاي جدّي دانشجويان، دربارة مسئل

كند جستجو شود دانشجويي كه گمان ميوضوع موجب ميو ارتباط آن با موضوع ارتداد است. طرح اين م

د هاي فكري خوترين لايهفايده است، به درونيدربارة دين ممنوع يا در نهايت به سبب مسئلة ارتداد بي

  اس كند.ي، احسشود و با تبيين جوانب اين موضوع، زمينة مناسبي براي آزادانديشدربارة دين رهنمون 

يت رعا وگرفتن از سوگيري پژوهشي و حفظ كردن، در محتواي آموزشي  در اين كتاب براي فاصله

ن جهات شود استاد محترم، تبيي، مفهوم ارتداد توضيح داده نشده است. پيشنهاد ميKDBاستانداردهاي چتر 

ر اصول يز با ذكنيشتر اين موضوع را به عنوان بخشي از فعاليت كلاسي فراگيران قرار دهد. در بخش مطالعة ب

س و درو ١لامي از قانون اساسي، سعي شده يك محتواي تلفيقي از درس انديشة اس ٢٤و  ٢٣، ١٤، ١٣، ١٢

  هاي علوم سياسي و حقوق عرضه شود.رشته

  

  نيازي جهان از خدادرس دوم: انديشه بي

كه دربارة زندگي استيون هاوكينگ است،  ٢اثر جيمز مارش» نظرية همه چيز« ١در اين درس با كمك فيلم

و درسهاي گروه فيزيك و همچنين درسهاي گروه اديان و  ١حتوايي تلفيقي از درس انديشة اسلامي م

كه در درس سوم از انديشة او  ٣مذاهب ارائه شده است. البته استيون هاوكينگ و همچنين لاورنس كراوس

گردان بوده خداوند روي اند كه با تكيه بر علوم تجربي از اعتقاد بهاي از گفتمانيشود، نمونهسخن گفته مي

اي كتاب و دسترسي به فيلم و سخنراني مناسب از اين دانشمندان، عامل اصلي است. ساختار چندرسانه

  انتخاب آنها بوده است.

محور در اين كتاب، براي فاصله گرفتن از سوگيري پژوهشي و همچنين براي رعايت ويژگي يادگيرنده

هاي ديگر، در متن درس به معرفي هاي مربوط به رشتهفاهيم واژهبه جاي توضيح م ٤در محتواي آموزشي،

بنگ، در بخش مطالعة بيشتر اكتفا شده هاي تكامل و ثبات انواع و همچنين تكينگي و بيگمختصر نظريه

شود براي انتقال بهتر محتوا، ارائة توضيحي مختصر براي عناوين است. از اين رو به استاد گرامي پيشنهاد مي

به عنوان بخشي از فعاليت كلاسي فراگيران قرار داده شود: فيزيك كلاسيك، فيزيك كوانتوم، تفاوت ذيل، 

  بنگ، نظرية تكامل، نظرية ثبات انواع.فيزيك كوانتوم و كلاسيك، تكينگي، بيگ

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
  اند.فيلم تدوين شده - به صورت متن ٢و  ١اسلامي  ةكتابهاي درسي انديش. ١

2. The Theory of Everything (James Marsh) 
3. Lawrence Maxwell Krauss 

  )٣٧١: ١٣٨٤شود.(بيابانگرد، آموزمحور، تمركز از معلم برداشته شده و متوجه فراگير مي. در طراحي درس و آموزش دانش٤



  

  

  

  
 ٣١٩  مهدي ترتيفي

  درس سوم: انديشه انكار خدا

ه شرح ذيل ادامه بوه درسي، و درسهاي سه گر ١در اين درس، ارائة محتواي تلفيقي از درس انديشة اسلامي 

  يافته است:

ط با هاي او: ارتباايست آمريكايي) و انديشه. فيلم سخنراني لاورنس كراوس(فيزيكدان آته٢و١

  شناسي؛ همچنين درسهاي گروه اديان و مذاهب..درسهاي گروه فيزيك و به خصوص كيهان

گليسي) با وجود خدا: ارتباط با درس ايست انشناس آته(زيست١. بيان دليل مخالفت ريچارد داوكينز٣

  شناسي و ساير گروههايي كه نظرية تكامل، جزء مفروضات درسي آنهاست.زيست

محور ندهدگيردر اين كتاب، براي فاصله گرفتن از سوگيري پژوهشي و همچنين براي رعايت ويژگي يا

 اين رو، ست. ازخودداري شده اهاي ديگر هاي مربوط به رشتهدر محتواي آموزشي، از توضيح مفاهيم واژه

هان، جانبساط  ناوينعشود براي انتقال بهتر محتوا، ارائة توضيحي مختصر براي به استاد گرامي پيشنهاد مي

  د.، به عنوان بخشي از فعاليت كلاسي فراگيران قرار داده شوذرات مجازي و انرژي تاريك

  

  ٢ة اسلامي . محتواي تلفيقي در درسهاي اول تا سوم كتاب انديش٢

  درس اول: خورشيد االله

  ط برقرار شده است:و ساير درسها، به شرح ذيل ارتبا ٢در درس اول، ميان محتواي آموزشي انديشة اسلامي 

. ايجاد ارتباط با درس تاريخ فرهنگ و تمدن اسلام و ايران، با به تصوير كشيدن بخشهايي از ١

و ترجمة مرتضي  ٢اثر زيگريد هونكه» م در اروپافرهنگ اسلا«شكوفايي تمدن اسلامي به كمك كتاب 

  رهباني.

 غشّ در وفروشي . ايجاد ارتباط با درس اخلاق اسلامي با اشاره به ممنوعيت جستجوگري، غيبت، كم٢

  معامله.

وط لت سقعهاي علوم سياسي و علوم اجتماعي به وسيلة تبيين . ايجاد ارتباط با درسهاي رشته٣

  مسلمانان.

  تباط با درسهاي رشتة تاريخ ايران با استفاده از فيلم شاه خاموش.. ايجاد ار٤

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Clinton Richard Dawkins 
2. Sigrid Hunke (1913-1999) 
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  . ايجاد ارتباط با درسهاي رشتة تاريخ به دليل طرح مباحث مربوط به رنسانس.٥

  

  درس دوم: غروب در مغرب

  برقرار شده است: و ساير درسها به شرح ذيل ارتباط ٢در درس دوم، ميان محتواي آموزشي انديشة اسلامي 

شناسي به دليل محور قرار دادن كتاب انسان در جستجوي خويشتن، جاد ارتباط با گروههاي روان. اي١

 گرا.شناس انسانروان ١اثر دكتر رولو مي،

  ن.ران مدرري دوهاي تاريخ و فلسفة غرب به وسيلة طرح موضوع بنيانهاي فك. ايجاد ارتباط با رشته٢

  به اقتصاد كاپيتاليستي.. ايجاد ارتباط با رشتة اقتصاد با اشاره ٣

  

  ١درس سوم: بازگشت به مشرق 

  رقرار شده است:و ساير درسها به شرح ذيل، ارتباط ب ٢در درس سوم، ميان محتواي آموزشي انديشة اسلامي 

. ايجاد ارتباط با داستانها و دوران زندگي كودكانة يادگيرنده، به دليل استفادة گسترده از داستان ١

 .٢آنتوان دوسنت اگزوپري شازده كوچولو، اثر

 نامه.. ايجاد ارتباط با درس تاريخ تمدن و فرهنگ اسلامي به كمك برشي از سريال مختار٢

  .٥. ايجاد ارتباط با زندگي روزمرة يادگيرنده به كمك برشي از فيلم پايتخت ٣

لم محمد ي از فيشك بر. ايجاد ارتباط با درس اخلاق اسلامي با اشاره به مقولة انصاف در رفتار، به كم٤

  ني.االله و مقولة توجه به ديگران به كمك كليپي دربارة سردار شهيد حاج قاسم سليمارسول

گي خودگذشتد، از. ايجاد ارتباط با درس اخلاق اسلامي از طريق برقراري رابطه ميان صداقت، اعتما٥

  و محبت با موضوع هدف دين.

  هاي آن.استيكا اشاره به مكتب انسانيت و تبيين . ايجاد ارتباط با موضوعات ذهني يادگيرنده ب٦

وم انقلاب د، با رعايت محوريت فكري بيانية گام ٢گفتني است كه مؤلف در كتاب انديشة اسلامي 

  ت.ده اساسلامي، ميان محتواي مجموعي كتاب با زندگي يادگيرنده، ارتباطي دوچندان برقرار كر

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Rollo May (1909-1994) 
2. Antoine de Saint-Exupery (1900-1944) 
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توانند براي توجه مي ٢و  ١رسد كتابهاي انديشة اسلامي شده، به نظر ميبا توجه به توضيحات بيان

م معظم ندگي مقانماي همزمان به مسئلة آموزش تلفيقي و رعايت سرفصلهاي مدّ نظر معاونت امور اساتيد نهاد

 در ساير لفيقيرهبري در دانشگاهها، الگوي مناسبي باشند. اميد است در آينده امكان توضيح آموزش ت

ا دوين آنهته در هاي آموزشي مورد توجر آموزشي و همچنين ساير استانداردها و مؤلفهدرسهاي اين دو اث

  فراهم شود.
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