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های انگيزشي دانشجویان درس انقلاب اسلامي در تيپ
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 چکيده

خته اپردمی های انگیزشی دانشجویان دانشگاه تهران در درس انقلاب اسلاپژوهش حاضر به شناسایی تیپ هدف:

ای ا در راستذار ردهندۀ تمایل دانشجویان به این درس باشد و سیاستگتواند نشانهای انگیزشی میاست. بررسی تیپ

نفر از  0013جامعۀ آماری این پژوهش شامل  روش:ارزیابی و تغییر سیاست خود در دروس عمومی یاری دهد. 

اند. ا اخذ کردهدرس انقلاب اسلامی ر 1397-98لی تحصیدانشجویان دانشگاه تهران بوده که طی نیمسال اول سال 

د سشنامۀ استاندارهای انگیزشی، از پرنفر برآورد شد. برای تشخیص تیپ 198نمونۀ تحقیق بر اساس جدول مورگان، 

ن ای ساس نتایجبر ا ها:یافته .گیری انگیزشی استفاده شد و نتایج بر اساس مدل رگرسیون چند متغیّره تحلیل شدجهت

ر هشده بودکه دهی تشخیص دادهفکنی شده و نظمدهی دروندهی بیرونی، نظمشده شامل نظموهش، مدل برازشپژ

انقلاب  ر درسددهد خواستۀ سیاستگذار اند. چنین تمایلی نشان میسه در قالب طیف انگیزش بیرونی قرار گرفته

 این پژوهش نتایج :گيری. نتيجهاست ضروری استر سیشود و نیاز به مداخله و تغییاسلامی تا حد زیادی مرتفع نمی

نگیزه ی ایجاد اش برانشان داد اولویت اول اساتید درس انقلاب اسلامی در مواجهه با دانشجویان این درس باید تلا

 .باشد
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 الف( مقدمه 

رانی سلامی ایالگوی انظام آموزش عالی با توجه به جایگاه برتر خود در ایفای نقش واسط برای دستیابی به 

هداف و اقشی، نپیشرفت در ابعاد گوناگون، از اهمیت بسزایی برخوردار است و در راستای ایفای چنین 

رای کسب بفراد یجاد نگرش و آمادگی در اه: ارسالات متنوعی برای آن در نظر گرفته شده است؛ از جمل

ابری یق برآموزش مداوم، تشویق پژوهش در بالاترین سطح، پرورش مهارتهای استدلال انتقادی، تشو

ارکت و یۀ مشاجتماعی، کسب صلاحیتها، تخصصها و مهارتهای لازم برای ورود به بازار کار، کسب روح

نین ئله. چدر کنار رشد عقلی، پژوهشگری، حل مس مدنیهمزیستی، رشد اجتماعی، عاطفی و اخلاقی و 

اند. در سند دهشساله طراحی  20انداز اهدافی در راستای دستیابی نظام آموزش عالی به اهداف سند چشم

ر سهم ، متکی باوریفنّ خوردار از دانش پیشرفته، توانا در تولید علم وساله، جامعۀ ایرانی بر 20انداز چشم

اندازی نظام ین چشمخواهد بود. برای دستیابی به چن اجتماعی در تولید ملی ۀو سرمایانی برتر منابع انس

نسانی ایروی آموزش عالی وظایفی از جمله توسعه و ارتقای علوم و معارف اسلامی، تربیت و تأمین ن

یت، خلاق های مشوّق نوآوری وهای لازم و محیطسازی برای ایجاد بسترمتخصص و مورد نیاز، زمینه

رای های لازم بینههای جامعه، فراهم آوردن زمشناسایی و هدایت نیروهای مستعد و خلاق به سمت رفع نیاز

، در افزایش دانش عمومی در سطح جامعه، نوسازی بخش آموزش عالی با توجه به تحولات جهانی

 (1389 ابیان،تری و )ابطحسازی در جامعه ترسیم کرده است.های علمی و فنّاوری، مشاوره و فرهنگعرصه

های درسی در نظام آموزش عالی با توجه به اهداف و وظایف مذکور، اقدام به طراحی و تدوین برنامه

های درسی دانشجویان را در بر دو حیطۀ عمومی و تخصصی کرده است. حیطۀ تخصصی که بیشترین واحد

د و دانشجویان را با دانش و انههای تخصصی طراحی و تدوین شدگیرد، در ارتباط مستقیم با رشتهمی

ها و اهدافی است که بر خلاف کنند. حیطۀ عمومی شامل مؤلفهمهارتهای تخصصی رشتۀ اصلی آشنا می

های متفاوت دانش بشری حیطۀ تخصصی، به رشتۀ خاص علمی تعلق ندارند و اگر چه ابعاد آن از حیطه

یست و برای همۀ دانشجویان به طور می نشکل گرفته است، اما خاص فراگیرندگان یك رشتۀ خاص عل

توان بخش عمومی برنامۀ درسی آموزش عالی را به عنوان مشترك در نظر گرفته شده است. در تعریف می

بخش رسمی از آموزش دورۀ کارشناسی تلقی کرد که در کنار درسهای تخصصی و اصلی به همۀ 

. به طور خلاصه برنامۀ درسی تلفیقی، شامل (1388ن، )عارفی و همکاراشوددانشجویان به صورت مشترك ارائه می

های مختلف، رویکرد به یادگیری و یاددهی از دروس عمومی و تخصصی، تلفیقی از دانش از رشته
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برداری از شرایط زندگی واقعی برای حل مسئله و تفکر انتقادی در نگرشها، راهبردها و منابع متنوع و بهره

 (5201 و همکاران، 1)یوماکلاس است.

کفی و ینش مشود دانشجو برای ورود به فعالیتهای اجتماعی در جامعه با بچنین رویکردی منجر می

 توانمند برای انتخابهای گوناگون در زندگی شود.

ا عنوان ستاد انقلاب فرهنگی ب 1361دروس عمومی در دانشگاههای ایران بر مبنای مصوبۀ سال 

ارشناسی کهای کاردانی و وارد برنامۀ درسی دوره« ای عمومیههیفرهنگ، معارف و عقاید اسلامی و آگا»

د. ی اعمال شآخرین تغییرات در برنامۀ درسی عمومی توسط شورای عالی انقلاب فرهنگ 1383شد و سال 

ویان هدف این دروس، توسعۀ اطلاعات و معلومات عمومی دانشجویان و رشد بینش فرهنگی دانشج

و تربیت  وس عمومی شامل مجموعه دروس معارف، زبان فارسی و انگلیسی. در(1388)عارفی و همکاران، است

ه کی است هدف از تدریس محتوای دروس معارف اسلامی، تربیت روحی و تهذیب اخلاقباشند. بدنی می

وه بر ، علاشود. کارکرد معارف اسلامی در دانشگاهمسلماً این هدف به واسطۀ سایر دروس محقق نمی

وم و ایر علدهی صحیح به کیفیت استعمال و استخدام سحکام و مقررات دین، جهتبا اآشنایی دانشجو 

مرزهای  حدودۀها، در جهت رفع نیازهای جامعۀ اسلامی و به طور کلی هدایت به سوی تکامل، در مرشته

با  مراستاهدروس معارف اسلامی فضای فکری دانشجویان را اخلاقی و ارزشهای فطری و انسانی است. 

ه ر آمادکند و زمینه را برای فراگیری علوم دیگبینی توحیدی هدایت مینفس به سمت جهانذیب ته

 (1392پیران، )پیری و نیكسازد.می

 وراحی ترین دروسی که در راستای اهداف مذکور و در قالب مجموعه دروس معارف طیکی از مهم

رس رت عمومی و بین سه ده صوهای آن است که بتدوین شده است، درس انقلاب اسلامی و ریشه

جویان شود. دانشاب میهای سیاسی امام خمینی انتخاختیاری قانون اساسی، انقلاب اسلامی و اندیشه

ان ها از مینشگاهاند در طول دورۀ کارشناسی یکی از سه درس مذکور را بگذرانند. معمولاً اکثر داموظف

 ری است.اجبا د و به این ترتیب، گذراندن آندهناین سه درس، تنها درس انقلاب اسلامی را ارائه می

ترین پدیدۀ های آن ناشی از اهمیت انقلاب اسلامی به عنوان مهمضرورت درس انقلاب اسلامی و ریشه

المللی است. درك صحیح و شناخت پدیدۀ انقلاب سیاسی اجتماعی در عصر حاضر در سطح داخلی و بین

انقلاب انجام گیرد تا در آینده برای هدایت و کمك به احب اسلامی در درجۀ اول باید توسط ملت ص

ها و جریانات . بنابر این، اطلاع از چگونگی این رخداد بزرگ و روند(1391فر، )شفیعیاستمرار آن به کار آید

نماید. ضرورت این امر به لحاظ اهمیت و ها ضروری میتأثیرگذار بر آن، برای دانشجویان در تمامی رشته

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
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لاب اسلامی در مباحث دانشگاهی و همچنین نیاز نسل جدید به شناخت علمی آن است؛ زیرا انق حساسیت

های علل و ساختار پدیدۀ انقلاب، در آینده تبدیل به سازی اندیشهآموختگان دانشگاهی پس از درونیدانش

تای انقلاب و راس توانند درشوند و تا زمانی که به چنین درکی نرسند، نمیمسئولان و مدیران کشور می

 )همان(استمرار اهداف آن گام بردارند.

ه است. جداگان نیز مبیّن توجه سیاستگذار به دو مقولۀ« های آنانقلاب اسلامی و ریشه»عنوان درس 

ه عبارت ست. بامنظور از انقلاب اسلامی در عنوان درس، توجه به ماهیت و چیستی این پدیدۀ اثرگذار 

ا سایر بدیده پب به بررسی ماهیت انقلاب، تعاریف انقلاب و تفاوت این قال دیگر؛ دانشجویان در این

ه بررسی بهای انقلاب، پردازند؛ اما در بعد ریشههای خاص انقلاب اسلامی میهای مشابه و ویژگیپدیده

 گاهی نسلآدهندۀ ضرورت شود. به این ترتیب، عنوان درس نشانعلل و چرایی انقلاب اسلامی پرداخته می

 د از هر دو مقولۀ ماهیت و چرایی انقلاب اسلامی است.جدی

همیت، ائز ابا توجه به ضرورت و اهمیت درس انقلاب اسلامی در برنامۀ درسی دانشجویان؛ نکتۀ ح

گاهها دانش میزان یادگیری فراگیران است؛ زیرا صرف وجود این درس در قالب برنامۀ آموزشی عمومی

س منجر ۀ این درشوند که ارائتنها زمانی محقق می شدهزوماً اهداف تعیینو ل شودمنجر به نیل به مقصود نمی

ایند نی بر فرهای گوناگودهند متغیرّبه یادگیری و در دانشجویان درونی شود. پژوهشهای گوناگون نشان می

ن تریهممی از ها شامل انگیزش، آمادگی و هدف است. انگیزش یکترین این متغیّریادگیری مؤثرند. مهم

ا ری رفتار ایدارپدهد و قدرت و ای است که رفتار یادگیرندگان را تحت تأثیر قرار میمنابع قدرت تکانه

ی در های ضرورعالیتکند. انگیزش به یادگیرنده در دستیابی به هدف و کسب توانایی برای انجام فتعیین می

ان و یادگیری را نش گیزشدهد. پژوهشهای گوناگون رابطۀ مثبت میان انشرایط خاص نیرو می

 (1389؛ صالحی و همکاران، 1387؛ حجازی و همکاران، 1388؛ یوسفی و همکاران، 1394)صدوقی و صراف، اند.داده

های و ریشه سلامیابا توجه به چنین اهمیتی، بررسی میزان انگیزۀ دانشجویان در فراگیری درس انقلاب 

 و شناخت تهران ن میزان انگیزش دانشجویان دانشگاهیافتآن اهمیت بسزایی دارد. این پژوهش به دنبال 

 جویان بهدانش های انگیزشی ایشان در برخورد با این درس است. علاوه بر این، درك میزان انگیزشتیپ

ای برای ظهملاح تواند کمك قابلعنوان حلقۀ واسط شناخت و یافتن روشهایی برای بهبود و ارتقای آن می

 رد.م آواساتید این درس فراه

برای ورود به بحث انگیزش تحصیلی، در درجۀ نخست نیاز به شناخت انگیزش است. انگیزش به حالتهای 

)کاوه، کندشود، اشاره میدرونی موجود زنده که موجب بروز، هدایت یا تداوم رفتار او به سوی نوعی هدف می

دهندۀ آن تعریف انسان و عامل جهت تهایتوان به عنوان محركّ فعالی. به عبارت دیگر؛ انگیزش را میتا(بی

. عموماً انگیزش تحت تأثیر چهار عامل قرار دارد: موقعیت، شامل محیط و محرکّهای (1382)سیف و مصرآبادی، کرد
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بیرونی؛ مزاج، در بر گیرندۀ حالت و وضعیت درونی ارگانیزم؛ هدف، به معنی منظور و گرایش و ابزار دستیابی 

. به این ترتیب، در انگیزش، عوامل احساسی یا شناختی یا هر دو نقش دارند. برای (1388 ران،)یوسفی و همکابه هدف

 تا()کاوه، بیتر است.برخی افراد جنبۀ احساسی انگیزش و برای برخی دیگر جنبۀ شناختی یا ذهنی آن برجسته

یری و صرف زمان و یادگای بر میزان ای از رفتار آنهاست که تأثیر عمدهانگیزش دانشجویان بخش پیچیده

شناسی در طول سالها به بررسی موضوع انگیزش و چگونگی آورد. علم روانعلاقۀ آنان به درسها را به وجود می

سال مورد  40ترین نظریاتی که حدود های گوناگون شناختی پرداخته است. یکی از عمدهاثربخشی آن بر متغیرّ

. بر اساس (2009، 3؛ ریان و نیمیك2000 2)ریان و دسی،دسی و ریان است 1گریعیینبازبینی و مداقه قرار گرفته، نظریۀ خودت

افراد به صورت فطری مستعد خودسازماندهی و خود آغازگری اعمالشان در تطابق با علایق و این نظریه، 

است سان گری یك نظریۀ کلان مربوط به انگیزش، احساسات و پیشرفت ان. نظریۀ خودتعیینندباشمیارزشهایشان 

کند. این نظریه اساساً بر آزادی انسان و رشد های رشدمحور در افراد تمرکز میکه بر عوامل تسهیلگر و مانع فرایند

او و ارتباط میان گرایشهای فطری افراد به سوی رشد فعال و تحقق پتانسیلهای فردی در برابر موانع محیطی و 

 (2009و نیمیك، ن و )ریااجتماعی و اقتصادی و فرهنگی متمرکز است.

ند: شته باششی داگیری عمدۀ انگیزتوانند سه جهتبر اساس این نظریه، افراد در برابر یك فعالیت، می

 انگیزشی.انگیزش درونی، انگیزش بیرونی و بی

و  هامهارت گسترش و درخواست به یافتۀ فردتکامل عمیقاً  گرایش درونی انگیزش 4. انگيزش دروني:1

کند که برای آن هیچ . در این نوع انگیزش، فرد اقدام به فعالیتی می)همان(زنده است یسمگانرا یك ظرفیتهای

گونه پاداش یا کنترل خارجی مترتب نیست، بلکه انجام این فعالیت تنها با هدف کسب رضایت و لذت 

منجر به که  گر است؛ زیرا این انجام دادن خود فعالیت استشخصی است. این نوع انگیزش بسیار خودتعیین

شود. بنابر این، صرف نظر از نتایج بیرونی اقدام، فرد رضایت شخصی را عامل احساسات مثبت در فرد می

. مطابق نظریۀ دسی و ریان، انگیزۀ درونی بر پایۀ این نیازاست که فرد (1393)حجازی و همکاران، داندانجام آن می

دهند که عنادار داشته باشد. پژوهشها نشان مییر مگر باشد و بر محیط خود تأثبه طور مؤثر خودتعیین

شناختی دارد. بر این اساس، افرادی که در طول های بنیادین روانانگیزش درونی رابطۀ مثبتی با نیاز

فعالیتهای یادگیری، احساس شایستگی و خودپیروی و تعلق داشته باشند، انگیزش درونی بالاتری را نشان 

پاسخ بماند و محیط اثر خود را در یابد که نیازهای اساسی بیکاهش می مانیدهند. انگیزش درونی زمی

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
1. Self-Determination Theory (SDT) 

2. Ryan & Deci 

3. Niemic 

4. Intrinsic Motivation 
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. در چنین مواقعی، عدم حمایت، شرایط اجتماعی و موقعیتی منجر به ناپایدارای )همان(انجام رفتارها نشان دهد

 ،هالالعجضرب تهدید، ملموس؛ بلکه پاداش تنها نه دهند کهنشان می شود. پژوهشهاانگیزش درونی می

شود. در مقابل انتخابها، انگیزۀ درونی می نیز منجر به کاهش اهداف ارزیابی و تحمیل فشار ،هابخشنامه

شود؛ زیرا چنین اذعان به احساسات و فرصتها برای انتخاب مستقیم منجر به افزایش انگیزۀ درونی می

 (2000ریان و دسی، )بخشد.مواردی به فرد احساس بیشتری از استقلال می

های انگیزشی است، اما تنها نوع آن ترین تیپاگر چه انگیزش درونی یکی از مهم 1انگيزش بيروني: .2

. زمانی که شخصی)پدر، مادر، معلم، رئیس، مربی یا (1985)دسی و ریان، یا تنها تیپ انگیزش خودتعیینی نیست

تواند در طیفی از یگران میار دکند، انگیزش رفتدرمانگر( برای پرورش رفتار خاصی در دیگران تلاش می

. بنابر این، در (2000)ریان و دسی، انگیزگی یا عدم تمایل، پیروی منفعل یا تعهد شخصی فعال قرار بگیردبی

)مصرآبادی و زنندانگیزش بیرونی افراد صرفاً برای رسیدن به نتایج مورد تمایل خود دست به فعالیت و اقدام می

فکنی شده، دهی دروندهی بیرونی، نظمشامل چهار نوع تنظیم است: نظم رونی. انگیزش بی(1389همکاران، 

 .شدهدهی هماهنگشده و نظمدهی شناسایینظم

های خاصی را به دلیل دریافت پاداش یا احساس تحت در این تیپ انگیزشی، افراد رفتار 2دهي بيروني:نظم

. (1953)مانند اسکینر، کنندامل، روی این تیپ انگیزشی تمرکز میان عپردازدهند. معمولاً نظریهفشار قرار گرفتن انجام می

 (2000)ریان و دسی، گیرد.این تیپ انگیزشی نوعاً در تضاد با انگیزۀ درونی در بسیاری از مطاالعات میدانی قرار می

نبع ترین شکل از تنظیم رفتار به شیوۀ درونی است که در آن، مابتدایی 3فکني شده:دهي دروننظم

انگیزش فرد در خارج از فرد است؛ در حالی که نوعی فشار درونی شبیه اضطراب یا با عوامل مرتبط با 

فکنی شده شامل پذیرش نظم و دهی درون. نظم(1390)بدری گرگی و همکاران، شوداعتماد به نفس تقویت می

ت اقدام به فعالیت افراد، ، علدهیتنظیم بیرنی است، اما نه به شکل کاملاً درونی شده. در این نوع نظم

. )همان(ممانعت از احساس گناه و اضطراب یا رسیدن به پیشرفت و احساس غرور و افتخار ناشی از آن است

 در چنین شرایطی ممکن است هدف افراد، خشنود کردن دیگران مهم قلمداد شود.

تر و بل مستقلرد قاین نوع انگیزش نسبت به موا 4شده(:شده) تشخيص دادهدهي شناسایينظم

هایی از گیرد، اما هنوز در آن جنبهگرتر است؛ بر خلاف دو نوع قبلی که از روی اختیار فرد انجام میخودتعیین

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
1. Extrinsic Motivation 

2. External Regulation 

3. Interjected Regulation 

4. Identified Regulation 
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دهندۀ ارزشگذاری آگاهانۀ فرد از اهداف رفتار یا شده نشاندهی شناسایینظم انگیزش بیرونی وجود دارد.

 )همان(رف فرد کاملاً پذیرفته شده یا شخصاً مهم تلقی شود.از طای که رفتار یا عمل مقررات است؛ به گونه

دهی شده است. نظمدهی هماهنگترین نوع از انگیزۀ بیرونی، نظممستقل 1شده:دهي هماهنگنظم

شده به خوبی در فرد درونی شود؛ به دهی شناساییدهد که نظمشده یا یکپارچگی زمانی رخ میهماهنگ

شود. اقداماتی که به های فرد میرد ارزشمند بوده، سبب تناسب با ارزشها و نیازای فاین معنی که مقرات بر

شوند، اشتراك زیادی در کیفیت با انگیزۀ درونی دارند، اگر چه آنها شده شناخته میعنوان انگیزۀ هماهنگ

رسیدن به نتایج  برایشوند؛ زیرا انجام این فعالیتها بندی، جزء انگیزۀ بیرونی محسوب میهنوز هم در تقسیم

 )همان(گیرد نه برای کسب لذت ذاتی از فعالیت.ای انجام میجداگانه

انگیزشی به نبود نسبی ای برای انجام فعالیت ندارند. بیدر این حالت، افراد انگیزه 2انگيزشي:. بي3

خورد که افراد برای می . این موارد در شرایطی به چشم(2000)ریان و دسی، انگیزۀ بیرونی و درونی اشاره دارد

نگیزشی، دانشجویان توانند به نتیجۀ مطلوب برسند. در این تیپ افعالیت ارزشی قائل نیستند یا باور دارند نمی

کنند و چیزی از درون آنها را به حضور کنند صرفاً با حضور در کلاس وقت خود را تلف میاحساس می

 (1389، )مصرآبادی و همکارانکند.در کلاس تشویق نمی

 اند.رسیم کردهدهی رفتار در یك نمودار تهای مختلف انگیزش را همراه با نظمتیپ (2000)ریان و دسی

 انگیزش انگیزشیبی انگیزش بیرونی انگیزش بیرونی انگیزش بیرونی انگیزش بیرونی انگیزش درونی

 دهی درونینظم
دهی نظم

 هماهنگ شده

دهی نظم

شناسایی شده 

)تشخیص 

 ه(شدداده

دهی ظمن

فکنی درون

 شده

 دهیشیوۀ نظم بدون نظم دهی بیرونینظم

 غیر شخصی بیرونی تا حدی بیرونی تا حدی درونی  درونی درونی
ادراك منبع 

 علیت

علاقه، لذت، 

 رضایت ذاتی

تناسب، آگاهی، 

هماهنگی با 

 خود

اهمیت شخصی، 

ارزشگذاری 

 آگاهانه

کنترل شخصی، 

مشارکت 

شخصی، پاداش 

 نیدرو و تنبیه

انطباق، بیرونی، 

 پاداش و تنبیه

غیر عمدی، 

دهی بدون نظم

ارزش، عدم 

 کنترل

های فرایند

 تنظیمی

گونه از نظر ریان و دسی انواع مختلف انگیزش به درجات گوناگون در افراد وجود دارد. بنابر این، این

ونی پایین باشد؛ زیرا این بیر نیست که الزاماً کسی که دارای انگیزۀ درونی بالایی است، از نظر انگیزۀ

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
1. Integrated Regulation 

2. Amotivation 
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کنند در تضاد ای چند بعدی معرفی میموضوع با مبانی نظری و تجربی انگیزش که آن را به عنوان سازه

 (1389)مصرآبادی و همکاران، است.

شجویان های انگیزشی داندهد پژوهش مدونّی برای بررسی تیپمرور پیشینۀ ادبیات پژوهشی نشان می

 جویان دردانش انجام نشده است. پیش از این دو پژوهش در حوزۀ تعیین انگیزش لامیدر درس انقلاب اس

لۀ در مقا (1389)دروس عمومی و اختصاصی به طور اعم انجام گرفته است. مصرآبادی و همکاران

« ایجانآذرب های انگیزشی دانشجویان در دروس عمومی، تربیتی و اختصاصی دانشگاه تربیت معلمخوشه»

یص دهی تشخدروس فوق دو خوشۀ انگیزشی شناسایی کرده که شامل انگیزش درونی و نظماز  در هر یك

 دهی بیرونی بودند.انگیزگی و نظمشده و خوشۀ دوم شامل بیداده

رستاری و پهای انگیزش تحصیلی دانشجویان نیمرخ»ای با عنوان در مقاله (1391)واحدی و همکاران

د درص 9شامل  وشۀ انگیزشی برای دانشجویان به دست آورده است؛سه خ، «ارتباط آن با پیشرفت تحصیلی

ط)سطوح متوسط درصد کمیّت متوس 46انگیزشی بالا(، کمیّت پایین)انگیزش درونی و بیرونی پایین و بی

مقالۀ  انگیزشی پایین(. دردرصد کمیّت بالا)انگیزش درونی و بیرونی بالا و بی 44در سه بعد انگیزشی( و 

روههای های انگیزشی دانشجویان و تفاوت گبه مطالعۀ نیمرخ (1390)گرگی و همکاران بدریدیگری، 

دارای  ان: الف(نشجویاند. بر اساس نتایج این پژوهش، چهار گروه از دامختلف آنها از نظر عملکرد پرداخته

 گانۀچند گیری انگیزشیفکنی شده، ج( جهتهای درونی و درونگیریانگیزش درونی، ب( دارای جهت

 شناختی، لحاظ اند که دانشجویان خوشۀ انگیزش چندگانه ازانگیزشی شناسایی شدهگیری بیبالا، د( جهت

 تری دارند.عاطفی و اجتماعی عملکرد سازگارانه

لی نگیزش تحصیشده در زمینۀ عوامل مؤثر بر ابه فراتحلیل پژوهشهای انجام (1392)یوسفی و همکاران

در زمینۀ انگیزش  1390تا  1370شده بین سالهای از بررسی کلیۀ پژوهشهای انجامپس  پرداختند. نویسندگان

یمی، ودتنظختحصیلی به این نتیجه رسیدند که متغیّرهای راهبردی یادگیری، خوکارامدی، عزت نفس، 

 پیشرفت تحصیلی، اضطراب امتحان و جنسیت بیشترین اثر را بر انگیزش تحصیلی دارند.

مۀ با روش توصیفی و استفاده از پرسشنا (1389)د صالحی و همکارانمحم در پژوهش دیگری،

یوه ششان داد ننان ایج پژوهش آساخته به بررسی عوامل مؤثر بر کاهش انگیزۀ دانشجویان پرداختند. نتمحقق

عدم  و مهارت تدریس مدرسّ، عدم ضمانت شغلی و جذب کار، کمبود امکانات آموزشی دانشگاه و

 شود.ر امر یاددهی و یادگیری منجر به کاهش انگیزۀ تحصیلی مییت دمشارکت و فعال

ای با استفاده از روش پیمایشی به بررسی ارتباط بین جوّ دانشگاه و در مقاله (1394)نوروزی و همکاران

های پژوهش آنان نشان داد به طور کلی بین جوّ دانشگاه و ابعاد آن با انگیزش دانشجویان پرداختند. یافته
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ش دانشجویان رابطۀ مثبت وجود دارد و هر چه جوّ ارتباطی، مشارکتی، دانشجومحوری و معنوی نگیزا

 دانشگاه بالاتر باشد، انگیزش تحصیلی دانشجویان بالاتر خواهد رفت.

شگاهها ا دانیبه این ترتیب، در بررسی پژوهشهای پیشین، تمرکز بیشتر پژوهشگران بر دروس عمومی 

ش ین، پژوهنابر ابا تمرکز بر درس عمومی انقلاب اسلامی انجام نگرفته است. بهشی بوده و تا کنون پژو

انشگاه یان دهای انگیزشی دانشجوگری ریان و دسی به بررسی تیپحاضر با تمرکز بر رویکرد خودتعیین

 پردازد.تهران در درس انقلاب اسلامی می

 سؤالات این پژوهش عبارتند از:

 بالاتری ن نمرۀدر میان دانشجویان درس انقلاب اسلامی در دانشگاه تهرازشی های انگیکدام یك از تیپ

 دارد؟

 آیا انگیزش دانشجویان دختر و پسر با هم تفاوت دارد؟

 آیا انگیزش دانشجویان بر اساس رشتۀ تحصیلی آنان متفاوت است؟

 

 پژوهشب( روش 

لامی، ب اسنان در درس انقلازش آاین پژوهش به علت توجه به نظریات دانشجویان در خصوص نوع انگی

ارشناسی ورۀ کتوصیفی است و با روش پیمایشی انجام شده است. جامعۀ آماری این پژوهش، دانشجویان د

اند. در نیمسال هواحد درسی انقلاب اسلامی را اخذ کرد 1397-98دانشگاه تهران است که در نیمسال اول 

جز پردیس  ی دانشگاه تهران در شهر تهران، بههاهدانشجو در کل دانشکد 1300تعداد  1397-98اول 

اند. بر کرده ا اخذکشاورزی و ابوریحان که خارج از شهر تهران قرار دارند، واحد درسی انقلاب اسلامی ر

دانشجویان  گیری تصادفی ساده ازاست که بر اساس نمونه 198اساس جدول مورگان، حجم نمونۀ آماری 

تصاد، دیریت،اقسی، منرهای زیبا، ادبیات و علوم انسانی، حقوق و علوم سیای، ههای فنرشته در دانشکده 43

اعی لوم اجتمعرجی، شناسی و علوم تربیت، زبان و ادبیات خاتربیت بدنی، علوم، جغرافیا، دامپزشکی، روان

 و مطالعات جهان انتخاب شدند.

 (1994)و همکاران 1شده توسط گوداسهتهی «انواع انگیزش در کلاس درس»ها از پرسشنامۀ آوری دادهبرای جمع

 ۀنظری مبنای بر مقیاس این .است (1989)2استفاده شد. این پرسشنامه، ویرایش تجدید نظرشدۀ پرسشنامۀ ریان و کونل

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
1. Goudas 

2. Connell 
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 است ایگزینهپنج  پرسش 20 دارایو  شده ساخته (1997)همکاران و 1والرند توسط ریان و دسی کنندگیخودتعیین

 و رونید انگیزش شده،دهی تشخیص دادهفکنی شده، نظمدهی دروننظم رونی،بی دهیظمۀ نزانگیپنج نوع  که

هرکدام از مقیاسهای فرعی، چهار گویه دارند که آزمودنی روی یك مقیاس پنج بخشی به  .سنجدمی را انگیزشیبی

آلفای کرونباخ محاسبه و برای  روش ، پایایی این پرسشنامه را با استفاده از(2007)و همکاران 2دهد. راتلآن پاسخ می

 و رونید انگیزش شده،دهی تشخیص دادهفکنی شده، نظمدهی دروننظم رونی،بی دهیمقیاسهای فرعی نظم

 مقیاس در مقیاس، این یهاگویهاند. را گزارش کرده 85/0و  93/0، 64/0، 85/0، 78/0به ترتیب مقادیر  ،انگیزشیبی

 .است پنج ،آن حداکثر و ، یكگویه هر در نمره حداقل. است شده تهیه ایگزینه پنج لیکرتی

 .کنندمی کسب (1997)ی والرندزشیانگگیری جهت ۀپرسشنام درها یآزمودن که استای نمره یزشیانگگیری جهت

، (12 .10. 9. 5شده)فکنیدهی درون(، نظم19. 6. 4. 2بیرونی)سؤالهای  دهیگیری انگیزشی شامل پنج مؤلفۀ نظمجهت

 .( است17. 13 .7. 3انگیزگی)( و بی18. 14. 11. 8(، انگیزش درونی)20. 16. 15. 1شده)دهی تشخیص دادهنظم

 3سازی رگرسیون چندگانه با رویکرد گام به گام است.روش آماری مورد استفاده در این پژوهش، مدل

متغیّر مستقلی که  به تدریج اسباتد محو در رون دکننوارد تحلیل می امتغیّرهای مستقل ر ۀهم در این روش،

 .شوداز تحلیل حذف می ،ثیری محسوس در ارتباط با متغیّر وابسته نداشته باشدأت

 

 ج( مدل رگرسيوني تحقيق

ته: های وابستغیّرمهای انگیزشی دانشجویان دانشگاه تهران در درس انقلاب اسلامی و متغیّر وابسته، تیپ

اند انگیزشیشده، انگیزش درونی و بیدهی تشخیص دادهشده، نظمنیفکندهی درودهی بیرونی، نظمنظم

ها و انحراف استانداردهای متغیّرها در شوند. میانگیننمایش داده می که به ترتیب با 

 اند.جدول ذیل نشان داده شده

 

 

 

 

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
1. Vallerand 

2. Ratelle 

3. Stepwise 
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Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

y 57.9227 8.11122 194 

x1 13.6392 2.88891 194 

x2 9.2835 3.07371 194 

x3 12.0052 4.12561 194 

x4 9.4536 3.03356 194 

x5 12.9227 2.50785 194 

ت. گی اسیکی از رویکردهای مناسب برای بررسی روابط متغیّرها، استفاده از روش ضریب همبست

یب س ضرال قابل مشاهده است. بر اسای ذیضریب همبستگی دوگانه متغیّرها در قالب جدول ماتریس

ی دارا شده و انگیزش درونیفکنیدهی درونتوان نتیجه گرفت متغیّرهای نظمشده میهمبستگی حاصل

دهی تشخیص مباشند. متغیّر نظمی 0.744و  0.77اند. این مقادیر به ترتیب بیشترین ضرایب همبستگی

 بطه را با متغیّر وابسته دارد.ن رابیشتری 0.66شده نیزدر رتبۀ بعدی با داده

Correlations 

 
Y x1 x2 x3 x4 x5 

Pearson Correlation 

y 1.000 .388 .771 .661 .744 .245 

x1 .388 1.000 .101 -.172 -.130 .405 

x2 .771 .101 1.000 .456 .649 -.004 

x3 .661 -.172 .456 1.000 .820 -.315 

x4 .744 -.130 .649 .820 1.000 -.262 

x5 .245 .405 -.004 -.315 -.262 1.000 

Sig. (1-tailed) 

y . .000 .000 .000 .000 .000 

x1 .000 . .080 .008 .036 .000 

x2 .000 .080 . .000 .000 .479 

x3 .000 .008 .000 . .000 .000 

x4 .000 .036 .000 .000 . .000 

x5 .000 .000 .479 .000 .000 . 

 رگرسيون گام به گام و مدل تحقيق. 1

خواهد اثرات آن شود که پژوهشگر چند متغیّر مستقل دارد و میاز رگرسیون گام به گام استفاده می زمانی

از متغیّرهای مستقل موجود کدام متغیّر به بهترین برای تعیین اینکه  ؛را روی متغیّر وابسته نشان دهد به عبارتی
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سهم هر متغیرّ چقدر است و در و برای پاسخ به این سؤال که بینی کند ته را پیشتواند متغیّر وابسوجه می

 شود.، از رگرسیون گام به گام استفاده میندابینیچقدر قادر به پیشهم  باها همه متغیّرکل 

ون مدل تعدیلشده است. در رگرسی Rیکی از شاخصهای ارزیابی در رگرسیون گام به گام، شاخص 

است. با  حاصل شده 0.59شود، این ضریب برابر نه که در جدول خروجی ذیل مشاهده میگواول، همان

توان نتیجه یکند، متوجه به نرخ تغییر این شاخص در مدلهای بعدی که افزایش متغیّرها به مدل تغییر می

طی سیونی خردل رگمگرفت تغییر نرخ از مدل سه به چهار و از چهار به پنج بسیار کم است. بر این اساس، 

وبی برای برازش و مدلهای خ x2, x3, x1, x5یا مدل رگرسیونی با چهار متغیّر  x2, x3, x1با سه متغیّر 

 توانند باشند.مدلسازی می

Model Summaryf 
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Change Statistics 

Durbin-

Watso
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df1 df2 

S
ig

. F
 

C
h
a
n
g
e 

 

1 .771a .595 .593 5.17616 .595 281.931 1 192 .000  

2 .846b .716 .713 4.34696 .121 81.235 1 191 .000  

3 .940c .883 .882 2.79092 .168 273.353 1 190 .000  

4 .977d .955 .954 1.73199 .072 304.354 1 189 .000  

5 .989e .977 .977 1.23551 .022 183.415 1 188 .000 1.964 

a. Predictors: (Constant), x2 

b. Predictors: (Constant), x2, x3 

c. Predictors: (Constant), x2, x3, x1 

d. Predictors: (Constant), x2, x3, x1, x5 

e. Predictors: (Constant), x2, x3, x1, x5, x4 

f. Dependent Variable: y 

 

ه شده ن دادخطی و تورّم واریانس مربوط به پنح مدل رگرسیونی در جدول خروجی ذیل نشاآمارۀ هم

 یخص براشا كی استفاده کرد. «یخطچند هم»وجود  ییدر شناسا زیها نآماره یتوان از برخیماست. 

: شودیتفاده ماس ذیل یاز الگوها ،امکان نیا یبررس یبرا است.« رانسوتل» ،یخط یوجود وابستگ یبررس

دار بیار ونی، ممکن است رگرسVIF>1شود. اگر  یبودن مدل بررس یخطچند هم دی، باVIF>10اگر 

جود مشکل حاد و كی، تلورانس0.02>اگر  وجو دارد. یمشکل جدّ  كی، تلورانس0.01> باشد. اگر

 دارد.
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 شودیم جهیکه نت است 5کمتر از  سانیم وارتورّ ۀآمار ۀشدمقدار محاسبه ،افزارنرم یتوجه به خروج با

 وجود ندارد. هچند متغیّر سازیچندگانه در مدل یخطمشکل هم

aCoefficients 

Model 

Unstandardized 

Coefficients 

Standardized 

Coefficients t Sig. 

Collinearity 

Statistics 

B Std. Error Beta Tolerance VIF 

1 

(Constant) 39.028 1.185  32.932 .000   

x2 2.035 .121 .771 16.791 .000 1.000 1.000 

2 

(Constant) 34.173 1.132  30.197 .000   

x2 1.565 .114 .593 13.679 .000 .792 1.263 

x3 .768 .085 .391 9.013 .000 .792 1.263 

3 

(Constant) 17.509 1.242  14.092 .000   

x2 1.310 .075 .496 17.458 .000 .758 1.318 

x3 .998 .056 .508 17.681 .000 .744 1.345 

x1 1.193 .072 .425 16.533 .000 .930 1.076 

4 

(Constant) 7.300 .968  7.542 .000   

x2 1.231 .047 .466 26.295 .000 .751 1.331 

x3 1.180 .037 .600 32.275 .000 .684 1.463 

x1 .897 .048 .320 18.747 .000 .813 1.230 

x5 .991 .057 .306 17.446 .000 .766 1.305 

5 

(Constant) 5.794 .699  8.285 .000   

x2 .931 .040 .353 23.273 .000 .523 1.914 

x3 .793 .039 .403 20.494 .000 .311 3.219 

x1 .931 .034 .332 27.209 .000 .809 1.236 

x5 1.037 .041 .321 25.504 .000 .761 1.314 

x4 .832 .061 .311 13.543 .000 .228 4.390 
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aCoefficients 

Model 

Unstandardized 

Coefficients 

Standardized 

Coefficients t Sig. 

Collinearity 

Statistics 

B Std. Error Beta Tolerance VIF 

1 

(Constant) 39.028 1.185  32.932 .000   

x2 2.035 .121 .771 16.791 .000 1.000 1.000 

2 

(Constant) 34.173 1.132  30.197 .000   

x2 1.565 .114 .593 13.679 .000 .792 1.263 

x3 .768 .085 .391 9.013 .000 .792 1.263 

3 

(Constant) 17.509 1.242  14.092 .000   

x2 1.310 .075 .496 17.458 .000 .758 1.318 

x3 .998 .056 .508 17.681 .000 .744 1.345 

x1 1.193 .072 .425 16.533 .000 .930 1.076 

4 

(Constant) 7.300 .968  7.542 .000   

x2 1.231 .047 .466 26.295 .000 .751 1.331 

x3 1.180 .037 .600 32.275 .000 .684 1.463 

x1 .897 .048 .320 18.747 .000 .813 1.230 

x5 .991 .057 .306 17.446 .000 .766 1.305 

5 

(Constant) 5.794 .699  8.285 .000   

x2 .931 .040 .353 23.273 .000 .523 1.914 

x3 .793 .039 .403 20.494 .000 .311 3.219 

x1 .931 .034 .332 27.209 .000 .809 1.236 

x5 1.037 .041 .321 25.504 .000 .761 1.314 

x4 .832 .061 .311 13.543 .000 .228 4.390 

a. Dependent Variable: y 
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 هاتحليل کفایت مدل بر اساس باقيمانده. 2

باید  های مدلدر رگرسیون خطی مناسب که به خوبی بر اساس مشاهدات مدلسازی شده باشد، باقیمانده

ل بررسی ارهای ذینمود دارای توزیع نرمال با میانگین صفر و واریانس ثابت باشند. این فروض با استفاده از

ها دارای توزیع نرمال با باقیمانده P-Pها و نمودار به هیستوگرام دادهشوند. در این مدل نیز با توجه می

 باشند.میانگین صفر و واریانس ثابت می

 

 



 

 

 

 
804  در دانشگاه تهران یدرس انقلاب اسلام انيدانشجو یزشيانگ یهاپيت 

 . رابطۀ مدل رگرسيون چندگانه3

 یونیرگرس یارآم ۀبطرا شکلرا به  هامتغیّر نیب ۀتوان رابطمی شدهانجام لیو تحل یخروج جیتوجه به نتا با

 کرد: انیب ذیل

  

 .باشندداده میدهی تشخیصنظم X_3شده و فکنیدهی دروننظم X_2نظم بیرونی و  X_1، در آن که

برابر  استاندارد شده یونیرگرس بیمقدار ضر نیتربزرگ یدارا متغیّر  ،شودیگونه که ملاحظه مهمان

 ست.ا 0.43با 

دو از -یور کارگرسیون با توجه به تغییرات ضریب مجذ بر اساس نتایج به دست آمده در خروجی تحلیل

یش و اند، افزامراهمدل سوم که داری سه متغیّر مستقل است، سایر مدلها که با افزایش متغیّرهای دیگر ه

ه چهار تغیّری بمشده از سه اند. در واقع؛ از آنجا که نرخ افزایش ضریب تعدیلای نداشتهتغییر قابل ملاحظه

 ت. بنابر اینگام در این مرحله توقف داشبهتوان در روش رگرسیون گاماست، می 0.1تر از متغیّری کم

 توان مدل نهایی را به صورت ذیل ارائه کرد:می

 

دهی تشخیص )نظم X_3فکنی شده( و دهی درون)نظم X_2)نظم بیرونی( و  X_1بنابر این، سه متغیّر 

ابعاد  ذکور،توان نتیجه گرفت سه عامل ماند. میش مناسبیشده( در مدل حاضر دارای معیار برازداده

 باشند.یاند که به خوبی قادر به توصیف متغیرّ انگیزش مخلاصه شده و کاهش یافته از مدل کلی

دهی فکنی شده و نظمدهی دروندهی بیرونی، نظمبه این ترتیب، در پاسخ به سؤال اول پژوهش نظم

 اند.های انگیزشی در میان دانشجویانپترین تیشده، مهمتشخیص داده

 آیا ميان ميزان انگيزش دانشجویان دختر و پسر تفاوتي وجود دارد؟

 رشتۀ بر اساس مدل رگرسیونی به دست آمده، انگیزش دانشجویان محاسبه و در گروههای مختلف

 شوند. آزمون فرض مربوطه به زبان آماری به ترتیب ذیل است:تحصیلی مقایسه می

 

هاست. دهندۀ عدم رد همگنی واریانسح معناداری آماری آزمون همگنی واریانس آزمون لون نشانسط

 0.005شود سطح معناداری به دست آمده برابر بنابر این، با استفاده از آمارۀ ولش تحلیل واریانس نتیجه می

توان فرض یکسان نمی شود. بنابر این،، فرض صفر برابری میانگین گروهها رد می0.05است که در سطح 
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توان گفت میان دانشجویان دختر و پسر بودن میزان انگیزش دانشجویان دختر و پسر را برابر دانست. پس می

 اختلاف وجود دارد و انگیزش دانشجویان دختر بالاتر از دانشجویان پسر است.

Test of Homogeneity of Variances 

Motivation 

Levene Statistic df1 df2 Sig. 

2.966 1 188 .087 

 
ANOVA 

Motivation 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 230.885 1 230.885 5.718 .018 

Within Groups 7590.931 188 40.377   

Total 7821.816 189    

 
Robust Tests of Equality of Means 

Motivation 

 Statistica df1 df2 Sig. 

Welch 10.820 1 14.293 .005 

Brown-Forsythe 10.820 1 14.293 .005 

a. Asymptotically F distributed. 

 
Means Plots 

 
 آیا ميان ميزان انگيزش دانشجویان بر اساس رشتۀ تحصيلي آنان تفاوتي وجود دارد؟

بر اساس مدل رگرسیونی به دست آمده، انگیزش دانشجویان محاسبه و در گروههای مختلف رشتۀ 

 ند. آزمون فرض مربوطه به زبان آماری به ترتیب ذیل است:شوتحصیلی، مقایسه می



 

 

 

 
806  در دانشگاه تهران یدرس انقلاب اسلام انيدانشجو یزشيانگ یهاپيت 

 

هاست. انسدهنده عدم رد همگنی واریهمگنی واریانس آزمون لون نشان سطح معناداری آماری آزمون

رد  ن گروههایانگیمشود فرض صفر برابری بنابر این، با استفاده از آمارۀ ولش تحلیل واریانس، نتیجه می

 های مختلف برابراست.شود. بنابر این، میزان انگیزش دانشجویان رشتهنمی

Test of Homogeneity of Variances 
motivation 

Levene Statistic df1 df2 Sig. 

1.632 7 187 .129 

 
ANOVA 

Motivation 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 168.030 7 24.004 .571 .779 

Within Groups 7867.119 187 42.070   

Total 8035.149 194    

 
Robust Tests of Equality of Means 

Motivation 

 Statistica df1 df2 Sig. 

Welch .461 7 18.306 .850 

Brown-Forsythe .638 7 78.609 .723 

a. Asymptotically F distributed. 

 
Means Plots 
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 د( بحث و تبيين نتایج پژوهش

ارای سه دلامی دهد طیف غالب دانشجویان دانشگاه تهران در درس انقلاب اسنتایج این پژوهش نشان می

اند. هر شدههدهی تشخیص دادفکنی شده و نظمدهی درونبیرونی، نظم دهینظمتیپ انگیزشی بیرونی شامل 

 کند.م میبه اقدا ملزم برای رسیدن به نتایج بیرونی فرد را سه نوع این انگیزشها در قالب انگیزش بیرونی و

افراد  ان داشت،ه تهرهای انگیزشی دانشجویان دانشگادهی بیرونی که بالاترین نمره را در میان تیپدر نظم

رسیونی دل رگمدهد بر اساس زنند. نتایج این پژوهش نشان میبه امید دریافت پاداش دست به اقدام می

باشد. بنابر این، یکی از می 42/0دهی بیرونی است، که نظم X_1شده، ضریب رگرسیونی متغیّر هبرازش داد

طۀ ل به واسن معدترین علل حضور افراد در کلاس این درس، دریافت نمرۀ دلخواه و احتمالاً بالابردمهم

گیرد، قرار می رونیدزش نمرۀ بالا در این درس است. از آنجا که این تیپ انگیزشی معمولاً در تضاد باانگی

انشجویان درونی در داند انگیزش دهد متأسفانه احتمالاً اساتید این درس نتوانستهبالا بودن این نمره نشان می

س شرکت ین درایجاد کنند و معمولاً درصد پایینی از دانشجویان صرفاً به دلیل انگیزش درونی در ا

 کنند.می

دهی نظم انگیزشی بر اساس مدل رگرسیونی نهایی پژوهش، مدلهای دومین متغیّر اثرگذار در تیپ

ر کلاس را باشد. در این نوع انگیزش، دانشجویان حضور دمی 49/0فکنی شده است که ضریب آن، درون

آن  ناشی از فتخارنه فقط برای کسب نمره، بلکه برای جلوگیری از احساس گناه و به دست آوردن غرور و ا

ه که ر دانشگانها دآجا شخصیت دانشجویان و میزان اعتماد به نفس آنان و شرایط حضور اند. در اینپذیرفته

ش در  و پذیرۀ بالاتواند از فشار ناشی از جامعه و خانواده برای شرکت در کنکور و به دست آوردن رتبمی

متیازات اکسب  رشتۀ دارای شان اجتماعی آغاز شده باشد و تا حضور آنها در کلاس و سعی و تلاش برای

اشته ادامه د نوادهاین درس برای رسیدن به اهداف شخصی از جمله اعتماد به نفس در برابر اطرافیان و خا

کند و به همین دلیل، ی نمیپذیرد؛ اما آن را کاملاً درونباشد. بنابر این، این تیپ انگیزشی نظم بیرونی را می

تر از ونی مؤثرای درین متغیّر دارد و پاداش و فشارههای بیرونی نقش اثرگذاری در بالا بردن نمرۀ افشار

 های بیرونی است.پاداش و انگیزه

شده است که ضریب آن دهی تشخیص دادهیا متغیّر نظم X_3شده، سومین متغیّر مدل نهایی یا برازش

دارد. گری بیشتر وجود شده تا حدیّ خودتعیینشده یا تشخیص دادهدهی شناساییاست. در تیپ نظم 50/0

های بیرونی نیست که به حضور در کلاس به عبارت دیگر؛ دانشجویان در این مدل صرفاً از روی انگیزه

پرداخته و سعی در مزالعه و انجام تکالیف و کارهای کلاسی دارند؛ بلکه نوعی ارزشگذاری فردی و 

نان با مقررات و قوانین تواند برآمده از تیپ شخصیتی افراد و مواجهۀ آآگاهانه نیز وجود دارد که می

گیرد، اما در حوزۀ دانشگاه باشد. به عبارت دیگر؛ این متغیّر اگر چه در قالب کلی انگیزۀ بیرونی قرار می
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ادارك، منبع آن تا حدّی درونی است. بنابر این، دانشجو این درس را تا حدّی با منبع درونی مهم تلقی 

 شود.یرش فردی این مسئولیت توسط دانشجو تلقی میدهندۀ پذکند و رفتار و انگیزۀ او نشانمی

انگیزش  وانگیزشی بنابر این، هر سه تیپ ذکر شده در قالب انگیزش بیرونی و میانۀ طیف انگیزشی بی

بارتی، عا به اند. به این ترتیب و بر اساس نتایج این پژوهش، انگیزش طیف غالب دانشجویان یدرونی

یان وجانگیزش دانش از تحت فشار قرار گرفته شدن است. ترسریافت نمره یا انگیزش متغیّر اول این مدل، د

سی وفقیت دراز م در متغیّر دوم مدل؛ ممانعت از احساس گناه یا رسیدن به غرور و احساس خوشایند ناشی

ا هانه و تی آگاند که با شناخت و ارزشگذارااست. متغیّر انگیزشی سوم این مدل، گروهی از دانشجویان

 شده نسبت به درس مواجهه و برخورد دارند.ی درونیحدّ

تر از ختر بالایان ددهد انگیزش دانشجوعلاوه بر این، نتایج پژوهش در پاسخ به سؤال دوم و سوم نشان می

یان می در دانشجویان پسر است و همچنین در میزان انگیزش دانشجویان نسبت به درس انقلاب اسلام

 ود ندارد و انگیزش دانشجویان برابر است.های گوناگون تفاوتی وجرشته

اسلامی  نقلابادهد انگیزش دانشجویان دانشگاه تهران در درس در نهایت، نتایج پژوهش حاضر نشان می

ین یان در اانشجودر قالب انگیزش بیرونی است. این مسئله نشانگر وضعیت ناخوشایند انگیزشی در میان د

ایج این شود. بر اساس نتنفی در پیشرفت تحصیلی دانشجویان میدرس است که لزوماً منجر به نتایج م

د و سط اساتیعد توپژوهش، نیاز به مداخلۀ فوری و سیاستگذاری در سطوح میانی و دانشگاهی و در مرحلۀ ب

لاب س انقنماید. بر اساس نتایج این پژوهش، درهای تدریس الزامی میبهبود محتوای درسی و شیوه

به  با توجه رس راکند، بلکه اکثر دانشجویان این دنشجویان ایجاد انگیزۀ درونی نمیاسلامی در نگاه دا

نبال ددرس را  ه اینهای بیرونی مانند کسب نمره در درجۀ اول و به دنبال آن ممانعت از احساس گناانگیزه

 کنند.می

 پيشنهادهای سياستي

ز لف، ازارت علوم با اهداف مختدرس انقلاب اسلامی یکی از دروس عمومی بسیار مهم است که و

ر شجویان دت دانجمله: شناخت تاریخ معاصر و اطلاع از چگونگی این پدیدۀ مهم و منحصر به فرد و تثبی

نسلی  ۀ بینهای انقلاب، آن را در سرفصل دروس عمومی قرار داده است تا فاصلجهت اهداف و انگیزه

ر اری دن از این درس نشود و به صورت اجبمنجر به عدم شناخت اهداف انقلاب و دوری دانشجویا

 و اجبار ونی،بیر انگیزش ایجاد اصلی علل از یکی ها وجود دارد.سرفصل دروس کلیه دانشگاهها و رشته

 درونی انگیزۀ از یابد،می کاهش افراد انتخاب قدرت که ییهازمان در کلی طور به. است انتخاب امکان عدم

 شود.می کاسته نسبت همین به نیز آنان
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های دیشهی، اننظام آموزش عالی به شکل صحیحی دانشگاهها را موظف به ارائۀ هر سه درس قانون اساس

کی از یه ارائۀ فاً بسیاسی حضرت امام و انقلاب اسلامی در هر ترم کرده است. با این وجود، دانشگاهها صر

ین حوزه در ا اهکارهای سیاستیپردازند. به این ترتیب یکی از راین دروس و اغلب انقلاب اسلامی می

ته شتری داشاب بیای که دانشجویان قدرت انتخها باشد؛ به گونهلیۀ ترمتواند ارائۀ این سه درس در کمی

ین تر است. احتملباشند. با بالا رفتن قدرت انتخاب، حرکت در طیف انگیزشی نیز از بیرونی به درونی م

ه بگر دروس ار دیرائۀ دروسی مانند اندیشۀ امام خمینی در کنشود جوّ دانشگاه نیز با اموضوع باعث می

ان دانشجوی یز درنمعنویت بیشتری گرایش پیدا کند. هر چه جوّ ارتباطی و معنوی دانشگاه باشد، انگیزش 

 (1394)نوروزی و همکاران، رود.بالاتر می

ا بجهه لامی در موادهد اولویت اول اساتید درس انقلاب اسهمچنین، نتایج این پژوهش نشان می

یشتر بانگیزش  ری دردانشجویان این درس باید تلاش برای ایجاد انگیزه باشد. شیوه و مهارت استاد نقش مؤث

ن اد و دانشجویاترین روشی که برای مواجهه با طیف افر. معمولاً مهم(1389)صالحی و همکاران، دانشجوبان دارد

ا ببرخورد  اد درهۀ فرصتهای گوناگون برای انتخاب است. افرشود، ارائدارای انگیزش بیرونی پیشنهاد می

درس  اتید اینر، اسیابد. به همین منظوفرصتهای چندگانه برای انتخاب، تصور وجود اجبار در آنان کاهش می

ثال، مد. برای ر دهنتوانند نمرۀ واحد درسی انقلاب را تقسیم کنند و دانشجویان را در معرض انتخاب قرامی

ضوعات نتخاب موبا ا توانند امکان کسب نمره را از طریق کار کلاسی، کنفرانس درسی، ارائۀ مقالهمی اساتید

 تر رود.بالا گوناگون برای دانشجویان ایجاد کنند تا به این ترتیب، انگیزش دانشجویان در این درس
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