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تأثیر آموزش درس تفسیر موضوعی قرآن کریم به شیوة نیازمحور بر 

   تفکر انتقادي دانشجویان دانشگاه ولی عصر(عج) رفسنجان
  ١ مرضیه کهنوجی

  ٢ کامیابحسین 

  ٣حسین نگارستانی

  چکیده
 تفکر بر نیازمحور شیوة به کریم قرآن موضوعی تفسیر درس آموزش هدف اصلی این تحقیق، بررسی تأثیر هدف:
آزمایشی است  پژوهش حاضر، تحقیقی شبه روش:رفسنجان بوده است.  عصر ولی دختر دانشگاه دانشجویان انتقادي

آزمون با یک گروه استفاده شد. جامعۀ آماري، شامل  پس - آزمون یشکه براي دسترسی به اهداف، از طرح پ
بودند. نمونه (انتخاب شده) به  96- 97دانشجویان دختر مقطع کارشناسی دانشگاه ولی عصر رفسنجان در نیمسال دوم 

ه با استفاده از نفر شرایط ورود به تحقیق را پیدا کردند ک 180پرسشنامۀ تفکر انتقادي کالیفرنیا(فرم ب) پاسخ دادند. 
جلسه آموزش درس تفسیر به شیوة نیازمحور، مجدداً آزمون  14نفر انتخاب شدند. پس از  30شیوة تصادفی ساده، 

آزمون و  بین نتایج پیش ها: یافتهها در سطح توصیفی و استنباطی انجام گرفته است.  گرفته شد. تجزیه و تحلیل داده
مقیاسهاي تفکر انتقادي و تفکر انتقادي، قبل و بعد از آموزش تفاوت  آزمون به لحاظ میانگین نمرات خرده پس

شیوة مناسب تدریس و محتواي مناسب، از عوامل مهم تأثیرگذار بر رشد  گیري: نتیجهمعناداري وجود دارد. 
فزایش مهارتهاي تفکر انتقادي است. ارائۀ درس تفسیر موضوعی قرآن کریم به شیوة نیازمحور، تأثیر معناداري بر ا

  .مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان دارد
  

  .درس تفسیر موضوعی قرآن کریم، روش تدریس نیازمحور، تفکر انتقادي: واژگان کلیدي 
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  مقدمه الف) 
اي در آموزش بوده، اما امروزه حالت  رشد و پرورش مهارتهاي فکري دانشجویان همواره مسئلۀ پیچیده

روشهاي متداول آموزشی، از جمله سخنرانی که روش غالب در بسیاري از بحرانی به خود گرفته است؛ زیرا 
، به نحوي )1389نژاد،  (امینی و فضلیمراکز آموزشی است، سبب ترویج سبک انفعالی آموزش و پرورش شده

  کنند. قدرت تفکر و مهارتهاي وابسته به آن را ضعیف می

یرباز ذهن اندیشمندان را به خود مشغول مهمی است که از د ۀمسئل ،تفکر و مهارت درست اندیشیدن
اهداف نظام تعلیم و تربیت است.  ترین از اساسی ،پرورش مهارتهاي مختلف تفکرنیز کرده است و اکنون 

. )2006 1،دارون، لیمباخ و واو(تفکر انتقادي است ،ي آنها ترین شیوه تفکر انواع متفاوتی دارد که یکی از مهم
 دانشجویان است. دانشجویان در العمر یادگیري مادام تحقق عالی، موزشآ هاي مؤسسه محوري مأموریت

 به را خود اطلاعاتی مناسب، نیازهاي اطلاعاتی رفتار گرفتن نظر در با که ببینند اي آموزش به گونه باید
 تفکر انتقادي مهارتی است که ممکن است در .)34: 2016 2(کرافورد،برطرف کنند خود پژوهشهاي انجام منظور

هر فرد پیشرفت کند یا بدتر شود. به هر حال، تفکر انتقادي چیزي نیست که ضرورتاً با رشد افراد هموار 
هاي مؤثر بر موفقیت، پیشرفت و افزایش قدرت تفکر، نوع  شود، بلکه باید آموزش داده شود. یکی از مؤلفه

استنتاج و... باشد. یکی از  اي که بتواند محركّ تفکر، تحلیل، شیوة آموزش است؛ البته شیوة آموزشی
هاي آموزشی پیشنهادي، آموزش به شیوة نیازمحور است. دلیل تأثیرگذاري این روش این است که  شیوه

ضمن اطلاع از اینکه چه دانش و محتوایی براي دانشجویان لازم و ضروري است، خودشان را نیز در حوزة 
  سازد. یادگیري درگیر و سهیم می

ن نظام آموزشی، از نظر توسعۀ سازوکارهاي تفکر انتقادي، بیشترین نقش را در اساتید در بین ارکا
گیري اصول تدریس و یادگیري، زمینۀ  توانند با به کار سازي سازوکارهاي مربوطه دارند. اساتید می پیاده

 یعنی حورنیازم تدریس .)193: 1395(اسلامی و همکاران، توسعۀ تفکر انتقادي را براي دانشجویان فراهم کنند
 مخاطب نیاز کاوشِ اساس از کلاس بر بیرون گاه و کلاس در فعالیتهاي آموزشی همۀ آن در که تدریسی

همگام با تولید علم و که نکته را تبیین کند  اینخواهد  . تدریس نیازمحور مییابد سامان و پاسخ داده شود
و پرسشهاي او ات مخاطب و حل مسائل بحث و توسعۀ ادراک ئۀتدوین کتاب، مبتنی بر نیاز مخاطب، به ارا

ه ارائت و براي اولین بار در دروس معارف اسلامی سابقه اس است که این طرح، نو و بیپرداخته شود. گفتنی 
و نگرشهاي  ها مهم در راستاي ارتقاي آگاهی يی، راهبردلامپویایی در درسهاي معارف اسشود.  و اجرا می

زنگري مستمر در محتواي آموزشی، روشها و راهبردهاي تدریس، شود. ضرورت با دانشجویان محسوب می

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
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در زندگی  لامیکارگیري معارف اس به ضرورت ارتقاي دانش و نگرش و مهارت دانشجویان در به
 کنند؛ در ات به دانشجویان تدریس میلاع، استادان با نگرش انتقال اطکنونیگردد. در نظام آموزشی  بازمی
  .هدایت او به سمت تولید فکر است سازي ذهن و فکر دانشجو و استاد، فعال که وظیفه و مسئولیت حالی

  . روش تدریس نیازمحور1
هاي  گیري از شیوه توانند از روشهاي مختلفی در حین تدریس استفاده کنند. بدون بهره امروزه مدرسان می

توان روشهاي  ، میبندي مناسب و مطلوب، امر تدریس ثمري در بر نخواهد داشت. بر اساس یک تقسیم
  بندي کرد: تدریس را به دو گونۀ روشهاي تاریخی(سنّتی) و نوین تقسیم

دهندة  انتقال مقام در معلم و است انفعالی موجودي فراگیر روش، این در :تاریخی(سنتّی) یک) روشهاي
 از مفاهیم، هیانبو با را فراگیران ذهن کند می تلاش او. دارد عهده بر را آموزش اصلی مسئولیت اطلاعات،

 روش این در. تغییر دهد قبل به نسبت را آنان رفتار ترتیب، این به و سازد انباشتهها درس اصطلاحات و اصول
 استفاده مشخصی از محتواي اجبار به فراگیر و معلم و است انعطاف قابل غیر درسی برنامۀ تدریس،

کثر مدارس دنیا در طول تاریخ آموزش و پرورش که ا ندا تی روشهاییروشهاي سنّ. )239: 1393(صفوي، کنند می
ا، روش هنآترین  مهم اند و ترین روشهاي حاکم بر مدارس اند و امروزه نیز از متداول از آن استفاده کرده

 )29: 1383 ،علیزاده و همکاران(و... است.حفظ و تکرار، سخنرانی، پرسش و پاسخ، نمایشی، ایفاي نقش 

معلمّ  و دارد قرار توجه مرکز و نیازهاي فراگیر در ها توانمندي و لگو، علایقا این در :نوین دو) روشهاي
 مسیر فراگیر، پاي به پا که استاي  کننده هدایت و راهنما معلم،. کند تقویت را فراگیران توانایی کند می تلاش

: 1393صفوي، (ردبگی یاد علاقه روي از و عمیق به طور را درس کند می کمک او به و کند می طی را آموزشی

شود. در این روش، سعی بر این است  . در روشهاي فعال تدریس، یادگیري به جریانی دو سویه تبدیل می)239
اي از دانشها، مهارتها و  که یادگیرنده از طریق درگیر شدن در فعالیتها و تجربیات متنوع یادگیري، به مجموعه

  وزش نیازمحور، یکی از روشهاي فعال تدریس است.. روش آم)329: 2003 1(بولهویس،نگرشها دست یابد

یادگیري، مشارکت آنان را در فعالیتهاي آموزشی تقویت  - توجه به نیازهاي فراگیران در فرایند یاددهی
یادگیري پایدار (تغییرات  ،در ایجاد ارتباط مؤثر دانشجویان با استاد و محتواي آموزشی و در نهایت ،کرده

یعنی توجه به نیازهاي دانشجویان و انجام فعالیتهاي مشارکتی  ؛ین است. هر دوآفر مطلوب رفتاري) نقش
انجامد.  دانشجویان در فرایند آموزش، چه در فعالیتهاي حین تدریس و چه بعد از آن به یادگیري مؤثر می

یجاد بخشد و عاملی مهم در ا نگرشی(عاطفی) را نیز ارتقا می ۀشناختی، حیط ۀاین ملاحظات علاوه بر حیط
این، موفقیت در تدریس و  رود. بنابر تغییرات مثبت در اندیشه، باورها و رفتارهاي دانشجویان به شمار می

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Bolhuis 
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ر است. باید به این اصل به نیازهاي دانشجویان در فرایند آموزش میس ۀدستیابی به اهداف آموزشی با ملاحظ
در این صورت، تا  .ل یادگیرنده استکلیدي توجه داشت که یادگیري در اختیار و کنتر یعنوان مفهوم

 ،زمانی که آموزش به نیازهاي فرد توجه نکند، دانشجویان تمایلی به یادگیري پیدا نخواهند کرد و در نتیجه
توجهی به نیازهاي  با توجه به اصول حاکم بر یادگیري، کم و فرایند آموزش و اهداف آن مختل شده

 ،کند. آموزش نیازمحور فایدگی گرفتار می ر گرداب بیدانشجویان عملاً فعالیتهاي آموزشی را د
  )5: 1393(فیروزي، اي از اقدامات آموزشی و تربیتی مبتنی بر نیازهاي دانشجویان است. مجموعه

منظور از تدریس نیازمحور، آموزشی است که در آن با استفاده از روشهاي فعال تدریس و با تکیه بر 
قبل، حین و پس از تدریس، نیازهاي فعلی معرفتی دانشجویان تحلیل استانداردهاي آموزشی در سه حوزة 

شود. شیوة نیازمحور در تلاش است با هدف قرار دادن نیازهاي بالفعل دانشجویان، اولین گام را در تعامل   می
علمی استاد و دانشجو بردارد. در این روش، استاد در اولین جلسۀ درس با طرح مباحث کلان، به شناسایی 

پردازد. پس از بیان سؤالات و نیازها توسط دانشجویان در اولین جلسه   ازها، سؤالات و ابهامات دانشجو مینی
بندي سؤالات پرداخته و سرفصلهاي درس را در طول ترم بر اساس نیاز بالفعل  بندي و اولویت به دسته

ظهار نیاز دانشجویان شکل کند. از آنجا که ارائۀ دروس در طول ترم بر اساس ا  دانشجویان تنظیم می
آید. از   از پیش فراهم می گیرد، امکان برخورد مسئولانه و مشارکت دانشجویان در مباحث علمی بیش   می

آنجا که این طرح درصدد پاسخگویی به نیازهاي دانشجویان است، با اجراي آن دستاوردهاي ذیل قابل 
مشارکت دانشجویان و مهارت یافتن در رفع  دستیابی است: تکریم دانشجو، اعتماد علمی به استاد،

  )15و  12: 1394(مدیریت ارتقا و کارامدي استادان معارف اسلامی، نیاز.

  براي اجراي مؤثر روش تدریس نیازمحور، توجه به نکات ذیل ضروري است:

 ه تدریس، باید اشراف کلی نسبت به کتاب یا سرفصلهاي اساسی درس داشت ةاستاد قبل از ورود به حوز
  آید. به چه کار آنها میاز این سرفصلها  یکبه دانشجویان بگوید که هر و آشکارا  باشد

  تواند  براي پیشبرد بهتر کار می. به روشنی چگونگی اجراي روش نیازمحور را توضیح دهدباید استاد
رین ت به آنان بگوید در ورقه یا فرمی، اصلی و مطالبات و انتظارات دانشجویان را بازشناسی کند

  ن و فهرست کنند.ییعت ،ها و انتظاراتشان را نسبت به استاد و موضوع درس خواسته
 غلب سؤالات کلاس، سؤالات سطحی است؛ زیرا با مطالعه ااصلی تدریس نیازمحور است.  ۀبدن، سؤال

کلاس،  بهاستاد باید به دانشجویان بیاموزاند که حتماً قبل از ورود  ،گره نخورده است. در این طرح
مباحثه داشته باشند. سؤالی که پس از این کار طرح  پیش ةشد مطالعه کنند یا حتی گروههاي تشکیل پیش

  شود، دیگر سؤال سطحی نخواهد بود. می
 اول در  ۀاست که جلس گفتنیاول با سایر جلسات متفاوت است.  ۀاقتضائات تدریس نیازمحور در جلس

  جویان حضور داشته باشند.غلب دانشااي است که  این نوع از تدریس، جلسه
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  دائمی و در جریان است. باید به شکل مداوم از دانشجویان  يمرادر این نحوه از تدریس، ارزشیابی
  پرسید و براي پاسخهایشان امتیاز قائل شد.

  کلاس بپرسد، پاسخها را به دقت گوش  ۀند از همکاگر استاد بخواهد از دانشجویان سئوال کند، سعی
  ویان فرصت فکر کردن و پاسخ درست دادن بدهد.دهد و به دانشج

 تواند در این روش بسیار  نت و... مییمندي از امکانات جدید آموزشی، فیلم، اسلاید، پاورپو بهره
  کارگشا باشد.

 42: 1393(ثنایی، و... . روش نیازمحور قابل تلفیق با سایر روشهاست(  

به شرح ذیل توان  را میمعارف اسلامی)  (در حوزة دروستربیتی آموزش نیازمحور -اهداف آموزشی
  بیان کرد:

  علوم و معارف اسلامی با اولویت دادن به: ةرشد معرفتی و قلبی دانشجویان در حوز

 ؛کردن حضور دین در زندگی فردي و اجتماعی نیازهاي آنان به منظور عملی  
  ؛يموجود دانشجویان و امکان دستیابی به سطوح بالاي یادگیر هاي آگاهیتعمیق  
  رغبتهاي دانشجویان به کسب معارف الهی در قالب فعالیتهاي داوطلبانه در حین تدریس و  سطحارتقاي

  ؛پس از آن
  ؛مختلف زندگی بر مبناي ارزشهاي اسلامی مهارتهايارتقاي  
  ؛هاي مختلف زندگی هاي دینی در عرصه کردن آموزه کاربرديتوانایی  
 ّ؛و پاسخ و کار گروهی ادي از طریق ایجاد فضاي پرسشرشد قدرت نق  
  هاي  بخشی به آنان بر متقن و مستدل بودن آموزه اعتماد به معارف اسلامی و اطمینان ۀروحیتقویت

  ؛اسلامی
 و...  هاي دانشجویان به ارزشیابی مستمر و پایا صحیح ارزشیابی از آموخته هاي غیر شیوه تغییرحیح و تص

  )6: 1393(فیروزي، .

س نیازمحور در نیل به اهداف تعلیم و تربیت و تعیین نیازهاي دانشجویان با وجود نقش مهم روش تدری
به منظور تدوین و ارائۀ محتواي مناسب و بررسی تأثیر این شیوة آموزشی بر مهارتهاي زندگی و پرورش 

 هاي مختلف تفکر، از جمله تفکر انتقادي، تحقیقی انجام نشده است. با این حال، در ادامه به تحقیقات گونه
  شود. اي که به نحوي با کلّیت این موضوع ارتباط دارند، اشاره می انجام شده

سنجش میزان اثربخشی کارگاههاي آموزشی نیازمحور در ارتقاي دانش و «در  )1396(خوشی و رنجبران
نتیجه گرفتند که برخورداري از دانش و مهارتهاي تدریس » مهارت تدریس اساتید دروس معارف اسلامی
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کار و اساتید دروس دینی است.  هنر اصلی، از الزامات کار معلمان، به خصوص براي معلمان تازهدر کنار 
  اي را پیشنهاد دادند. آنان برگزاري کارگاههاي توانمندسازي اولیه و تداوم آن و همچنین ارزشیابی دوره

 نتیجه گرفت که »نیازسنجی آموزشی دانشجویان در تفسیر موضوعی قرآن کریم«در مقالۀ  )1396(مبشري
 درس، این در آنان نیاز و ندارند رضایت کریم قرآن موضوعی تفسیر درس سرفصلهاي معلمان از دانشجو

  .است متفاوت نیز انسانی علوم و پایه علوم يها رشته در دختران، و پسران بین اختلاف نظر موجود بر علاوه

» مبانی نظري اسلام گرایش :دانشگاهها اسلامی معارف دروس محتوایی شناسی آسیب«در  )1396(عبادي
 به دستیابی در مصوب ناکارامدي محتواي و سو یک از اسلامی معارف دروس نتیجه گرفت که اهمیت

 فاصلۀ به توجه با و همسو بوده دیگر، سوي از جوانان نیازهاي برآوردن و دینی تربیت و تعلیم اهداف
 بازنگري براي اقدام عاجل ضرورت پرورش، و موزشآ نظام تغییر و مطلوب محتواي با مصوب محتواي

 به دستیابی براي ي مهمها سرمایه از یکی شود. می احساس کاملاً اسلامی معارف دروس برنامۀ در جامع
 هدایت براي را توان خود تمام که است اسلامی معارف گروه اساتید تجربیات از استفاده جامع،اي  برنامه
  .دارند می مصروف جوان نسل

 مؤثر عوامل و اسلامی معارف دروس به دانشجویان گرایش میزان در جستاري«در  )1394(حلیمی جلودار
نتیجه گرفت که عملکرد اساتید معارف از نظر دانشجویان، در سطح قوي و کیفیت متون آموزشی  »آن بر

شی) از عوامل معارف اسلامی در سطح متوسط قرار دارد و این دو(عملکرد اساتید و کیفیت متون آموز
 ،محتواي آموزشیاند؛ در نتیجه، ارتقاي  تأثیرگذار بر میزان گرایش دانشجویان به دروس معارف اسلامی

  است.افزایش گرایش دانشجویان به دروس معارف اسلامی عامل مؤثري در 

 »معارف اسلامی دروس ریزي برنامه به نسبت دانشجویان نگرش سنجش« در )1385(فاتحی و مجیدي
 موافقت دانشگاه در اسلامی معارف درصد از دانشجویان با اصل دروس 80 از بیش گرچه که دادند نشان

  .کنند می ضعیف قلمداد حدي تا را آن ارائۀ شیوة و آموزشی محتواي اما دارند،

 میزان انتقادي و تفکر بر کلاسی پرسشهاي تأثیر بررسی به منظور که پژوهشی در )2015(1دویلچ
 تفکر مهارتهاي رشد به پرسشگري، منجر از استفاده دریافت که داد، انجام زبان رشتۀ یاندانشجو مشارکت

  .شود می دانشجویان مشارکت میزان و انتقادي

  

  

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Dewaelsche 
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  . درس تفسیر موضوعی قرآن کریم2
خورد: نخست، تلاش براي تنوع  دو رویکرد مهم در تدوین محتواي دروس معارف اسلامی به چشم می

به اعتبار رویکردهاي مختلف به مباحث و سرفصلهاي دروس و دوم، تلاش در راستاي بخشیدن به محتوا، 
هاي دانشجویان. هدف متون  تنوع بخشیدن به متون دروس معارف اسلامی در دانشگاهها متناسب با رشته

بخش اول، پاسخ به گرایشهاي مختلف فکري و نیازهاي علمی دانشجویان و استادان معارف اسلامی و 
هاي مختلف است که دروس معارف اسلامی را بیشتر به  ش دوم، تدوین متون اختصاصی رشتههدف بخ

حیطۀ کاربردي و مشاغل دانشجویان برده و آنان را براي تصدي شئون مختلف زندگی، از جمله شغل بر 
متغیرهاي این ترین عناصر قابل دسترس که  . از مهم)155: 1394(فیروزي، مبناي ارزشهاي الهی و انسانی مهیا کند

توان به استاد آگاه و ماهر(چه به لحاظ نظري و  دهند، می تربیتی را تشکیل می - هدف مهم آموزشی
اخلاقی و چه به اعتبار روشی)، محتواي آموزش مفید و کارامد متناسب با نیازهاي دانشجویان،  -معرفتی

(همان؛ نقل از: مجموعه روش ی اشاره کردراهبردها و روشهاي تدریس مؤثر و ارزشیابی متناسب با اهداف آموزش

است. در این » آشنایی با منابع اسلامی«یکی از گرایشهاي دروس معارف اسلامی، مجموعۀ . )156تدریس، 
البلاغه،  گرایش، دانشجو به اختیار خود از میان دو درس تفسیر موضوعی قرآن کریم و تفسیر موضوعی نهج

توسط کمیته  1387کند. درس تفسیر موضوعی قرآن کریم از مهر  به ارزش دو واحد، یکی را انتخاب می
ریزي دروس معارف اسلامی وزارت علوم، تحقیقات و فنّاوري و با تغییر رویکرد ادبیاتی درس متون  برنامه

اسلامی، به عنوان یک واحد درسی در زمرة دروس دانشگاهی قرار گرفته است. تطبیق سرفصل درس تفسیر 
شود. سؤال اساسی این است  م با نیازهاي دانشجویان باعث جذب بیشتر آنان به قرآن میموضوعی قرآن کری

  که کدام موضوعات، با چه روشی و با چه هدفی بهتر است تدریس شوند؟

در این خصوص درس مذکور در ترم جاري با شیوة آموزش نیازمحور تدریس شد که محتواي درسی 
  بوده است. 1آن به شرح جدول 
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  : محتواي درسی ارائه شده در درس تفسیر موضوعی قرآن کریم1دول ج

  مسئله  جلسه

 آیا سرنوشت انسان از پیش تعیین شده است؟ دیدگاه قرآن دربارة رابطۀ اختیار انسان با سرنوشتش چگونه است؟  اول

 چیست؟علت اختلاف مفسران در تفسیر آیات قرآن چیست؟ معیار تشخیص تفسیر صحیح از ناصحیح  دوم

 سوم
لعلکم «چرا در قرآن براي خداوند ضمایر و افعال جمع به کار رفته؟ چرا قرآن به عربی نازل شده؟ رابطۀ عربی بودن قرآن با 

 در سورة یوسف چیست؟» تعقلون

 علت تفاوتهاي حقوقی زن و مرد در قرآن چیست؟ امروزه مسئلۀ چندهمسري مردان در قرآن چه توجیهی دارد؟ چهارم

 در سوره حمد چیست؟» انعمت علیهم«با توجه به فراگیر بودن نعمتهاي الهی مقصود از  مپنج

 شود علت عدم حسادت بهشتیان به مقامات یکدیگر چیست؟ ها در آخرت محشور می اگر همین انسان و با همین ویژگی ششم

 او نسبت ضلالت دادند؟ چرا برادران یوسف با توجه شناختی که از پدرشان حضرت یعقوب داشتند، به هفتم

 هشتم
هاي رفتار برادران مطلع بودند؟ حضرت یوسف  آیا با توجه به جملات حضرت یعقوب در داستان یوسف، ایشان از پشت صحنه

 در کدام قسمت از داستان به پیامبري رسید؟

 ه دزدي متهم شود؟چرا یوسف با آن خصوصیات اخلاقی و ایمانی کاري کرد که برادرش بنیامین بدون دلیل ب نهم

 دهم

چیست؟ و چرا درهایی که به شدت قفل بودند » کذلک لنصرف عنه السوء و الفحشا«در ماجراي یوسف و زلیخا مقصود از 
هنگام فرار یوسف باز هستند و چرا عزیز مصر و شاهدي آماده جوي در هستند و چرا شاهد براي تشخیص متهم چنان پیشنهادي 

 داد؟

 یازدهم
مصري هنگام دیدن یوسف واکنش یکسانی داشتند و همگی دستشان را به شدت بریدند؟ آیا این واکنش به خاطر چرا زنان 

 زیبایی یوسف بود؟ به چه دلیل؟

 آیا یوسف در زندان با توسل به پادشاه، خدا را فراموش کرد و به همین دلیل چند سال در زندان ماند؟ دوازدهم

 کلام زلیخاست یا یوسف؟ چرا؟» ی ان النفس لاماره بالسوءما ابريء نفس«آیا جملۀ  سیزدهم

 چهاردهم
آیا با توجه به خواب یوسف و تعبیر آن و اینکه پدر و مادرش را در انتهاي داستان بر تخت نشاند، پدر و مادر بر او سجده 

  کردند؟

  

  . تفکر انتقادي3
 عالی، تربیت آموزش اهداف از . یکیتوسعۀ جامعه دارد در اساسی نقشی عالی آموزش نظام تردید بدون

مهر،  (امین خندقی و پاكتفکر به فعالیت علمی بپردازند مختلف يها شیوه از با استفاده که است آموختگانی دانش

 منزلۀ مهارتی اساسی براي مشارکت عاقلانه در جامعۀ دموکراتیک است. در انتقادي، به . تفکر)25: 1393

 کشیدن به چالش براي افراد توانایی عنوان به بیشتر که است نیاز دامروز مهارتی مور مدرن دنیاي

 و تحلیل تجزیه، براي را خود معیارهاي که آنها است آن مستلزم توانایی شود؛ این می درك تفکراتشان
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 گسترش کیفیت براي استانداردها و معیارها آن از عادي صورت به و گسترش دهند تفکراتشان ارزیابی
آموزش  اصلی از دیگر اهداف تفکر قدرت . پرورش)54: 1391آبادي،  کرمی و علی (الهکنند فادهاست تفکراتشان

 طرق به 1ترزینی و پاسکارلا نظر تفکر انتقادي است. تفکر انتقادي از هاي مهم تفکر، است. یکی از گونه
 شناسایی مور، شاملا تمام انجام براي فرد توانایی بر دارندة در به نوعی اما است؛ شده تعریف گوناگون

 از استنباطهاي صحیح آوردن عمل به مهم، روابط تشخیص یک بحث، در اساسی فرضیات و موضوعات
 عمل آمده به گیري نتیجه تفسیر و تعبیر اطلاعات، وها  خصوص داده در گیري نتیجه آوردن عمل به ،ها داده

 نظر از انتقادي تفکر . تعریف)1991ارلا و ترزینی، پاسک(بودن آنهاست موثّق یا شواهد ارزیابی وها  داده مبناي بر
 با که شود باور چه چیزي یا شود انجام اقدام کدام که در بارة این گیري عبارت است از تصمیم 2انیس

 مهارت پنج از انتقادي . تفکر)7: 1991انیس، (گیرد می انجام پردازي استدلال و فرد آمیز تعمق تفکر از استفاده
 و یکدیگر با آنها ارتباط و برقراري آن دهندة تشکیل قسمتهاي به مطالب بندي دسته(تحلیل و تجزیه اصلی

 براي پیشین هاي از دانسته استفاده مهارت(استنتاج ،)پیشین هاي دانسته با این مطالب ارتباط همچنین
 اعتبار و تعیین آمده به دست اطلاعات بررسی(ارزشیابی ،)دیگر هر چیز یا جدید اطلاعات دهی شکل

 و سرنخ مطالب دادن و فراگیر به بیشتر توجه(استقرایی ، استدلال)آنها بین ارتباط نحوة ارزیابی و مطالب
آموزشی)  دورة ابتداي در کلی مطالب ارائۀ و آموزشگر به توجه بیشتر(قیاسی استدلال و) دانشجو به محتوا

  )2013 3(آلوسامی،است. شده تشکیل

 طراحی فضاي مشارکتی، یادگیري از جمله: متفاوتی راههاي نتقادي،ا تفکر آموزش براي محققان
 براي محتوا و نقش )1392 همکاران، و قاسمی(کلاس وقت شود، افزایش متقابل کنش باعث که نحوي به کلاس
 .اند کرده پیشنهاد )1393 (احمدوند و همکاران،درسی مطالب با کردن دانشجویان درگیر

از آنجا که دانشجویان در تعیین محتوا نقش دارند و براي پاسخ به  در آموزش به شیوة نیازمحور
تواند یکی از  سؤالات مطرح شده با همفکري یکدیگر و در قالب کار گروهی مشارکت دارند، می

راهبردهاي مفید و سازنده براي پرورش مهارت تفکر انتقادي باشد. براي بررسی این موضوع، هدف اصلی 
یر آموزش درس تفسیر موضوعی قرآن کریم به شیوة نیازمحور بر تفکر انتقادي تأثاین پژوهش؛ بررسی 

  دانشجویان دانشگاه ولی عصر(عج) رفسنجان است.

  

  

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Pascarella & Terezini 
2. Ennis 
3. Alosaimi 
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  ب) روش تحقیق
ها، در گروه پژوهشهاي  پژوهش حاضر از لحاظ هدف، کاربردي است و از نظر نحوة جمع آوري داده

آزمون با یک گروه  پس -آزمون آزمایشی، از طرح پیش گیرد. از بین روشهاي شبه آزمایشی قرار می شبه
جامعۀ آماري این تحقیق، شامل تمام دانشجویان دختر مشغول به تحصیل مقطع کارشناسی در استفاده شد. 

نفر است. نخست به روش  2460دانشگاه ولی عصر رفسنجان به تعداد  1396- 97نیمسال دوم سال تحصیلی 
نفر انتخاب شدند و به  333اي به حجم ، نمونه)91 :1378(عمیدي، ول کوکرانتصادفی ساده و با توجه به فرم

در آزمون،  11پرسشنامۀ تفکر انتقادي کالیفرنیا(فرم ب) پاسخ دادند. سپس با در نظر گرفتن نمرة کمتر از 
نفر  30نفر شرایط ورود به تحقیق را پیدا کردند که با استفاده از روش انتخاب تصادفی ساده،  180تعداد 

جلسه آموزش درس تفسیر موضوعی قرآن کریم به شیوة نیازمحور،  14انتخاب شدند. این تعداد بعد از 
  مجدداً به پرسشنامۀ تفکر انتقادي پاسخ دادند.

ها و براي تعیین تأثیر آموزش درس تفسیر موضوعی قرآن کریم به شیوة  به منظور تجزیه و تحلیل داده
  استفاده شد. 05/0دار  نشجویان، از آزمون ویلکاکسون در سطح معنانیازمحور بر تفکر انتقادي دا

استفاده شد.  1براي ارزیابی شاخص تفکر انتقادي، از پرسشنامۀ مهارتهاي تفکر انتقادي کالیفرنیا(فرم ب)
 تفکر شناختی حوزة مهارتهاي پنج در صحیح گزینۀ یک بااي  سؤال چندگزینه 34این شاخص از 

 سطح اختصاصی براي سنجش) قیاسی استدلال و استقرایی استدلال زشیابی، استنتاج،ار تحلیل،(انتقادي
تعلق  فرد به نمره یک صحیح، سؤال هر ازاي به این آزمون در. انتقادي تشکیل شده است تفکر مهارتهاي

صحیح،  سؤال .)نمره 34 حداکثر(شود می کل محسوب نمرة آزمون، صحیح سؤالات مجموع و گیرد می
 سؤالات به دهی پاسخ براي لازم زمان. باشد انتخاب شده صحیح گزینۀ آزمون، کلید طبق که ستا سؤالی

 تحلیل که موضوعاتی است بر گیرندة در سؤالات . محدودة)56: 1382(خلیلی و سلیمانی، است دقیقه 45آزمون، 
 برخی به پاسخگویی. کند یم گیري اندازه را انتقادي تفکر مهارتهايتر  تلفیق پیچیده تا جمله یک از معنایی

 برخی به و پاسخگوییها فرض پیش سري یک از صحیح استنباط مستلزم استخراج پرسشنامه، این سؤالات
 از دیگري به دستۀ پاسخگویی. استگیري  نتیجه یک مستدل و توجیه ارزیابی مستلزم سؤالات دیگر،

 این اجراي .است اعتراضات این زشیابیار و توجیه شده، ي ارائههااستنتاج به اعتراض مستلزم سؤالات،
  .گیرد صورت انتقادي تفکر مهارتهاي برگزاري آزمون راهنماي اساس بر باید آزمون

 بیشترین و 25- 34و  1-4 از شمارة ارزشیابی، به مربوط سؤالات کالیفرنیا، انتقادي تفکر پرسشنامۀ در
 11 فرد، امتیاز بیشترین و 14-24 يها شماره استنباط، بخش سؤالات. است امتیاز 14 فرد، شدة کسب امتیاز

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. California Critical Thinking Skills Test (CCTST) 
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 و 5-13 سؤالات پردازند، می کننده تحلیل شرکت و تجزیه مهارت میزان بررسی به که است. سؤالاتی
 و سنجیده 28- 34و  24- 26، 21، 20، 13، 3 سؤالات به پاسخ با قیاسی استدلال. است 9ها آن بیشترین امتیاز

 سؤال 34 مجموع از. شود می ارزیابی 27و  22-23، 14-19، 8- 9، 4- 6، 1-2سؤالات  با استقرایی استدلال
 . وضعیت)235: 2006و همکاران،  1شین(استاي  گزینه پنج سؤال 15 واي  گزینه چهار سؤال 19پرسشنامه،  این

 ینمیانگ پژوهشها، در. انتقادي دارد تفکر مهارتهاي ضعف از نشان ایران، در تفکر انتقادي مهارتهاي موجود
 رضایی(است شده گزارش 11 تا 10 بین کشور، داخل مطالعات در انتقادي تفکر آزمون مهارتهاي کل نمرات

 معرفی 15,89آمریکا  در استانداردسازي فرایند در انتقادي مهارتهاي تفکر براي میانگین . این)1392 همکاران، و
 مهارتهاي آزمون بر اساس نمرات هنجار و باراعت اعتماد، تعیین منظور به .)1388 همکاران، و اطهري(است شده

 آزمون اعتماد شد. ضریب انجام تهران پزشکی علوم دانشگاه در تحقیقی ب)، کالیفرنیا(فرم انتقادي تفکر
 نشان سؤال، 34 روي واریماکس چرخش و اصلی يها مؤلفه روش به عاملی تحلیل. آمد دست به درصد 62
 درصد 4/25 پوشش با) قیاسی و استقرایی استدلال استنتاج، رزشیابی،ا تحلیل،(عامل پنج از آزمون که داد
 مثبت همبستگی از آزمون کل نمرة با آزمونها خرده همۀ سازه اعتبار تعیین در. است برخوردار واریانس کل

 در فلسفه و پرستاري دانشجویان نمرات میانگین بین معناداري اختلاف همچنین بودند. برخوردار بالایی و
 50، 5 صدکهاي که داد نشان نیز نمرات درصدي ). هنجارP=0.0001داشت( وجود انتقادي تفکر ونآزم

 آزمون سؤالات کلی بدین صورت بودند که: است. نتایج 17 و 11 ،6 خام نمرات به مربوط ترتیب به ،95 و
اند.  هماهنگ زنی آزمون نظري ساختار با و بوده برخوردار پژوهشی ابزار یک عنوان به لازم اعتماد از

 سطوح با افراد بین خوبی تمیز قدرت از کرده، سنجش را) انتقادي تفکر(واحد سازة یک همگی همچنین
 پرسشنامه پایایی )1390(نژاد . حریري و باقري)84: 1382(خلیلی و سلیمانی، برخوردارند )CTانتقادي( تفکر مختلف

  کردند.برآورد  0,86مذکور را با استفاده از آلفاي کرونباخ، 

  

  ها یافتهج) 
درصد  33/3بود، 11دانشجوي حاضر در تحقیق که نمرة مهارت تفکر انتقادي آنان کمتر از  30از بین 

 95درصد ورودي سال  20، 94درصد ورودي سال  66/46، 93درصد ورودي سال  33/23، 92ورودي سال 
آزمون مهارت تفکر  ون و پسآزم ، توصیف نمرات پیش2بودند. در جدول  96درصد ورودي سال  66/6و 

  انتقادي دانشجویان مورد بررسی، ارائه شده است.

  

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Shin 
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  آزمون مهارت تفکر انتقادي آزمون و پس هاي توصیفی نمرات پیش : آماره2جدول 

  انحراف معیار  میانگین  میانه  حداکثر  حداقل  وضعیت  متغیر

  تفکر انتقادي
  322/1  67/8  9  11  6  آزمون پیش
  487/2  23/11  11  16  6  آزمون پس

  آزمون زیرمقیاسهاي تفکر انتقادي آزمون و پس هاي توصیفی نمرات پیش : آماره3جدول 

  حداقل  وضعیت  مؤلفه
حداک

  انحراف معیار  میانگین  میانه  ثر

  مهارت تحلیل
  006/1  57/2  5/2  5  1  آزمون پیش
  273/1  63/2  3  5  0  آزمون پس

مهارت 
  ارزشیابی

  437/1  07/3  3  6  0  آزمون پیش
  487/1  17/4  4  7  2  آزمون پس

  مهارت استنتاج
  217/1  03/3  3  5  1  آزمون پیش
  716/1  43/4  4  8  2  آزمون پس

مهارت 
  استدلال قیاسی

  466/1  7/4  5  7  2  آزمون پیش
  013/2  87/5  5/5  10  2  آزمون پس

مهارت 
  استدلال استقرایی

  311/1  93/2  3  6  1  آزمون پیش
  752/1  37/4  4  8  1  آزمون پس

  آزمون آزمون و پس هاي آن در پیش : نتایج آزمون ویلکاکسون براي مقایسۀ تفکر انتقادي و مؤلفه4دول ج
  Pمقدار   آمارة آزمون  تعداد  متغیر/ مؤلفه

  *001/0کمتر از   - 724/3  30  مهارت تفکر انتقادي
  776/0  - 284/0  30  مهارت تحلیل

  *008/0  - 650/2  30  مهارت ارزشیابی
  *001/0کمتر از   - 592/3  30  مهارت استنتاج

  *011/0  - 555/2  30  مهارت استدلال قیاسی
  *001/0  - 291/3  30  مهارت استدلال استقرایی

  05/0معنادار در سطح  *

بین میانگین نمرات مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان، قبل و بعد از آموزش، تفاوت  فرضیۀ اول:
  تأثیر آموزش بر شاخص تفکر انتقادي معنادار است. ،2هاي جدول  معناداري وجود دارد. مطابق داده

مقیاس تحلیل، قبل و بعد از آموزش، تفاوت معناداري وجود  بین میانگین نمرات خرده فرضیۀ دوم:
  ، این فرضیه تأیید نشد.3هاي جدول  ندارد. مطابق داده

فاوت معناداري وجود مقیاس ارزشیابی، قبل و بعد از آموزش، ت بین میانگین نمرات خرده فرضیۀ سوم:
  ، این فرضیه تأیید شد.3هاي جدول  دارد. مطابق داده
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مقیاس استنتاج، قبل و بعد از آموزش، تفاوت معناداري وجود  بین میانگین نمرات خرده فرضیۀ چهارم:
  ، این فرضیه تأیید شد.3هاي جدول  دارد. مطابق داده

قیاسی، قبل و بعد از آموزش، تفاوت معناداري  مقیاس استدلال بین میانگین نمرات خرده فرضیۀ پنجم:
  ، این فرضیه تأیید شد.3هاي جدول  وجود دارد. مطابق داده

مقیاس استدلال استقرایی، قبل و بعد از آموزش، تفاوت  بین میانگین نمرات خرده فرضیۀ ششم:
  ، این فرضیه تأیید شد.3هاي جدول  معناداري وجود دارد. مطابق داده

  

  گیري یجهد) بحث و نت
دهد که بین میانگین نمرات شاخص مهارتهاي تفکر انتقادي،  هاي تحقیق در بررسی فرضیۀ اول نشان می یافته

ها  قبل و بعد از آموزش، تفاوت معناداري وجود دارد. بنابر این، فرضیۀ اول پژوهش تأیید شد. این یافته
ه شیوة نیازمحور بر میزان تفکر انتقادي دهندة تأثیر مِعنادار آموزش درس تفسیر موضوعی قرآن ب نشان

و قاسمی و  )1393(، احمدوند و همکاران)2015(نتایج این فرضیه با پژوهش دویلچدانشجویان است. 
همسو است؛ یعنی مشارکت دانشجویان، پرسشهاي کلاسی و محتواي کاربردي، نقش  )1392(همکاران

  بسزایی در توسعۀ مهارتهاي تفکر انتقادي دارند.

مقیاس تحلیل و تفسیر، قبل  هاي پژوهش در بررسی فرضیۀ دوم نشان داد که بین میانگین نمرات خرده تهیاف
بندي مطالب به اجزاي  و بعد از آموزش، تفاوت معناداري وجود ندارد؛ بدین معنا که مهارتهاي دسته

سوي دیگر، در بین دهندة موضوع از  دهندة آنها از یک سو و برقراري ارتباط بین اجزاي تشکیل تشکیل
دانشجویان تقویت نشده است و این شیوة آموزشی نتوانسته در این رابطه مفید واقع شود. تقویت این امر نیازمند 

  دهندة آن است. شده و تقسیم محتوا به اجزاي تشکیل برداري از مطالب ارائه تشویق دانشجویان به یادداشت

مقیاس ارزشیابی، قبل و  اد که بین میانگین نمرات خردههاي پژوهش در بررسی فرضیۀ سوم نشان د یافته
بعد از آموزش، تفاوت معناداري وجود دارد؛ بدین معنا که آموزش درس تفسیر موضوعی قرآن به شیوة 

مقیاس تأثیر داشته است؛ یعنی دانشجویان به مهارت بررسی  نیازمحور، بر افزایش میانگین این خرده
  اند. ن اعتبار مطالب و نحوة ارتباط بین آنها دست یافتهاطلاعات به دست آمده و تعیی

مقیاس استنتاج، قبل و  هاي پژوهش در بررسی فرضیۀ چهارم نشان داد که بین میانگین نمرات خرده یافته
بعد از آموزش، تفاوت معناداري وجود دارد؛ به این معنا که آموزش درس تفسیر موضوعی قرآن به شیوة 

مقیاس تأثیر داشته است؛ یعنی دانشجویان به مهارت استفاده از  میانگین این خرده نیازمحور، بر افزایش
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هاي پژوهش  اند. نتایج این فرضیۀ با یافته دهی اطلاعات جدید مجهز شده هاي پیشین براي شکل دانسته
  همسو است. )1395(اسلامی و همکاران

مقیاس استدلال قیاسی،  نگین نمرات خردههاي پژوهش در بررسی فرضیۀ پنجم نشان داد که بین میا یافته
قبل و بعد از آموزش، تفاوت معناداري وجود دارد؛ بدین معنا که آموزش درس تفسیر موضوعی قرآن به 

مقیاس تأثیر داشته است؛ یعنی مطالب کلی و جامعی که در  شیوة نیازمحور، بر افزایش میانگین این خرده
  ه، مورد توجه دانشجویان قرار گرفته است.جلسات اولیۀ کلاس توسط استاد مطرح شد

مقیاس استدلال  هاي پژوهش در بررسی فرضیۀ ششم نشان داد که بین میانگین نمرات خرده یافته
استقرایی، قبل و بعد از آموزش، تفاوت معناداري وجود دارد؛ بدین معنا که آموزش درس تفسیر موضوعی 

مقیاس تأثیر داشته است؛ یعنی در کلاس درس به  این خردهقرآن به شیوة نیازمحور، بر افزایش میانگین 
فراگیران توجه کافی شده و اطلاعات جامعی در خصوص بحث مد نظر به آنان داده شده است. نتایج این 

 بندي رتبه به توجه همسو است؛ بدینگونه که با )1395(اسلامی و همکارانهاي پژوهش  فرضیه با یافته
 مهارت انتقادي، تفکر ط با ارکان نظام آموزش عالی در راستاي توسعۀ مهارتهايمحتواي مرتب سازوکارهاي

  .شود می سازي پیاده بیشتري میزان به مهارتها به سایر نسبت استقرایی استدلال

  

  . پیشنهادهاي برگرفته از نتایج تحقیق1
ادي شده، ولی بر با توجه به اینکه روش تدریس نیازمحور باعث رشد و توسعۀ مهارتهاي تفکر انتق -

مقیاس و در  شود اساتید براي توسعۀ این خرده مقیاس تحلیل تأثیر معناداري نداشته است؛ توصیه می خرده
برداري از مطالب ارائه شده در کلاس و  گیري این شیوة تدریس، دانشجویان را به یادداشت راستاي به کار

از آنان بخواهند بین مطالب موجود و تجربیات تر تشویق کنند و در نهایت  تقسیم آنها به مطالب جزیی
  شخصی و مطالب قبلی ارتباط برقرار کرده و نتایج را به صورت کتبی یا شفاهی اعلام کنند.

اند، ارزشیابی  مقیاسهاي تفکر انتقادي که با افزایش روش تدریس نیازمحور رشد داشته در بین خرده -
توجه اساتید را به این مهم جلب کند که با ایجاد فضایی کمترین رشد را داشته است. این موضوع باید 

تر براي بحث کلاسی و مشارکت تمام دانشجویان در مباحث، نسبت به تقویت هر چه بیشتر مهارت  مناسب
  مذکور اقدام کنند.

هاي جدید درگیر کنند  اي با مقوله اساتید براي توسعۀ مهارت استنتاج بایستی دانشجویان را به گونه -
هاي قبلی خود بهره ببرند. بدین منظور،  دانشجویان این ضرورت را احساس کنند که باید از دانسته که

  شود. تمام پیشنهاد می ارزشیابی از طریق آزمونهاي جاخالی یا عبارتهاي نیمه
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براي بهبود و گسترش مهارت استدلال قیاسی، لازم است ابتداي دورة آموزشی، توضیحات جامع و  -
مطالب کل دوره ارائه دهند تا نوعی انسجام ذهنی در خصوص مطالب دوره براي دانشجویان کاملی از 

ایجاد شود یا در بعضی جلسات ،کلّیت محتواي آن جلسه را به طور خلاصه ارائه دهند و سپس دانشجویان 
  را درگیر این مقوله کنند که هدفهاي ویژة این محتوا را تشخیص دهند و بیان کنند.

آزمون به خود  مقیاسها در پس سعۀ مهارت استدلال استقرایی که بیشترین رشد را در بین خردهبراي تو -
شود، دانشجویان اطلاعات  شود در هر حوزه و مبحثی که محتوا ارائه می اختصاص داده است، توصیه می

آورند. این اطلاعات را به شکل مفاهیم در آوري و به دقت بررسی کنند و در نهایت، خرده مرتبط را جمع
شیوه باعث افزایش معنادار و دوام یادگیري خواهد شد و جهت تدریس را از استادمحوري به سوي 

  شاگردمحوري سوق خواهد داد.

شود تا حد امکان فضاي تعاملی بیشتري در کلاسهاي  براي توسعۀ مهارتهاي تفکر انتقادي پیشنهاد می -
ن کلاسی تغییر کند تا دانشجویان تعامل دیداري و کلامی اي که هم شیوة چیدما درسی مهیا شود؛ به گونه

بیشتري با یکدیگر داشته باشند و هم دانشجویان در خصوص محتواي درسی، بر حسب احساس نیازي که 
در آن درس دارند، اظهار نظر کرده و محتوا را تعیین کنند و سپس با تعامل گروهی در سایۀ هدایت استاد، 

  پردازند.گیري ب به بحث و نتیجه

شود تحقیقی مشابه در جامعۀ پسران انجام شود تا بررسی تأثیرات آموزش محتواي این  پیشنهاد می -
  درس در هر دو جنس در دسترس باشد.

  

  . پیشنهادهاي برگرفته از تجربۀ نویسندگان مقاله2
شیوة  برگزاري جلسات آموزشی به صورت کارگاهی براي اساتید دروس معارف در خصوص آموزش به -

  نیازمحور.

گردهمایی استانی اساتید حوزة تدریس درس تفسیر موضوعی قرآن کریم براي تبادل نظر و ارائۀ  -
تر این شیوة تدریس و همچنین انتخاب  پیشنهادهاي سازنده در خصوص به کارگیري هر چه بهتر و جامع

  محتواي سودمند.

عارف اسلامی که این شیوة تدریس را اجرا تقدیر از اساتید تأثیرگذار این درس یا سایر دروس م -
شوند و  کنند، بر اساس فرمهاي ارزیابی که توسط دانشجویان دروس عمومی در پایان هر ترم تکمیل می می

  با هدف تشویق مدرسان برتر و استفادة سایر همکاران از تجربیات آنان.
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تر بتوان تأثیر یا عدم  تر و دقیق یحلازم است تحقیقات مشابهی در سایر دانشگاهها انجام شود تا صح -
  مقیاسهاي تفکر انتقادي و در نهایت، مهارت تفکر انتقادي بررسی کرد. تأثیر این نوع آموزش را بر خرده

  تقدیر و تشکر
از تمام دانشجویانی(دانشجویان دختر دانشگاه ولی عصر رفسنجان) که در این پژوهش شرکت کردند و 

  شود. ي رساندند، تشکر و قدردانی میمحققان را در انجام آن یار
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اي  مقایسه واکاوي: تحصیلی موفقیت يها کننده تعیین«). 1393(زاده مریم شریف و پور نوري ؛ مهديمصطفیاحمدوند،  - 

  .19- 36 :1 ش ،10 جلد ،ایران کشاورزي آموزش و ترویج علوم. »یاسوج دانشگاه کشاورزي کارشناسی دانشجویان
 دانشجویان در انتقادي تفکر مهارتهاي توسعۀ سازوکارهاي«). 1395ل؛ عنایت عباسی و مسعود بیژنی(اسلامی، اسماعی -

  .183-196: 2، ش 12، جلد علوم ترویج و آموزش کشاورزي ایران. »کشاورزي عالی آموزش نظام
 ارزیابی«). 1388(بخش و حسن بابامحمدي مهدي نعمت السادات؛ مصطفی شریف، زینب اطهري، -

 پزشکی علوم دانشگاه دانشجویان در دانشگاه به ورود آزمون سراسري رتبۀ با آن ارتباط و انتقادي تفکر ايمهارته
  .5-12: 1 ش ،9 ج ،)آموزش نامۀ توسعۀ ویژه(پزشکی علوم در آموزش. »اصفهان

بتکار و ا. »بینی تفکر انتقادي و شادکامی نقش خلاقیت در پیش« ).1391آبادي( کرمی، آزاد و خدیجه علی اله -
  .49-69: 2، دورة دوم، ش خلاقیت در علوم انسانی

ارتباط بین سلامت روان و تفکر انتقادي دانشجویان دانشگاه «). 1393مهر( امین خندقی، مقصود و حمیده پاك -

  .23-34: 50، سال سیزدهم، ش اصول بهداشت روانی. »علوم پزشکی مشهد
مجله . »مهارتهاي تفکر انتقادي در دانشجویان پزشکی شیرازبررسی «). 1389نژاد( امینی، میترا و نوید فضلی -

  .213- 218: 3، دورة چهاردهم، ش پزشکی هرمزگان
  .40-42: 107، ش معارف. »چگونگی اجراي روش تدریس نیازمحور« ).1393ثنایی، حسین( -
 علوم نشگاهبهداشت دا دانشکدة دانشجویان انتقادي تفکر بررسی«). 1390نژاد( حریري، نجلا و زهره باقري -

، دورة بیست و یکم، مازندران پزشکی علوم دانشگاه ۀمجل. »مازندران درمانی بهداشتی خدمات و پزشکی
  .166-173: 1نامۀ  ویژه

 مؤثر عوامل و اسلامی معارف دروس به دانشجویان گرایش میزان در جستاري« ).1394االله( حلیمی جلودار، حبیب -

، سال نوزدهم، ش مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی. »)مازندران گاهدانش دانشجویان: موردي نمونۀ(آن بر
64 :334 -317.  

 انتقادي تفکر مهارتهاي آزمون نمرات هنجار و اعتبار اعتماد، تعیین«). 1382خلیلی، حسین و محسن سلیمانی( -

  .84- 90: 2، دورة پنجم، ش نشریۀ دانشگاه علوم پزشکی بابل. )»CCTST –ب  (فرم کالیفرنیا
سنجش میزان اثربخشی کارگاههاي آموزشی نیازمحور در ارتقاي "). 1396خوشی، ابوالفضل و داوود رنجبران( -

راهبردهاي آموزشی . »دانش و مهارت تدریس اساتید دروس معارف اسلامی(دانشگاههاي علوم پزشکی شهر تهران)
  .302-311): 4(10، ش در علوم پزشکی

). 1392(زهرا بهشتی زاده و سرور ملوك نیا، حمید شریف سید ساز، ساعت رزیتا؛ سوسن رضایی، -
 مرکز پزشکی، آموزش. »مازندران پزشکی علوم پرستاري دانشگاه دانشجویان انتقادي تفکر مهارت ارزیابی«

  .29-34 :1 ش ،2 جلد ،پزشکی بابل علوم پزشکی دانشگاه علوم آموزش توسعه و مطالعات
  . تهران: معاصر، چ پانزدهم.تدریس فنون و روشها کلیات). 1393االله( صفوي، امان -
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. »مبانی نظري اسلام گرایش :دانشگاهها اسلامی معارف دروس محتوایی شناسی آسیب«). 1396عبادي، اعظم( -
  .157-178: 2، سال بیست و یکم، ش مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی
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  ، جلد اول. تهران: مرکز نشر دانشگاهی.گیري و کاربردهاي آن نظریۀ نمونه). 1378عمیدي، علی( -
ي دانشجویان شناسی دروس و جایگاه استادان معارف اسلامی با توجه به دیدگاهها آسیب«). 1394فیروزي، رضا( -

  .151-172: 2، ش مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی. »اي هاي دکتراي حرفه علوم پزشکی ارومیه در دوره
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 تفکر مهارت مقایسۀ و بررسی«). 1392(روشن آب فرشید؛ احمد مهاجري، شهره اسکندري و حسن قاسمی، -

 جهت راهکارهایی ارائۀ و بوشهر استان دانشگاهی پیش و متوسطه ابتدایی، راهنمایی، هاي دوره فرهنگیان انتقادي
  .193-216: 3 ش ،4 جلد ،آموزشی مدیریت در نو رهیافتی. »انتقادي تفکر ارتقاي

 دانشگاه مطالعه کریم(مورد قرآن موضوعی تفسیر در نیازسنجی آموزشی دانشجویان«). 1396مبشري، محمدتقی( -

  .335-352: 3، سال بیست و یکم، ش اسلامی دانشگاه در معرفتی مطالعات .»فرهنگیان)
 دروس ریزي برنامه به نسبت دانشجویان نگرش بررسی سنجش«). 1385فاتحی( ابوالقاسم و محمدرضا مجیدي، -

  .37-56: 41 ش ،عالی شآموز ریزي در برنامه پژوهش و. »معارف اسلامی
اي از طرح ارائۀ دروس معارف به شیوة  چکیده«). 1394مدیریت ارتقا و کارامدي استادان معارف اسلامی( -

  .12-17: 110، ش معارف .»نیازمحور
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