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Abstract

Unlike the inferior view in the traditional approaches, the child, as an active subject,
agent and even as a social actor, has received the attention of new approaches to the
concept of childhood. However, despite this serious attention to childhood and
children's actions, it is still possible that with the dominance of adult-oriented
approaches, the new and abstract concept of "child as a social actor" may lead to
incorrect and ambiguous interpretations of childhood and children's actions. In this
research, with the method of conceptual analysis, which helps concepts to be returned to
less abstract terms, we have identified the constituents of " child as a social actor"
that those are introduced in two individual and social spheres. The first sphere, which
refers to the child her/himself, involves the following constituents: 1) child’s
perspective and voice, 2) child's social competencies, and 3) child’s social agency. The
second sphere, which refers to the context of the child's life and environment, includes
the following constituents: 1) arenas of child’s social action, 2) child’s citizenship, and
3) child/adult relationship.
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Introduction

Traditional perspectives on the concepts of child and childhood often adopt a
condescending view of the child. However, contemporary approaches redefine the child
as an active subject, agent, and even a social actor. Recent child studies, critiquing
reductionist biological and psychological paradigms, adopt an interdisciplinary and
hybrid perspective. They position children not merely as potential agents or actors in the
making, but as a distinct and significant category worthy of dedicated study. The
concept of the "child as a social actor" is a novel construct within the field of social
studies of children. This concept emphasizes that children transcend being passive
subjects within social structures and processes; instead, they actively contribute to
shaping their lives, influencing those around them, and impacting the communities in
which they reside (James & Prout, 1997; 8). Nonetheless, the prevalence of adult-
oriented approaches poses a risk of fostering incorrect and ambiguous interpretations of
childhood and children's actions. Moreover, the introduction of new concepts into
various fields involving children without proper analysis or understanding may generate
challenges instead of facilitating improvements.

Method

In this research, we employed the method of conceptual analysis to refine the
abstraction inherent in the term "child as a social actor" (Coombs and Daniels, 2014:
44). This method aids in rendering terms less abstract, contributing to a clearer and less
ambiguous understanding of the concept. Through this approach, we identified and
analyzed the constituent elements of the "socially active child" following a
comprehensive exploration of the theoretical background and an in-depth analysis of
various perspectives.

Discussion

The elements constituting the concept can be categorized and analyzed within two
spheres: the individual and the social.

1. Individual Sphere:
1) Children's Voices: The dominance of adults often suppresses the voices of

children and adolescents, relegating them to a position of lesser recognition compared to
caregivers, educators, community officials, and researchers (Bell, 2020: 200).
Consequently, children are frequently shielded and controlled by adults. However,
directing attention to the children's point of view and actively listening to their voices
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represents the initial step in understanding and accepting them as social actors. This, in
turn, facilitates the provision of opportunities for social action by children.

2) Children's Social Competence: Contrary to being a bestowed attribute, children's
social competence is considered a practical achievement. It is an accomplishment
shaped actively by children themselves, albeit within the confines of the structural
characteristics of their living environment (Hutchby & Moran-Ellis, 1998: 16).

3) Children's Social Agency: While occasionally equated with the broader concept
of a child as a social actor, social agency represents the human capacity for action.
Social activism is the external manifestation of these capacities in the field of action,
where the social actor operates amidst various social structures. Agency, as defined, is
the mediated sociocultural capacity for action (Moran-Ellis, 2013; 309). Childhood is
akin to a world or structure in which children lead their lives (Qvortrup, 2009; 28), and
their social agency empowers them to engage in social activism, becoming the creators
and guides of their childhood structure.

2. Social Sphere:
1) Fields of Social Action: These encompass policies and regulations that structure

the institutionalized world of childhood. However, within these fields, the nature of
children's relationships with each other and with adults, whether within the family or
beyond, significantly shapes their experiences (Mayall, 2003; 116). The areas include
family, peer group, school, and society, forming the backdrop of children's lives.

2) Child Citizenship: Emerging as the developed form of the child as a social actor
model, the concept of child citizenship underscores the child's entitlement to citizenship
rights. This evolution stems from the discussion asserting that young children possess
the right to participate in the public sphere (MacNaughton and Smith, 2016: 315).

3) Child/Adult Relationship: Viewing children as social actors shifts the perspective
from considering them as mere targets for adult actions or victims of social processes.
This does not imply the exclusion of adults from the child's life; instead, it
acknowledges the distinct coexistence of the child and the adult, both mutually
necessary for each other's existence (Murris, 2017; 192).

Concluding Remarks

Comprehending and accepting the child as a social actor may, on one hand, imply a
return to functionalism, utilizing children's social activism as a means to achieve
societal goals set by adults and those in power. On the other hand, it involves finding
the rightful place for the child in society, actively hearing their voices, and creating
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opportunities for their social action. This approach can lead to the collaborative
construction of a democratic society where the presence of children is integral. In
essence, being a social actor or becoming one is not a uniform expectation for all
children. It is contingent upon the environment, conditions, possibilities for action, and
the acceptance provided by those around them. This nuanced perspective can contribute
to the collaborative construction of a democratic society with the meaningful
participation of children.
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چکیده
اي فعال، عامل و حتـی  سنتی، کودك، همچون سوژهنگر در رویکردهايبرخلاف نگاه فرودست

اسـت. امـا بـا    گرفتهگر اجتماعی، مورد توجه رویکردهاي نو به مفهوم کودکی قرار در مقام کنش
کـودکی و کـنش کودکـان، همچنـان ممکـن اسـت بـا غلبـه         وجود این توجـه جـدي بـه دوران   

، بـه  »گـر اجتمـاعی  ثابـه کـنش  کودك بـه م «محور، مفهوم جدید و انتزاعی رویکردهاي بزرگسال
برانگیز از کودکی و کنش کودکان بینجامد. در ایـن پـژوهش، بـا روش    تعبیرهاي نادرست و ابهام

شـوند،  گرداندهکند مفاهیم به اصطلاحاتی با میزان کمتري از انتزاع برتحلیل مفهومی که کمک می
ایـم کـه در دو قلمـرو    ختـه پردا» گـر اجتمـاعی  کودك کنش«به شناسایی عناصر برسازنده مفهوم 

اند. در قلمرو اول خود کودك مطرح است و عناصـر برسـازنده آن   شدهفردي و اجتماعی معرفی
) عاملیــت 3هــاي اجتمـاعی کــودك و  ) شایســتگی2) دیــدگاه و صــداي کـودك،  1عبارتنـد از:  

ر آن اجتماعی کودك. قلمرو دوم به بافت زندگی و محیط پیرامون کـودك ارتبـاط دارد و عناص ـ  
) رابطه کودك/بزرگسال هستند.3) شهروندي کودك و 2هاي کنش اجتماعی، )عرصه1شامل 
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مقدمه. 1
چنان که در معاهده حقـوق  آنسال کودك هستند،18اگرچه در یک تعریف کلی، تمام افراد زیر 

است، امـا، از جهتـی دیگـر و در یـک بـاور رایـج، کـودك عضـوي از جامعـه          کودك بیان شده
هـاي اجتمـاعی مـورد نیـاز در ایفـاي      شود که هنوز به دلیل عـدم تجهیـز بـه مهـارت    میتعریف

مفهـوم  هاي اجتماعی، نقشی موثر در سازمان اجتماعی ندارد. گرچه ایـن تعریفـی سـنتی از   نقش
و مــزی(جتــرین تعریــف در ایــن زمینــه اســت شــود، هنــوز هــم مهــممــیکــودك محســوب

دهـی بـه او، بـه تصـور و     . ناتوان و ناکامل انگاشـتن کـودك و عـدم نقـش    )7: 1393همکاران،
هـا و  انگـاره دربـاره کودکـان دارنـد.    عموماًگردد که بزرگسالان از کودك بازمیمسلطايانگاره

کـه گـرد دو محـور سـن و فرودسـتی      انه به کودك و دوران کـودکی، نگرفرودسترویکردهاي 
)هـاي شـناختی و عقلانـی   بـه ویـژه توانـایی   (هـا کودك در ارتباط با بزرگسال از منظـر توانـایی  

از ي اانگـاره چنـین ). 114: 1399(ایزدپنـاه، اسـت به نفی کودکی انجامیـده حتیگردند گاهمی
از مراقبـت و  اسـت  اي و استقرار آن نشانهاستبسیاري بزرگسالان و کودکی مورد پسندکودك

مسـتلزم حمایـت، همراهـی و    شیهـا صکـودك در پرتـو نق ـ  ؛ها در قبال کودکـان مسئولیت آن
,Lee(اي از کنتـرل توسـط بزرگسـالان اسـت    درجه 2020: کـه ، در ایـن انگـاره  عبـارتی بـه .)189

بـودن،  آنچه از کـودك ،داردي نسبت به کودك قراربزرگسال در موضعی از قدرت، دانایی و برتر
دانـد،  آید، موجودي ناکامل، ناتوان و نیازمند است که هنوز نمیدر ذهن اغلب افراد به تصویر می

 ـو براي بودن، بایـد هنوز نیستچه بسا هنوز قادر نیست و  وسـیله اسـتانداردهایی مشـخص،    هب
توانا که شایستگی ورود به جامعـه و  بزرگسالِتربیت شوند تا پس از طی شدن دوره کودکی، به

د. در این نگاه رو به آینـده، کودکـان اغلـب بـه عنـوان      نشوهاي متعدد دارد، تبدیلپذیرش نقش
شـود کـه ایـن امـر باعـث مـی     شوند. هاي آینده شناخته میها و فرصتکانون امید براي پتانسیل

هـاي کودکـان در زمـان حـال را     شـارکت مشارکت فعال اجتماعی، اقتصادي و سیاسی و دیگر م
را » تعریـف منفـی کودکـان   «)، براي این تمرکـز بـر آینـده، اصـطلاح     1990(کند. آلاننپنهان می

اند و نه بر اسـاس  کودکان بر اساس آنچه قراراست بشوند تعریف شدهاست، یعنی، پیشنهاد داده 
ین دیـدگاه کـودکی را بـا تاکیـد     ا).154: 1393(به نقل از کورسارو، آنچه در حال حاضر هستند

در کند.  با این حـال  بر اهمیت و معناداري آینده در مقابل اکنون، نفی کرده و فداي بزرگسالی می
هـا بـر   چند دهه گذشته، مطالعات جدید کودکی، با فراتر رفتن از رویکردهاي غالب که طی سال

اســتجدیــدي برداشــتهشناســی رشــدي، گــامداشــتند بــه ویــژه روانمطالعــه کودکــان ســیطره
گرایانـه  کودکی، با نقـد رویکردهـاي تقلیـل   کند که مطالعاتمی). ذکایی، بیان68: 1396د،(ووده



181و دیگران)  زهرا هوشیار(...»اجتماعیگر کنشۀ مثابکودك به«کاوشی در مفهوم 

اي و ترکیبـی، کودکـان را نـه بـه عنـوان      رشـته شناختی و با اختیار کردن منظري بینزیستی روان
اي مهم و قابـل مطالعـه   لهعنوان مقونفسه بهگرانی بالقوه و در حال شدن، بلکه فیعاملین و کنش

در کنـار هاي جدیدي از کـودك خوانشبا مطالعات کودکی ).1396:14(ذکایی،گیرددر نظر می
برسـاخت فهـم و معرفـیِ  یابـد کـه   به خوانشی دست میهاي او ها و ظرفیتتوجه به توانمندي

هاست.آنگر اجتماعی، از جمله کودك به مثابه کنش

لهئ. بیان مس2
هـاي بسـیاري   مزیـت در چندین دهه اخیـر،  محور و توجه به کودکان یکردهاي کودكرواگرچه

گرایـی  هاي نامناسب، مثـل عاطفـه  گیريجهتدر عین حال برخی اما هبراي کودکان در پی داشت
را هـا  ظرفیتفعلیت یافتن ها و فرصت بروز توانمنديافراطی،کاذب یا نگاه مراقبتی و محافظتیِ 

در سـایه انـواع   ان کنش اجتماعی کودک ـاست. افزون بر این، بسیاري اوقات نیز گرفته کودکان از
از سـوي دیگـر، در مقایسـه بـا     هاي تجویزي، تقلیدي و حتی تحمیلی، دیده نشـده اسـت.   کنش

؛هایشـان دارنـد  هاي بیشتري براي بیان نظر و دیـدگاه ها و پشتوانهکودکان فرصتگذشته، اکنون 
اند، حقوق شهروندي کودکان را بـه  ها آن را تائید کردهاري از دولتمعاهده حقوق کودك که بسی

توانند و باید در موضـوعات مـرتبط بـا خودشـان     شناسد و تاکید دارد که کودکان میرسمیت می
تشویق به استقلال عمـل  . اکنون کودکان بیش از هر زمانی باشنداظهارنظر کنند و مشارکت داشته

به نقـل  1992(بک، شرایط پر ریسک جامعهلی در عین حالوشوندمیو اتکاء به انتخاب خود 
گرایـیِ حـداکثري بـراي مـدیریت ایـن مخـاطرات       هـا را بـه کنتـرل   ) والدین آن1396کایی، از ذ

در میانه این دوگانگی و ابهـام، طـرحِ مفهـوم    ). 1396کایی، به نقل از ذ2008(هونور انگیزدبرمی
بـدون  - که خود مفهوم کودکی سابقه طولانی ندارددر حالی- »گر اجتماعیکنشکودك به مثابه «

کننـده، بـه ویـژه در    هاي نـاقص یـا گمـراه   تواند به استنباطوجود درك فراگیر یا عمیق از آن، می
دارد کـه بـا   قلمرو عمل، بینجامد. برخی اوقات، نو بودن مفاهیم و موضـوعات مـا را بـر آن مـی    

ها را به حوزه فکر و عمل خود وارد سـازیم، در حـالی کـه کوششـی بـراي شـناخت       شتاب آن
هاي مختلفی که کودکان در آن حضـور  ایم. ورود مفاهیم جدید به عرصهآنها به کار نبستهدرست 

یا سهم دارند، بدون آنکه تحلیل یا درك درستی از آنها وجود داشته باشد، ممکن است بـه جـاي   
رو، بـا هـدف   اي بیافریند. بـه همـین دلیـل، در پـژوهش پـیش     هاي تازهبهبود وضعیت، دشواري

و کاستن از سطح انتـزاع آن،  » گر اجتماعیکودك به مثابه کنش«ن و تحلیل مفهوم تر ساختروشن
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هـاي مطـرح شـده    کوشیم ضمن مطالعه نسبتاً جامع پیشینۀ مفهوم مورد بحث و تحلیل دیدگاهمی
هاي برسازنده این مفهوم را معرفی کنیم.  در مورد آن، مولفه

نظري مفهومۀپیشین. 3
پردازنـد، جایگـاه کـودك در مقایسـه بـا جایگـاه       به تعریف کودك میرویکردهایی که در اغلب

آن را تعریـف منفـی   )1990(کـه آلانـن   - شـده و در تعریفـی رو بـه آینـده     بزرگسال سـنجیده  
مشـترك  شـود نقصـان و نـاتوانی کـودك، نقطـه     که این امر باعث مـی گیرندجاي می- خواندمی

، در مطالعات اجتمـاعی کـودکی، بـا رواج    1980ي هابعد از سالها باشد.بسیاري از این تعریف
گرایـی و پدیدارشناسـی و همچنـین رواج    گرایـی، تعامـل  هایی مثل برسـاخت رویکردها و سنت

اي به کودکی، تنوعی در تجارب نسـلی کودکـان و والـدین و نقـش     رشتهنسبی رویکردهاي بین
. )25: 1396،یی(ذکااسـت هکودکان در ساختن معناي کودکی و والد بودن مورد توجه واقـع شـد  

انگـاره و  بیـانگر آن اسـت کـه   چند دهـه اخیـر،   این هاي اجتماعی و فرهنگی پژوهشهاي یافته
ریزي براي کودکان تأثیرگذار اسـت،  گیري و برنامهتصویر فرودست از کودك، اگرچه در تصمیم

,Lee(کنـد اما همیشه زندگی و تجربیات کودکان واقعی را منعکس نمـی  2020: و مطالعـات  )189
ها و مشارکت کودکان در زندگی خودشان و جهان اجتمـاعی  کودکی نیز، با بررسی فعالیتدوران

هـا بـه بزرگسـال،    شـدن آن تر از تبدیلپیرامونشان، به مطالعه کودك بودن در اینجا و اکنون، بیش
,Hanson(بخشدامتیاز می 2020: دهـد کـه   مـی کودك بهمتفاوتیایستار و جایگاهاین امر ).490

هایش را در اثرگذاري بـر  چنین توانمنديکند و همخودش دخالت هتواند در مسائل مربوط بمی
به گفتـه ذکـایی نیـز،    کند. خود و محیط پیرامونش و حتی در گستره بزرگتري از اجتماع، نمایان

کـارگیري  بـه ضـرورت شود ومیکودکی، متنوع و چندگانه انگاشتهدورانرویکردهاي مدرن، در 
و خودشـان کی دکودکـان در برسـاختن کـو   دانستنکننده، تعیینکودکیاندازهاي متنوع به چشم

: 1396،یی(ذکـا گیـرد مـی ، مورد تاکید قـرار ها در خانواده، اجتماع و فرهنگاهمیت مشارکت آن
گر اجتماعی، به تفصیل شـرح  ها، مفهوم کودك به مثابه کنشدر ادامه مقاله و در بخش یافته.)18

جیمـز و  شود، منتهی در اینجا  و در ارتباط با پیشینه ایـن مفهـوم بایـد یـادآور شـد کـه       میداده
کودکـان بـه مثابـه    انگـاره تعریفـی از آنچـه   ،1990هاي منتهی به دهه ، با تکیه بر پژوهشپروت

,James(ندنکبیان می، دهدتواند ارائهگران اجتماعی مینشک 2009; گري اجتمـاعی  ا، کنشه. آن)40
کودکـان  «کننـد:  شناسی کودکی، اینگونه بیـان مـی  کودك را به مثابه یکی از اصول پارادایم جامعه

گـر هسـتند و بایـد در برسـاختن زنـدگی خـود، زنـدگی اطرافیـان و جـوامعی کـه در آن           کنش
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هـاي منفعـل سـاختارها و فرآینـدهاي     گر دیده شوند. کودکان فقـط سـوژه  کنند، کنشمییزندگ
,James & Prout(»اجتماعی نیستند 1997 ; مثابـه  کودك بهرشیپذزینوع درك، فهم و ننی). در ا8

از جملـه  ن،یو نمـاد یمفهومداتیبه مثابه دوران تولیکودکدوراننیچنو همیگر اجتماعکنش
افـت یدرگاهیبه کودك فقط در جاگریاست که دیو انسانیعلوم اجتماعيدستاوردهانیترمهم

اسـت کـه   یفرهنگداتیدوران مولدّ تول،یبلکه کودکشود،ینگاه نمرگسالانو ضبط فرهنگ بز
) و کـاملاً در تضـاد بـا    148: 1395،ياسـت (اسـفار  تی ـجامعـه حـائز اهم  کیهنگام مطالعه 

هـا و  شـرکت معنـادار در بحـث   يغالب است که کودکان خردسال را برایاصلانیجريهامدل
 ـازحـد شیوابسته، بف،یمنفعل، ضعدهد،یرارمقریها را تحت تأثکه آنیماتیتصم ای ـو گنـاه یب

,.Naughton & et al(دهدینابالغ نـشان م 2007;164.(
جدیـد بـه کـودکی در    گیـري نگـاه  ) در بررسیِ دلایل تغییر پـارادایم و شـکل  2009(جیمز

گر اجتماعی بخشـی از آن اسـت)،  مـواردي   (که کودك به مثابه کنشمطالعات اجتماعی کودکی
آغـاز  ) 2؛ آگاهی در حـال تغییـر از موقعیـت کودکـان در جامعـه     )1داند: از این قبیل را مهم می

ان در که این آگاهی را گسترش داد که برخـی از کودک ـ "کودك آزاري"تر شدن موضوع عمومی
انتقادهـاي  ) 3؛کننـد زنـدگی نمـی  "شـده و معصـومانه  شاد، ایمن، محافظت"جهان بسیارخوبِ 

هاي سنتی که درمورد کودکان وجود داشت از جملـه دیـدگاه پیـاژه (در    کادمیک درمورد دیدگاهآ
ظهور رویکردهاي جدید تفسـیري و تعـاملی در   )4؛ شناسی)شناسی) و پارسونز (در جامعهروان

مطالعات برگر و لاکمن درباره برساخت اجتماعی واقعیـت و سـپس پدیـدار    ) 5؛اجتماعیعلوم 
social constructed character of(کـودکی شدنِ بحثی درمورد شخصیت برساخته اجتمـاعی دوران 

childhood( اینکه در جامعه قرون وسطایی ایـده کـودکی   مبنی بر ریهآکه به دنبال ادعاي معروف
و ظهـور فمینیسـم و   1960هـاي ضـدفرهنگی دهـه    جنـبش )6؛ شـکل گرفـت  ،نداشـت وجود
هاي ضداستعماري که هژمونی روابط اجتماعی و سیاسی موجـود را بـه چـالش کشـید و     جنبش

هـاي مختلـف   هـایی شـد کـه توسـط گـروه     بینـی باعث تحریک علاقه علوم اجتماعی به جهـان 
توجه بـه رویکردهـاي   ) 7و درنهایتشوندیمبیاناز جمله کودکان ) sub-cultural(فرهنگیخرده

هـایی  زندگی و هم نظریـه ساختار اجتماعیِکنندهتبیینهايتلفیقی که دو دسته نظریه (هم نظریه
یـابی گیـدنز  کنند) را با هم آشتی داد مثـل نظریـه سـاخت   میها و معانی افراد را بررسیکه کنش

)James, 2009; که تغییراتـی جـدي در فهـم و تولیـد فرهنـگ و      این حرکت، تا به امروز .)37-39
).1394تصورات دوران کودکی به وجود آورده، تداوم داشته است (مختاري و حقیقتیان، 
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. روش پژوهش4
رو در پارادایم کیفـی صـورت گرفتـه و از نظـر ماهیـت نـوعی تحلیـل مفهـومی         پژوهش پیش 

)Conceptual analysis و بهبود بخشیدن به مجموعه مفاهیم یـا  ) است. تحلیل مفهومی، در پی فهم
کنـیم، مقاصـد را بیـان    مـان را تفسـیر مـی   ها تجربهساختارهاي مفهومی است که ما بر حسب آن

). یکـی از انـواع تحلیـل    43: 1394کنـیم (کـومبز و دنیلـز،    بندي مـی کنیم یا مسائل را ساختمی
بـه اصـطلاحاتی بـا میـزان     شـود مفـاهیم  مفهومی، تفسیر مفهومی است که به کمک آن سعی می

)، همچنین این نوع پژوهش نـاظر بـر   44: 1394کمتري از انتزاع برگردانده شوند (کومبز و دنیلز، 
هـاي  فراهم کردن تبیین روشن از معناي یـک مفهـوم بـه واسـطه توضـیح ارتبـاط آن بـا مفهـوم        

).  47: 1394است (کومبز و دنیلز، یگرد
گر اجتمـاعی  مثابه کنشنه نظري و پژوهشی مفهوم کودك بهپیشیبراي دستیابی به این منظور،

,Mayringبه روش تحلیل محتواي کیفی از نـوع اسـتقرایی (   ) مـورد واکـاوي قرارگرفتـه تـا     2000
تـرِ  عناصر برسازنده مفهوم مورد پژوهش به دسـت آیـد. بـدین ترتیـب قلمروهـاي غیرانتزاعـی      

پـذیري  اند. اعتباربخشی/اطمینانمرو معرفی شدهبرسازنده مفهوم مورد نظر و عناصر کلیدي هر قل
)trustworthinessسـونگري ( از راه سـه هاي این پـژوهش ) یافتهtriangulation هـا  ) در تحلیـل داده

ها به وسیله سه پژوهشـگر بـه صـورت جداگانـه     صورت گرفته است. در این بخش تحلیل داده
,Denzin)انجام شده ها یـا عناصـر برسـازنده مفهـوم     دیگر، مقولهبا یکهاو از انطباق یافته(2009

اند.گر اجتماعی به دست آمدهکودك به مثابه کنش

پژوهشیۀ. پیشین5
گـر  هاي جدید در دنیا که کـودك را بـه مثابـه کـنش    با وجود گذشت چند دهه از ظهور رویکرد

عدم توجـه کـافی   شناسی کودکی و مطالعات جدید کودکی، کنند مثل جامعهاجتماعی معرفی می
ها، امري واضـح و  سو با آنهمهاییهاي جدید در کشور ما و عدم انجام پژوهشبه این رویکرد

انجام پژوهش پیش رو بوده است.برايمبرهن است که ضرورتی 
دو رویکـرد  )، ضمن بررسی 1401هوشیار و همکاران (پژوهشی داخلی،هاينمونهاندكدر

بـه مثابـه   در پرتـو مفهـوم کـودك    ، »تربیت شهروند کنش گر«و » هتربیت شهروند آیند«آموزشی 
توانـد در مقـام شـهروند آینـده و/یـا شـهروند       هایی را  که کودك میگر اجتماعی، موقعیتکنش
در ابعاد دیگري بـه  دیگر نیز دو پژوهشاند. گر داشته باشد به صورت تطبیقی واکاوي کردهکنش
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) در پژوهش خود بـا تکیـه بـر فهـم کـودك بـه مثابـه        1395(. اسفاريانداین مفهوم توجه کرده
، چگـونگی  ي کودکـان مهـاجر و کودکـان دسـتفروش و متکـدي     گر اجتماعی، به مطالعـه کنش

)، بـا  1399(ایزدپنـاه کند.از سوي آنان را مطرح میبازتعریف و تنظیم محیط فیزیکی ـ اجتماعی 
گویـد کـه   ویکردهـاي جـایگزین سـخن مـی    کودکان، از ربهنگر انتقاد از رویکردهاي فرودست

شـوند.  دیده مـی گرانی فعال، معناساز و برسازنده واقعیت اجتماعی ها به مثابه کنشکودك در آن
دیالوگ با کودکان و پژوهش با کودکان را براي شنیدن و بازنمایی صـداي  دو راهبردهمچنین او 

کند.  هاي آموزشی مطرح میبراي ااصلاح برنامهکودکان 
ياز توانمنـد یوجـود دارنـد کـه ابعـاد مختلف ـ    يشتریبيهانمونهیخارجيهار پژوهشد

عـدالت . انـد ¬کـرده یمتفـاوت، بررس ـ يهـا طـه یدر ح،یاجتمـاع يگرکودك را در قالب کنش
,O’Kane(اجتماعی ,Rodgers(یاجتمـاع يها)، جنبش2002 از تی ـو حمایشـت ی)، امـور مع 2005

,.Skovdal et alخــانواده ( ,Abebe & Kjørholt) و (2009 ــ)، ترب2009 ــوزشتی ــرورش و آم وپ
)Engdahl, ,Mayes & Holdsworth) و (2011 & Golay(یاســیو سی)، مشــارکت حقــوق2020

Malatesta, ,.Mort et al(یطیمحستیمسائل زنی) و همچن2014  ـاز ایمختلفيها) نمونه2018 نی
ها هستند.پژوهش

ها. یافته6
گر اجتماعیکنشۀمثابکودك بهمفهوم1.6

بـه دو دسـته   ،شناسی، از لحاظ موضوعی، به نحوي کمابیش روشـن هاي نظري در جامعهدیدگاه
پـردازد  مـی هـاي اجتمـاعی  هـاي گسـترده سـاختار و نقـش    ویژگـی بهشوند که یکیتقسیم می

ه و ارتبـاط  و جزئیات کنش دوسویمتقابل اشخاصو دیگري به رویارویی )شناسی کلانجامعه(
هـاي کـلان،   . در نظریـه )26: 1396(والاس و ولـف،  پـردازد مـی )شناسـی خـرد  جامعه(انسانی

ترین توجه، معطوف به ساختارهاي اجتماعی است که بر افراد جامعه (عاملان اجتمـاعی) و  بیش
ارنـد.  کننـد، سـیطره د  ها ایفا مـی شده اجتماعی که افراد در ساختارها و سازمانهاي تعیینبر نقش

(والاس و دهنـد اختصـاص مـی  هـاي کـنش فـردي    تحلیـل پویـایی  بـه آنان زمانی نسبتاً انـدك  
پـذیري و درونـی کـردن    ها (کلان) صرفا باید با جامعـه . کودك در این نظریه)27: 1396ولف،

سر گذاشته و به عنوان یک بزرگسال وارد جامعـه  تر دوارن کودکی را پشتفرهنگ، هرچه سریع
هـاي خـرد،   باشـد. امـا در نظریـه   پـذیري در جامعـه، کـارکرد اجتمـاعی داشـته     نقـش شود تا با
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هاي تلفیقی که همزمان با ساختار یـا در تقابـل بـا آن، بـه     چنین نظریهرویکردهاي تفسیري و هم
باشد.تواند کنش اجتماعی داشتهعاملیت فرد توجه دارند، کودك نیز می

جایگـاه خـود را   ،پذیر و اسـتراتژیکی طور انعطافبهه وجود دارد کاین امکانکودکان،براي 
چنین ممکن است از طریق توجه به کودکان بـه  کنند و همهاي اجتماعی ویژه تعییندر درون متن

سـاختار  «و » جامعه«گیري تجربیات اجتماعی توسط اجتماعی، درباره نحوه شکلگرانمثابه کنش
گیـري و  ط کـنش اجتمـاعی اعضـا، دوبـاره قالـب     و اینکه چگونه این دو، خود توس ـ» اجتماعی

و مـز یبـه نقـل از ج  1995و پـروت،  مزی(جتري به دست آیدشوند، مطالب بیشبندي میطرح
.  )326: 1393همکاران، 

انـدازهاي  هاي مدرن، چندگانه بودن و تنوع کودکی، ضـرورت بـه کـارگیري چشـم    رویکرد
در برساختن کـودکیِ خـویش و اهمیـت مشـارکت     کننده بودن خود کودکان متنوع به آن، تعیین

بـه نقـل از   2005(والـر، دهنـد ها در خـانواده، اجتمـاع و فرهنـگ را مـورد تاکیـد قـرار مـی       آن
) مطـرح  childhood as beingکودکی به مثابـه بـودن(  ). در این رویکردها، دوران18: 1396ذکایی،
کـودکی شـکلی از   شـود و دوران یعنی به کودکان به مثابه موجوداتی بالفعل نگریسـته مـی  ،است

).39: 1397(شـیخه و همکـاران،  شوند ارزشمند تلقی مینفسهفیو هر دو بودن در جهان است 
ــل، ــه مقاب ــدن دوراندر نقط ــه ش ــه مثاب ــودکی ب ــاchildhood as becoming(ک یی ) در رویکرده

بـه کـودك بـه    کـه مطـرح اسـت   پذیري سنتیشناسی رشدي و یا جامعهنرویکردهایی مثل روا
ر از اکـه بایـد او را تحـت تعلـیم درآورد و تربیـت کـرد تـا بـا گـذ         شـود مـی نگریسـته اي گونه

عبـور از مراحـل مـرتبط بـا     بر کودکی و دستیابی به بزرگسالی وارد جامعه شود. در اولی، دوران
، مسیري که کودکان به سوي ذهنیـت عقلانـی   شودمیهتکیسن، رشد جسمی و توانایی شناختی 

جامعـه  هنـوز عضـوي از  کودکان که ،) و در دومی1397:33و همکاران،(شیخه کنندمیحرکت
پـذیري، خـود را بـا جامعـه سـازگار و جامعـه را در خـود        وسـیله جامعـه  شوند، بـه مینانگاشته
شـوند مفیـد بـراي جامعـه تبـدیل    کنند تـا در نهایـت بـه عضـوي کـارکردي، لایـق و      میدرونی

).  1393:26(کورسارو، 
گیـري  که همزمان با شـکل )the child as social actor(گر اجتماعیمفهوم کودك به مثابه کنش

گیـري کـودکی   کننده بودن کودك در شـکل درباره تعیینییهادیدگاهظهوررویکردهاي جدید و 
دارد کـه در ظهـور الگـوي    1970و 1960هـاي فکـري دهـه    خودش مطرح شد، ریشه در بحث

هـا و  رسد که در این سـال نظر میرسد. بهجدیدي براي مطالعه اجتماعی کودکی به اوج خود می
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ات در حـال دسـتیابی اسـت کـه در     ها، از بسـیاري جه ـ در ارتباط با این مفهوم، اطلاعات و ایده
کند که:  رسد. مایال بیان میبه اوج می1980دهه

گـران اجتمـاعی بـود.    تر از کودکان به مثابه کـنش ، خود در حال آگاه شدنِ بیششناسیروان
هاي مختلـف، متفـاوت   ها و مکانکودکی در زمانشناسی و تاریخ نشان دادند که دورانانسان

کـودکی را شـکل   هاي بزرگسالان، دوراناست. تاریخچه پزشکی نشان داد که چگونه نگرانی
هـاي  هـا، تـأثیرات شـدیدي بـر ایـده     تی متناسب با این نگرانـی داده و چگونه افتتاح موسسا

، یـک آواي بنیـانی   1980راین دانشـمندان در دهـه   است. بنـاب مربوط به کودکی، اعمال کرده
) و دربـاره کـودکی بـه مثابـه یـک      agentsهاي مربوط به کودکان به مثابه عـاملان ( براي ایده

,Mayall(برساخت اجتماعی، داشتند 2013;18(.

فسَ، به شاخص شدن عدم حضور نسبی کودکان در دانش علـوم اجتمـاعی در نگـاه تعـداد     
هـا  آن«گویـد:  کنـد و مـی  مـی اشـاره 1980اي از دانشمندان اروپایی و آمریکایی در دهـه  فزاینده

گـران کامـل اجتمـاعی مـورد مطالعـه      نفسـه، بـه مثابـه کـنش    استدلال کردند که کودکان باید فی
آموزش ببینند یـا بـه عنـوان مشـکلاتی     ،شدناي براي بزرگساله عنوان قالب اولیهقرارگیرند، نه ب

,Fass(»شوندهبراي نظم اجتماعی بزرگسالان در نظر گرفت 2004;772.V;3.(
) از اولین افرادي بـود  1973گیري این رویکردها و ظهور این مفهوم، هاردمن (در روند شکل

ت در جهانی خودتنظیم و خودمختار ساکن باشند که لزومـاً  که پیشنهاد داد کودکان نیز ممکن اس
) اولیه فرهنگ بزرگسالان نباشد، جهـانی کـه کودکـان در آن    developmentکننده توسعه (منعکس

,in Jamesشـوند (  گـران اجتمـاعی دیـده   توانند بـه عنـوان کـنش   می 2009;  ـ) و در ادامـه ا 40 نی
از آنچـه انگـاره کودکـان بـه مثابـه      کنندیمانیبیفیو پروت تعرمزی، ج1990تحولات، در سال 

,Jamesدهد (ارائهتواندیمیگران اجتماعکنش 2009; کـودك را  یاجتمـاع يگـر ها، کنش). آن40
گـر  کودکـان کـنش  : «کننـد یم ـانیبنگونهیا،یدککویشناسجامعهمیاز اصول پارادایکیبه مثابه 

کننـد، یم ـیکه در آن زنـدگ یو جوامعانیاطرافیخود، زندگیدر برساختن زندگدیهستند و با
سـتند ینیاجتمـاع ينـدها یمنفعـل سـاختارها و فرآ  يهاشوند. کودکان فقط سوژهدهیگر دکنش

)James & Prout, 1997 ; 8«.(
گرانِ منفعـل پـردازش   کند تا کودکان را نه به مثابه کنشاین دیدگاه درباره کودکان، تلاش می

گرانـی فعـال، معناسـاز و برسـازنده واقعیـت      ) بلکـه بـه مثابـه کـنش    reality-processing(واقعیت
پردازي کند. مطابق این دیدگاه واقعیت اجتمـاعی را  )، مفهومconstructing social reality(اجتماعی

توان از طریق نسل بزرگسال به یک جهان اجتمـاعی از پـیش سـاختاریافته تقلیـل داد، بلکـه      نمی
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روزمره قرار دارد که به طـور تعـاملی   ) social practice(یت اجتماعی در درون عمل اجتماعیِواقع
,Eckermann & Heinzel(گیردمیتوسط بزرگسالان و کودکان شکل 2016; به بیـان مـاجونی   .)325

توانـد بـه   گر اجتماعی یک تاثیرگذاري دوسویه دارد و مـی و بارالدي، انگاره کودك به مثابه کنش
سادگی راه را براي مفروضات ایدئولوژیک دربـاره خودمختـاري کـودك و شایسـتگی او بـراي      

از سـن  هاي پیچیده بگشاید. این انگاره با تصویر کـودك توانـا و باکفایـت کـه    مدیریت موقعیت
تـر معاهـده حقـوق کـودك     هـاي پیشـرفته  گر حقوقی باشـد کـه در بخـش   تواند مطالبهپایین می

. در ایـن رویکردهـا، مفهـوم فراگیـر     )55: 1397،يو بارالـد ی(ماجونذکرشده، کاملا پیوند دارد
شـد،  هاي اجتماعی به یک نظام شخصیتی اجتماعی تبـدیل مـی  کودك که با درونی کردن ارزش

اسـت داده) active subject(اي فعـال سازي از کودك بـه مثابـه سـوژه   را به نوعی مفهومجاي خود 
ها در یک برسـاختن  که خود عامل است و به همراه دیگر عامل)41: 1397،يو بارالدی(ماجون

مشترك از واقعیت، نقشی موثر دارد.  

یگر اجتماعکنشۀمثابکودك بهمفهوم ةشناسایی عناصر برسازند2.6
گـر اجتمـاعی و آنچـه در بخـش اول     پس از بررسی پیشینه نظري مفهوم کودك به مثابـه کـنش  

شد، در این بخش تلاش شده عناصر برسازنده مفهوم کـودك  ها درباره این مفهوم شرح دادهیافته
انـد.  بنـدي شـده  گر اجتماعی تحلیل و معرفی شوند. این عناصر در دو قلمرو دستهعنوان کنشبه

کند که بـه خـود   گیرد و عناصري را ارائه میول جنبه فردي و شخصی کودك را در برمیقلمرو ا
کـودکی را پوشـش داده و از   گردند و قلمرو دوم نیز جنبه اجتماعی کودك و دورانکودك بازمی

کند که به بافت زندگی و محیط پیرامون ارتباط دارند.  عناصري رونمایی می

ارتباط با خود کودك استقلمرو فردي: آنچه در 1.2.6
دیدگاه و صداي کودك1.1.2.6

هـاي  دهنـده دیـدگاه  هـاي اجتمـاعی نشـان   ، مـذهبی، دولتـی و سـایر برنامـه    تمهیدات آموزشی
بـرد. سـلطه   هاي کودکـان و نوجوانـان را بـه حاشـیه مـی     بزرگسالان است و این برتري، دیدگاه

، بسیار کمتر از صداي مـراقبین، مربیـان،   شود که صداي کودکان و نوجوانانبزرگسالان باعث می
,Bell(گران بـه رسـمیت شـناخته شـود    مقامات جامعه و پژوهش 2020: دیـدگاه و صـداي   .)200
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اند که حـد زیـادي   کودکان، به این دلیل که غالبا تحت حمایت و همچنین کنترل بزرگسالان بوده
شود.دهد، نادیده انگاشته میمیگردد که به بزرگسالان رجحان به ساختارهاي قدرتی بازمی

توجهی به کودکان؛ این وضعیت به کودکان این پیـام را  توجهی به صداي کودکان یعنی بیبی
دهد که شما مهم نیستید و در معادلات و تعاملات اجتماعی جایی ندارید تا زمانی که بـزرگ  می

کنـد و از سـوي   تبـدیل مـی  شوید. این برخورد کودکان را از یک سو به افرادي غیردموکراتیـک  
). در 119، 1399کنـد (ایزدپنـاه،   دار مـی ها به گروه یا اجتمـاع را خدشـه  دیگر احساس تعلق آن

شدن صدا، گام ابتدایی اسـت  گر اجتماعی، توجه به دیدگاه و شنیدهارتباط با کودك به مثابه کنش
حـوي کـه در تـاثیري    هاي بروز کنش اجتماعی از سوي کـودك، بـه ن  براي فراهم آمدن موقعیت

تـأثیر دیـدگاه و صـداي او،    شـدن و  تـوان از شـنیده  دوسویه و با اقـدام کـودك بـه کـنش، مـی     
یافت.اطمینان

کودك  شایستگی اجتماعی2.1.2.6ِ
از جمله مفاهیم مرتبط با مفهوم کودك بـه مثابـه   ،کودك)social competence(شایستگی اجتماعی 

گـران  گرانی کـه بررسـی نقـش کودکـان بـه مثابـه کـنش       گر اجتماعی است. براي پژوهش ـکنش
هـا  آنمسـأله  هاست، شایستگی اجتماعی کودکان امري مسلم اسـت.  اجتماعی، نگرانی اصلی آن

هـا که چگونه این شایستگی در روابط روزمره کودکـان و از طریـق آن  استتر پیرامون این بیش
-Hutchby & Moran(شـود یکنتـرل م ـ ای ـچگونه پنهـان  ایو شودیمشناختهتیمطرح و به رسم

Ellis, 1998: viii(..

این در حالی است که برخی دیگـر کـودك را فاقـد شایسـتگی لازم بـراي کـنش اجتمـاعی        
دانـد و بیـان   ) دلیل را در نوع رابطه قدرت میان کودك و بزرگسـال مـی  1399دانند. ایزدپناه (می
هـاي او  عریـف کـودك و توانمنـدي   نادرسـتی از ت هـا را بـه سـمت    کند که این رابطه، توجـه می

کند:  میجلب
اي از معیارها و اسـتانداردها  دهد با تعریف مجموعهنامتوازنی قدرت به بزرگسالان اجازه می«

شـدن را بـر اسـاس نگـاه خـود      گهـا و احساسـات کودکـان مسـیر بـزر     گرفتن کـنش و نادیده
).»  1399:120(ایزدپناه، کنندتعریف

گر) نیسـتند، مسـأله   ها فعال (و کنشع برخورد با کودکان به این دلیل نیست که آنتفاوت نو
عبـارتی در  رونـد، فعـال نیسـتند. بـه    شمار مـی اي که بزرگسالان فعال بهگونهاینجاست که آنان به

شود چـون مفهـوم شایسـتگی در    رسمیت شناخته نمیجهان بزرگسالان، عمل کودکان چندان به
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شـود، و بزرگسـالان هسـتند کـه از موقعیـت برتـر خـود        زرگسالان تعریف مـی ارتباط با عمل ب
).10: 1399، به نقل از ایزدپناه، 1994(کیوورتراپ، کنندمیشایستگی را تعریف

پـذیرد  کودکی را به مثابه ساختار اجتماعی مـی هایی که دوراندر محوریت قرار دادن رویکرد
گـر اجتمـاعی را در ایـن سـاختار     ان به مثابه یک کـنش و زمینه فعالیت، تعامل و مشارکت کودک

مشـارکت کودکـان در جهـان    هاي متفاوتی در مـورد توانـایی  کند، باعث ایجاد دیدگاهفراهم می
شود.ها، میشایستگی اجتماعی آنگیريکودکی در شکلاجتماعی و میزان تأثیر ساختار دوران

کنـد و اینکـه   هاي قابل توصیف، رشد میشبدون انکار این که انسان در طول زمان و در رو
شـوند، پـارادایم شایسـتگی    مـی رفتارهاي اجتماعی مناسب نه اینکه طبیعی باشـند بلکـه آموختـه   

نفسـه بـه مثابـه عـاملان اجتمـاعی      کودکان، به دنبال این است که کودکان را به طور جدي و فی
کودکی، هـم زنـدگی   تماعیِ دورانهاي اجنظر بگیرد تا این را بررسی کند که چگونه برساختدر

چنـین  شـوند و هـم  مـی هاي خود کودکـان، سـاخته  گريسازند و هم بوسیله کنشکودکان را می
هـاي  هاي اجتماعی که کودکان در طول زندگی روزمره خود به عنوان کودك، در گروهشایستگی

دهنـد را  مـی نش از خـود نشـان   هـاي ک ـ طـور در دیگـر عرصـه   ها و همینهمالان و در خانواده
,Hutchby & Moran-Ellis(دهدتوضیح 1998: 9.(

شایستگی اجتماعی کودکان را باید به عنوان یک دستاورد عملی در نظر گرفت نه چیزي کـه  
کـرد.  باشـد کـه بتـوان دوبـاره آن را تعریـف یـا حـذف       توسط بزرگسالان به کودکان اعطا شـده 

کننـد و  نفسـه بـه آن عمـل مـی    ودکـان فـی  است که کشایستگی اجتماعی به عنوان چیزي مطرح
هـاي  گرانه و عاملانه است اما دستاوردي است که بوسیله ویژگینمایاندن آن، یک دستاورد کنش

,Hutchby & Moran-Ellis(شـود کنند، محـدود مـی  میساختاري محیطی که کودکان در آن زندگی

1998: 16(.
هـاي  حیط اجتمـاعی خـود و انجـام کـنش    تر با توانایی کودکان در مدیریت مشایستگی بیش

ارتباط دارد و تابعی از دستیابی به مرحلـه خاصـی   ،هاي تعاملی خاصدار در زمینهاجتماعی معنا
مـذاکره  شده یا موردهاي ساختاري که در آن نمایش دادهتوان آن را از زمینهاز رشد نیست و نمی

کرد.است، جداگرفتهقرار

کودكعاملیت اجتماعی 3.1.2.6
هـاي  هـاي نهـادي، سیسـتم   هاي ساختاري، بر شرایط بیرونی (نیروهاي اقتصـادي، آرایـش  نظریه

انـد. ایـن   هاي خاص شـکل داده ها و مکانکنند که زندگی کودکان را در زماناعتقادي) تأکید می
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و نسـبتاً منفعـل کودکـان   موقعیـت  پـذیري، بیـانگر   رویکردها، ماننـد چـارچوب سـنتی جامعـه    
. به دنبـال اصـلاح ایـن تصـویر از کـودکی،      دهستنها با نیروهاي خارجیزندگی آنگیريشکل

، یعنـی توانـایی   )social agency(کودکی بـر عاملیـت کودکـان   مطالعات جدید اجتماعی در دوران
ــی      آن ــدگی م ــه در آن زن ــرایطی ک ــکل دادن ش ــه ش ــک ب ــراي کم ــا ب ــد دارد ه ــد، تأکی کنن
)Fass, 2004;774,775(.

گـر اجتمـاعی   ماعی کودکان، ارتباط بسیار نزدیکی با مفهوم کودك به مثابه کـنش عاملیت اجت
دانند اما در اصل، عاملیت یعنی ظرفیت انسانی بـراي کـنش.   دارد به نحوي که این دو را یکی می

هایی است که یـک انسـان عامـل در حیطـه عمـل از      گري اجتماعی، وجهه بیرونی ظرفیتکنش
هـایی کـه دارد، در میـان سـاختارهاي     گر اجتماعی، با تمام ظرفیتدهد. یک کنشخود بروز می

پردازد.  اجتماعی به کنش می
شناختی، تلفیقی از عاملیت و کنش وجود دارد که منجر به از بـین رفـتن   غالباً در تفکر جامعه

د شـو )، مـی being agentic(بـودن ) و عامـل acting(داشتن )، کنشbehaving(کردن تمایز بین رفتار
)Moran-Ellis, اما در صورت تمایز، تعاریف مختلفی دارد؛ مـمـکن اسـت عامــلیت،   ،)309;2013

) بـراي  socioculturally mediated capacityشـده ( به عـنوان ظـرفیت فـرهنگی اجــتماعی میـانجی  
) در intention() و قصـد volition(هـدف، بـه عنـوان اراده   کنش، یا بر اساس اصطلاحات نقـشِ 

,Moran-Ellis(گري، تعیین شودکنش 2013;309.(
است روابط اجتماعی کودکـان طبـق اصـطلاحات    در کارهاي اخیر علوم اجتماعی سعی شده

اي بـه  هـا بـه گونـه   ها و شایسـتگی سازي شود. برخی از تواناییمربوط به مفهوم عاملیت، مفهوم
کننـدگان  جتماعی به عنوان مشـارکت هاي مختلف اها در زمینهشود که آنکودکان نسبت داده می

گر شناخته شوند.تأثیرگذار، عامل یا کنش
کند، ایـن اسـت کـه کـنش     بودن متمایز میگر اجتماعی را از عاملآنچه کودك به مثابه کنش

اجتماعی کودك در میانه نیروهاي ساختاري (منفعل بـودن او) و عاملیـت صـرف (نقطـه مقابـل      
کنـد کـه بـه    عاملیت کودك براي او توانایی و ظرفیتی ایجاد مـی گیرد. اگرچه،ساختار) شکل می

گـري کـودك شـکل و    گري اجتماعی بپردازد، اما ساختارهاي اجتماعی نیز بـه ایـن کـنش   کنش
دهند.  جهت می
شود کـه تقابـل عامـل و سـاختار در نظریـه      گري اجتماعی کودك زمانی بهتر درك میکنش

ا، ساختار را تأثیرگذار بر عاملیت فرد و نحـوه عملکـرد   شود. برخی رویکردهاجتماعی مطرح می
داننـد کـه   دانند و برخی دیگر نیز عاملیت فـرد را چنـان قـوي مـی    هاي اجتماعی میاو در میدان



1402زیی، پا3، شمارة 14سال ،یفرهنگیپژوهجامعه192

کنـد. در  تواند بر نیروهاي ساختاري فایق آید و در اصل، عمل فرد را طبق اختیارات او تعیـین می
شـأن یکـدیگر در   اند، جامعه و ساختارهاي آن مترادف و همهتر یافتگروه اول که ساختار را قوي

د کـه کـنش افـراد، در مجمـوع،     شـو شـوند. در گـروه دیگـر، چنـین تصـور مـی      مـی نظر گرفته
).  466: 1393(جیمز و همکاران، دهنده ساختارهاي جامعه استتشکیل

کند حتـی اگـر   دمیکودکی به مثابه یک ساختار پایدار و همیشگی تاکیکیوورتروپ، بر دوران
بـه طـور پیوسـته    ،کـه کودکـان هسـتند   ،از لحاظ تاریخی و زمانی در تغییر باشد یـا اعضـاي آن  

تعویض شوند. وي، در کنار این دیدگاه ساختاري بـراي مطالعـه کـودکی، بـه ایـن نکتـه اشـاره        
ودکـان  هاي کودکان یا چارچوبی است که کجهانآنچه ما به دنبال آن هستیم، زیست«کند که: می

,Qvortrup(کننددر آن زندگی خود را هدایت می مثابـه  کودکی را بهکیوورتروپ دوران».)28;2009
گـري و عاملیـت   کند که شکلی دائمی از یک ساختار نسلی هست، اما کنشمیساختاري تعریف

دگان کنن ـهـا را سـازندگان و هـدایت   داند، بلکه آنثمر نمیکودکان در این ساختار را منفعل و بی
کند.کودکی معرفی میساختار دوران

قلمرو اجتماعی: آنچه در ارتباط با بافت زندگی کودك است2.2.6
اجتماعی کودكهاي کنشعرصه1.2.2.6

ش ) نق ـArenas of action(شهـاي کـن  عرصـه شناختگر اجتماعی،در فهم کودك به مثابه کنش
اجتمـاعی کودکـان، شـامل خـانواده، گـروه      گـري  هاي کنش براي بروز کنشمهمی دارد. عرصه

هـایی کـه   باشد. البته با توجه به فرصتکنند، میاي که در آن زندگی میهمسالان، مدرسه، جامعه
هـاي مجـازي و جهـانی نیـز     انـد، عرصـه  گري ایجـاد کـرده  اینترنت و فضاي مجازي براي کنش

گـري  هـا کـنش  ایـن عرصـه  طلبـد. در  مـی هاي دیگـري توانند مطرح باشند که خود پژوهشمی
اجتماعی کودکان، چه به صورت فردي و چه جمعی (همراه با گروه همالان یا بزرگسـالان و یـا   

افتـد. در  همان عرصه، اتفـاق مـی  يترکیبی از هر دو)، در بستري از شرایط زمانی و مکانی ویژه
، مفهومی اسـت  کودکیگري اجتماعی کودکان، مهم است در نظر داشته باشیم دورانبررسی کنش

شود و موقعیت کودکان و نوجوانـان  که در زمان، جغرافیا و مرزهاي فرهنگی متفاوت تعریف می
هـا را  گـري آن هاي کنشها و چالشهاي اجتماعی و تاریخی متفاوت که فرصتبا توجه به زمینه

، باید مد نظر قرارگیرد.کندتعیین می
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شـده  هـایی اسـت کـه جهـان نهادینـه     ريگـذا ها و سیاسـت هاي کنش، داراي سیاستعرصه
ها)، ماهیت روابـط کودکـان بـا    (عرصهبخشد، اما در درون خودشانکودکی را ساختار میدوران

کـودکی بـه   گیرد. دورانیکدیگر و با بزرگسالان، چه در خانواده و چه در خارج از آن، را دربرمی
اکتر آن در زمان و مکـان و بـا درك   شود بلکه کارعنوان یک مجموعه ثابت از روابط، تجربه نمی

ها چه هسـتند و مناسـبات بزرگسـالان بـا     ها و مکانبزرگسالان درباره اینکه کودکان در آن زمان
,Mayall(کندها چگونه است، تغییر میآن 2003; در بررسی افراد در بافـت اجتمـاعی، یکـی    .)116

وعامل چگونه در کنـار هـم وجـود    این است که ساختار و درنظر داشتتوان از مواردي که می
بازسـازيِ رفتارهـا و هنجارهـاي    یـا براي تـداوم یـافتن، ساختارشـکنی و   چگونهتعامل دارند و

,Mayall(یابندنهادي و فردي، باهم تداخل می 2003; 117(.
شود این است که تـأثیر افـراد بـر روي یکـدیگر، هنجارهـا و      امر مهمی که باید درنظر گرفته

کودکـان و  بـراي کـنش  رهاي مختلف، متفاوت خواهد بود و این ام ـجتماعی در محیطالزامات ا
بر روي محیط اجتماعی که در آن هستند، بسیار مهـم خواهـدبود. آنچـه بـراي     هاآنتأثیرگذاري

مندي او و نحوه ارتبـاطش بـا دیگـر    هاي کنش باید در نظر گرفته شود، موقعیتکودك در عرصه
موقعیت بزرگسـال و چگـونگی اعمـال اقتـدار و قـدرت از سـوي او بـر        چنین افراد است و هم

کننـده باشـند. در   هایی براي کنش کودك فـراهم شـود یـا محـدود    کودکان، به نحوي که فرصت
تعامل کودك و بزرگسال نیز، با توجـه بـه بافـت اجتمـاعی، طیـف وسـیعی از عوامـل مختلـف         

ب و کنش کودك نقش دارد.  گیري، استقلال، انتخاتأثیرگذار است و در تصمیم
هاي خودشـان را سـپري   هاي اصلی است که کودکان روزها و روزمرگیخانه یکی از محیط

اجتماعی است که از طریـق آن، نظـم گفتمـانی    ترین مفاهیم علومکنند و خانواده یکی از قويمی
,Alanen(استبر کودکان اعمال شده 1998:  ـ  .)36 ت اجتمـاعی  والدین نقش بسـیار مهمـی در تربی

تر از کودکان از منابع مادي، اجتماعی و سایر منـابع اسـتفاده   کودك دارند و به طور معمول، بیش
تري براي شکل دادن به شرایط روزمره زنـدگی کـودك دارنـد.    کنند و در نتیجه موقعیت قويمی

دیگـر  دهندگان اصلی زندگی روزمره کـودك (خـارج از مدرسـه و   رود سازمانبنابراین انتظارمی
,Alanen(نهادهاي رسمی) باشند 1998: 38.(

هایی هسـت کـه در آن کودکـان تحـت قـوانین      خانواده، اولین و یکی از ماندگارترین عرصه
گیرند و والدین و سرپرسـتان کودکـان، یکـی از وظـایف اصـلی خـود را تعیـین        ممنوعه قرارمی

هـا  هایی که کودکان به آنها و کنشفعالیتدانند درباره اشکال مختلف دانش و انواع مرزهایی می
,Hutchby & Moran-Ellis(دسترسی دارنـد  1998: در کـنش اجتمـاعی کـودك، خـانواده هـم      ).19
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ها، بـا ایـن حـال،    هاست و هم مرزهایی دارد براي تحمیل محدودیتبستري براي ایجاد فرصت
تواننـد دامنـه وسـیعی از    و مـی گیرنـد هایی هستند که کودکـان در آن یـاد مـی   ها، عرصهخانواده
هاي اجتماعی خود را به کار گیرند.توانایی

نگارانـه و  هـاي قـوم  ) است. پـژوهش peer group(عرصه دیگر کنش اجتماعی، گروه همالان
اسـت کـه کودکـان    )، نشـان داده interactional sociolinguistics(شناسـی جامعهـکنش متقابل زبان
هـاي  اي و پویـایی محورِ نظـم خـانوادگی، در سـاختارهاي رابطـه    رگسالهاي بزمستقل از عرصه

,Hutchby & Moran-Ellis(پردازنـد قدرتی که خودشان دارند، به آفرینش و کـنش مـی   1998: 20(.
هاي فرهنگی ویـژه و  ها، در حال تعریف، استفاده، حمایت و بازتولید شیوهکودکان در این عرصه

تنهـا مسـتقل از   ) نهthe peer group culture(هایی از فرهنگ گروه همالانجنبهمشاهده هستند. قابل
طـور کلـی مخـتص    نـوعی و بـه  فرهنگ بزرگسالانی است که در اطراف کودکان هستند بلکه بـه 

هم اسـت  هاي آمیخته بهها و شایستگیکودکی است. یک کاربر شایسته زبان بودن، مهارتدوران
آیـد دسـت مـی  هـاي اجتمـاعی متعـدد در زنـدگی روزمـره بـه      قعیتکه از طریق دخالت در مو

)Hutchby & Moran-Ellis, 1998: هـاي  کودکی، خود حاصل معناسازي و کـنش فرهنگ دوران.)21
شـود امـا کودکـان آنچـه از     اجتماعی کودکان است. اگرچه جدا از قلمرو بزرگسالان تعریف مـی 

دهند. پـس اگرچـه گـروه    ر این معناسازي دخالت میاند را نیز دتعامل با بزرگسالان کسب کرده
تواند عرصه مهمی براي کنش کودکان باشد اما رد پـاي تأثیرگـذاري بزرگسـالان در    همسالان می

این عرصه نیز قابل بررسی است.
مدرسه، عرصه دیگري براي کنش اجتماعی کودك است که موقعیت، تعامل و روابط کـودك  

مایال، دلیل این تفاوت را ساختار روابـط اجتمـاعی متفـاوت بـین     در آن، با خانه متفاوت است.
دارد کـه محـیط اجتمـاعی خانـه و     چنین بیان میداند و همکودك و مادر و کودك و معلمان می

,Mayall(مدرسه، چارچوب متفاوتی دارند 2003: به عنـوان یـک پـروژه    ،در مدرسه کودك).125
داننـد. شود و کودکان خود را هدف این پـروژه مـی  میبراي کار بزرگسالان (آموزش) برساخت 

هاي مهمی، کودکان در محدوده فیزیکی و اجتماعی مدرسـه، بـا   دهد، که از جنبهمیاین امر نشان
شوند که نقش کلیـدي در  ) تعریف میinstitutional knowledge(1مجموعه خاصی از دانش نهادي

) داردhome existence(شـان ها با وجود خانگیآن)school existence(ايجداسازي وجود مدرسه
)Hutchby & Moran-Ellis, 1998: چنین هسـتی متفـاوت کـودك    این چارچوب متفاوت و هم).22

کنـد.  در هر دو محـیط ایجـاد مـی   در دو محیط خانه و مدرسه، عاملیت متفاوتی نیز براي کودك
باشند اما روشن است که محیط خانـه  دو محیط ممکن است سیستم اجتماعی منسجمی داشتههر
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چنـین کـنش کـودك،    وگـو و هـم  کند و بـراي مـذاکره و گفـت   میتر از مدرسه، رسمی عملکم
تر است.گشوده

هـاي فـردي بـه ویـژه     ناپذیر مدرسه را نسبت به چـالش هاي انعطافمایال، هنجارها و غایت
شــده هـا را بازنمـایی کـنش منجمـد    دانـد و آن نفـوذ مـی  دکـان، نسـبتا غیرقابـل   هـاي کو چـالش 

)congealed action(داند) میMayall, 2003: مدرسه یک سیستم بسته و کامل اسـت، جـایی   ).117
هاي معلمان به تمرکز بر تـدریس و  ها با هم هماهنگ هستند و فعالیتها و روشاست که هدف

ــان محــدود  ــوزش کودک ــیآم ــده م ــه، تجویزکنن ــاعی اســت شــود. مدرس ــاي اجتم ي هنجاره
)Mayall, 2003: داند، تأثیر بـه سـزایی در کـنش    این تجویزها که مایال آن را منجمدشده می). 125

کند.  ها را محدود و حتی ناممکن میبروز این کنشاجتماعی کودکان دارد و فرصت
جامعه در سـطحی فراتـر از خانـه و    توان براي کودکان مطرح کرد، عرصه دیگر کنش که می

فارغ از سن، کودکان و نوجوانان، موجوداتی اجتماعی هستند کـه در اجتماعـات و   مدرسه است. 
چنـین خلاقیـت و   کنند و شاهد اتفاقاتی ماننـد جنـگ، خشـونت، رنـج و هـم     جوامع زندگی می

خودشـان و  دهـد و تـأثیر ایـن اتفاقـات بـر      شـان رخ مـی  شادي هستند که در جهـان اجتمـاعی  
,Bell(کنندشان را مشاهده میاطرافیان 2020: اي بـراي کـنش   این جهان اجتمـاعی، عرصـه  ).200

توانـد بـه طـرق    هـا، مـی  گري اجتماعی کودکان، در این عرصـه شود. کنشکودکان محسوب می
محیطـی، اقتصـادي، ضـد جنـگ و     هاي حقوقی و مدنی، سیاسی، زیسـت مختلفی از جمله کنش

، بروز یابد.  هاکنشدیگر 
گـري  ) به کـنش Social movement(اعیهاي اجتمدر این عرصه، کودك یا کودکان، در جنبش

کننـد تـا   هایی ایجـاد مـی  ها یا جنبشپردازند و البته کودکانی هستند که خود، جریاناجتماعی می
ــنش   ــه ک ــان ب ــداف و اندیشــه خودش ــونبرگ در مســیر اه ــا ت ــد. گرت ــاعی بپردازن ــري اجتم گ

)Greta Thunbergجنبش اعتصاب مدرسه براي اقلیم ()School strike for climate    کـه بـه جنـبش ،(
اکنـون آن را  بنا نهـاد و هـم  ) نیز معروف است، را در سوئد Fridays for future(ها براي فرداجمعه

محیطـی دارد و البتـه فعالیـت و صـدایی جهـانی      گیري زیستکند، جنبشی که جهترهبري می
و بعـد از تـرور نـاموفق    سـالگی 15از) دختـري کـه   Malala Yousafzai(زيملاله یوسـف دارد. 

)، در پاکستان و دیگر نقاط جهان، جنبشـی را در حمایـت از   Malala Fund(طالبان، در بنیاد ملاله
کند.  تحصیل و آموزشِ دختران، رهبري می
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کودك در مقام شهروند2.2.2.6
گر اجتمـاعی دارد. بـه طـور کلـی،     یکی با فهم کودك به مثابه کنششهروندي کودك، ارتباط نزد

کودکان امروزه در معاهده جهانی حقوق کودك از حقوق شهروندي برخوردارند و در کنـار ایـن   
هـا، از  گران اجتماعی، شـناخت روزافـزون دولـت   شهروندي، مدل جدید کودکان به عنوان کنش

هـا را در قـانون، سیاسـت و عمـل     که باید نظرات آناي هستند اینکه کودکان شهروندان شایسته
, Naughton & Hughes & Smith(کندجوکنند، تکمیل و تقویت میوجست 2007;164(.

زنـد، مفهـوم   گـر اجتمـاعی را بـه شـهروندي او پیونـد مـی      آنچه مفهوم کودك به مثابه کنش
طـور فزاینـده مشـارکت    چنین بـه ) است. در جامعه فعلی، مشارکت، همparticipation(مشارکت

حـال، بـه دلیـل تـأثیر ایـده مـدرن       اي برخوردار است. امـا درعـین  العادهکودکان، از اهمیت فوق
هـاي آمـوزش   محفاظت، امکان آشنایی کودکان و جوانان با مشارکت اجتماعی، عمـدتا در اتـاق  

ن در جامعـه، در  کنند که کودکا، افراد مختلف خاطرنشان میشود. با این وجودمصنوعی ارائه می
کنند و تنها با معنا بخشیدن به محیط خـود، در  هاي آموزشی، نیز مشارکت میخارج از این زمینه

کـه کودکـان تحـت تـأثیر محـیط خـود       کننـد امـا انکـار نشـدنی اسـت      آن محیط مداخلـه مـی  
,Jans(گیرندساختارها) نیز قرارمی(و وق مدل کودك بـه مثابـه شـهروند شایسـته حق ـ    ).40;2004

گر اجتماعی است و از ایـن بحـث ناشـی    یافته مدل کودك به مثابه کنششکل توسعه،شهروندي
ــی ــت    م ــومی سیاس ــوزه عم ــارکت در ح ــق مش ــال از ح ــان خردس ــه کودک ــود ک ــذاريش گ

)policy formation    ملـل  1989) برخوردارند که متأثر از حقوق ترسیم شـده در کنوانسـیون سـال
آورنـد اندازه دیگر حقوق بشري (بزرگسـال) الـزام  کودکان بهمتحد است که بر اساس آن حقوق

.)315: 1396ت،یناوتن و اسم(مک
شهروندي کودك، حالتی مبهم دارد که بین دو بازنمایی کودك ضعیف و در معرض خطـر و  

در میانـه  ).1397:40،يو بارالـد ی(مـاجون بازنمایی کودك توانمند و مقتـدر در نوسـان اسـت   
کنـد امـا در   اي حقوق قانونی کودکان که نوعی شهروندي را به کودکـان اعطـا مـی   هکارکرد مدل

وگـوي  ) براي فهم شهروندي کودکـان، از گفـت  2007ساز باشند، لیستر(مسألهعمل ممکن است 
بـه عنـوان یـک عمـل سیاسـی ـ       طـور همـین بین شهروندي به عنوان یـک موقعیـت قـانونی و    

:دارد کهمیو در ادامه بیان گویداجتماعی، می
هـاي خـاص،   اسـت، از اینکـه چگونـه، در بسـتر    »شهروندي زیسـته «آنچه لازم است، فهم «

هـاي مختلـف   شـود، در و از میـان حـوزه   مـی عاملیت توسط بزرگسالان به کودکان نسـبت داده 
; Lister,2007(»شان در جامعه تسهیل بشود یا نشودزندگی به طوري که مشارکت 695(.
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کنـد  هروندي زیسته کودکان، توجه به امکان تغییر اجتماعی را نیز جلب مـی تمرکز بر روي ش
هـاي  هـا در مـورد شایسـتگی   هایی که ممکن اسـت بـه مـرور ایـده    و به شناسایی تغییر در شیوه

در واقع، چنـین تغییراتـی   . کندکند، کمک میها تغییرکودکان و از این رو، وضعیت شهروندي آن
هـا اسـت  گـري اجتمـاعی آن  خود کودکـان در جامعـه یعنـی کـنش    به اقداماتاغلب در پاسخ 

)James, 2011;172(.

بزرگسال  رابطه کودك/3.2.2.6
تر از بزرگسـال  در ارتباط میان کودك و بزرگسال، کودك فردي است که در موضع کمتر و پایین

کودك مـرتبط  قرار دارد. این بزرگسال است که از موضع دانش و قدرت برتر، درباره هرآنچه به 
کند. چون کودك در موضع ضعف و ناتوانی قرار دارد، پس دیدگاه او بـه  گیري میاست، تصمیم

اش چندان اهمیتـی نـدارد. درمقابـل، بزرگسـال بنـا بـه       چنین مسائل پیرامونیجهان اطراف و هم
هردلیلی (قدرت، توانایی، دلسـوزي و خیرخـواهی و...) خـود را برتـر از کـودك دانسـته و بـه        

گـر زنـدگی کـودك باشـد. ایـن نگـاه در رویکردهـایی مثـل         دهد کـه هـدایت  میخودش اجازه
.کندپذیري سنتی خودش را نمایان میشناسی رشدي و جامعهروان

ه کند که در نگاه رشدي به کـودك، وقتـی کـودکی بـه مثابـه یـک دور      بیان می،کیوورتروپ
آن هم رو به بـالا (بزرگسـالی) اسـت.    شود، تمرکز بر روي حرکت یک جهته و نظر گرفته میدر

(کـودکی بـه بزرگسـالی) از واژگـان     ما براي توصیف ایـن گـذار شخصـی   «کند که: میبیان،وي
بلوغ به بلـوغ، ناشایسـتگی بـه شایسـتگی، نـاتوانی بـه توانـایی       کنیم؛ عدمی استفاده میاختصاص

)Qvortrup, 2009;24(.  «
دهـد کـه کـودك عضـوي از     خواسته، پیشنهاد مـی به زعم کیوورتروپ، این عبارات، شاید نا

جامعه نیست، یا به عبارت دیگر، جامعه مساوي است با جامعه بزرگسالان. این نکته کـه کـودك   
رسـد  ) در جامعه نیست، یک امر بدیهی است اما به نظر نمـی integrated(شدهیک بزرگسال ادغام

عـه باشـد. بنـابراین کودکـان، از     شدن به عنـوان یـک شـخص در جام   یک شرط لازم براي ادغام
دهـد مـی هـا را نشـان  کودکی آنها در این واقعیت، پایان دورانزیرا ادغام آنشوند،جامعه طردمی

)Qvortrup, اینگونه است کـه کـودك بایـد از بزرگسـال تبعیـت کـرده تـا بـا گـذار از          .)24;2009
یابد.کودکی به بازتولید همان بزرگسالی دستدوران

گوید:) از نوعی استثمار در این رابطه سخن می1994(الُدمان
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هـا  این ادعایی بزرگ است اما این نکته را که کیفیت زندگی بزرگسالان، از طریـق کنتـرل آن  
یابد، ایـن نکتـه   دهد، افزایش میکودکی را تشکیل میهاي دورانبر فرایند رشدي که فعالیت

یابـد نیـز   ی که در حال رشد هستند، کاهش میرا که بنابراین، کیفیت زندگی کودکان در زمان
1994(الُـدمان،  گیرد. این طبیعت استثمار یک گروه توسـط گروهـی دیگـر اسـت    در بر می

).»484: 1393نقل از جیمز و همکاران، به

اسـت.  با این نگاه، کودك نه تنها منفعل است بلکه به نحـوي بـه اسـتثمار هـم کشـیده شـده      
شـود.  او را در دست دارد، یک طرفه است و از سوي بزرگسال وارد میقدرتی که کنترل زندگی 

در ارتبـاط  کـودك  ااین بزرگسال هم شامل والدین و هم شامل تمام افرادي است که به نحوي ب ـ
(در سـطح  گـذاران حـوزه کـودکی   (در سطح خرد) و هم سیاسـت هستند؛ هم مربیان و معلمان

نگـرد و  وقتی بزرگسال از موضع برتر به کودك مـی شود کهتر). حال این پرسش مطرح میکلان
گر اجتماعی عمل کند؟  تواند به مثابه یک کنشکند، کودك چگونه میبا او تعامل می

شـود. اریـه،   جاست که بحث وابستگی و استقلال کودك نسبت به بزرگسال مطـرح مـی  این
چنـین  داند و همکودکان میکودکی را دلیلِ برانگیختن توجه و دغدغه روزافزون به کشف دوران

کند که این کشف، به ادغام کامل مقولـه کـودکی در بافـت خـانواده و تولیـد یـک نظـام        بیان می
یکی از نتایج این رونـد،  ).45: 1397،يو بارالدی(ماجونآموزشی ویژه براي کودکان منجر شد

هـاي  تـه و نقـش  هـا بـه حاشـیه رف   افزایش کنترل اجتماعی بر کودکان اسـت کـه منجـر شـد آن    
تر از همیشه وابسـته بـه   شود. البته که این امر باعث شد کودکان بیشاي به ایشان تحمیلمنفعلانه

دنیاي بزرگسالان شوند و در ایـن برداشـت از کـودکی، بزرگسـالان ناجیـان کـودك محسـوب        
قل کـرده و  کودکی، به بزرگسالی منتشوند. کسانی که با هدایت و کنترل کودك، او را از دورانمی

کنند.  میموضع ضعف او را به موضع قدرت یا توانمندي تبدیل
گـر  را عامـل و کـنش  کودکـان گیري رویکردهاي جدید به کودکی کـه  ، با شکلحیندر این 

ها، دیدگاهشان نسبت به جهان، خودمختـاري و مسئولیتشـان در   داند، بزرگسالان به صداي آنمی
چنین مرتبط بـا جامعـه، احتـرام    ور مرتبط با خودشان و همشان در امها و مشارکتپذیرش نقش

، فردیـت شود که اي فعال تلقی میکودك دیگر به مثابه سوژهدانند. ها را مهم میگذارند و اینمی
برانگیز خواهدبود. این نگـاه،  ملأشود، اما تمیتلقیو استقلال او از بزرگسالان امري مهمعاملیت 

کند که اقداماتشان صرفا به این دلیـل نباشـد کـه بـراي کودکـان خـوب       بزرگسالان را تشویق می
هاي مورد قبـول جامعـه   هاي ناقصی نیستند که باید درقالبکودکان انسان«است. به بیان وودهد: 
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ها نیازها و آمال خاص خود و حقوقی دارنـد کـه بایـد محتـرم شـمرده شـوند      شکل بگیرند، آن
.»  )293: 1396به نقل از راجرز، 1996(وودهد، 

هـا بـه عنـوان هـدفی بـراي      گران اجتماعی، دیگـر آن با درنظر گرفتن کودکان به عنوان کنش
شوند. البته ایـن  چنین به عنوان قربانیان فرایندهاي اجتماعی تلقی نمیهاي بزرگسالان و همکنش

و بزرگسـال  رود، بلکه مفهوم کودك ببیرونبدان معنا نیست که بزرگسال از دایره زندگی کودك 
,Murris(دوگانه متباینی است که وجودشان براي هم ضـرورتی دوسـویه دارد   2017; بـدین  ،)192

معنا که کودك بدون بزرگسال غیرقابل تعمق است و بزرگسال نیـز بـدون کـودك همـین طـور      
طلبد که بزرگسال از موضع برتر خود کوتاه آمـده و فهـم خـود را نسـبت     است اما این امر را می

:کند کهمایال، بیان میکودك تغییر دهد.به 
گران شایسته اجتمـاعی  اگرچه در تئوري و عمل ممکن است بتوانیم کودکان را به مثابه کنش

هـاي مختلـف   ها در محیطهاي آنهاي مختلف کنشدر نظر بگیریم اما تشخیص محدودیت
کودکان هم با دیگـر افـراد و   کند که تعامل اجتماعی نیز مهم است. وي این نکته را اضافه می

ها در برابر بزرگسالان نـدارد بلکـه   هاي روزانه، بستگی چندانی به ناتوانی آنهم در موقعیت
,Mayall(داردیبه ماهیت دقیق رابطه بین کودکان و بزرگسالان در هر محیطـی بسـتگ   2003:

116(.

و بزرگسـال ويس ـهـاي او از  تـوان گفـت کـه پـذیرش کـودك و توانمنـدي      میعبارتی، به
توانـد در  مـی تواند در کنش اجتماعی خودش نمایان کند،گشودگی او نسبت به آنچه کودك می

گري اجتماعی او تأثیرگذار باشد.تحقق کنش

گیري. بحث و نتیجه7
گـر  هام مفهوم کودك به مثابـه کـنش  آنچه در این پژوهش با هدف ایضاح و کاستن پیچیدگی و اب

تـر آن  هایی را در بر گرفته است که به فهم بهتر و تعریف روشنته شد، یافتهاجتماعی بدان پرداخ
موجـودي  سـخن از  گـر اجتمـاعی،  کودك بـه مثابـه کـنش   و پذیرش در فهم کمک کرده است. 

به مثابه یـک سـوژه   تواند میوصداي خودش را داردکهاست سازو معناشایسته مستقل، عامل، 
پردازد و نقش مـوثري در شـکل دادن بـه کـودکی خـویش و      بی فعال و نه ابژه، به کنش اجتماع
هــاي خلاصــه نمایــانگر یافتــهمــدل زیــر بــه طــور. باشــدشــتهزنــدگی اطرافیــان و جامعــه دا

است.  پژوهش
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یگر اجتماعقلمروها و عناصر برسازنده مفهوم کودك به مثابه کنشییبازنما.1مدل 

ها مطرح شد، توجه به دیدگاه و صداي کودك، گامی بـه سـوي   طور که در بخش یافتههمان
نیز از سـوي کنش اجتماعیکودك درشایستگیهاي کنش اجتماعی براي اوست. ایجاد موقیعت

کنـد. در ایـن میـان، طبیعـت روابـط      نفسه به آن عمل مـی بلکه فیشودنمیبزرگسال به او اعطا 
دهد و ساختارهاي محیطی کـه  کان و با بزرگسالان به این شایستگی شکل میکودك با دیگر کود

هـاي او  کند، در محدود کردن یا ایجاد فرصـت بـراي بـروز شایسـتگی    کودك در آن زندگی می
هـاي بـارز او اسـت و بـا     کودك در انجام کـنش، از دیگـر ویژگـی   اجتماعینقش دارد. عاملیت

گـري اجتمـاعی   کند که به کـنش وانایی و ظرفیتی ایجاد میوجود اینکه، عاملیت کودك براي او ت
دهند.گري کودك، شکل و جهت میبپردازد، اما ساختارهاي اجتماعی نیز به این کنش

نظـر  مواردي که شخص کودك را دري کودك در کنش اجتماعی، علاوه بر مندظرفیت و توان
شـود کـه   شهروندي محسوب مـی کودك،. بستگی داردنیزو اجتماعی پیرامونی، به شرایط دارد
گرانه عمـل کنـد   تواند طبق حقوق مشارکتی خودش در جامعه و براي بهره بردن از آن، کنشمی

ها، شهروند درجه دو نیسـتند و فهـم   باشد. آننیزو پیگیر منافع خودش و حتی دیگر شهروندان 
مشـارکت او در جامعـه   اش، تواند بر پایه شهروندي زیسـته گر اجتماعی، میکودك به مثابه کنش
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بـه مثابـه   کـودك هـا کمـک کنـد کـه در شـناخت      تواند بـه دولـت  میهمچنین کند و را تسهیل
گر، جویاي نظرات کودکان در قـانون، سیاسـت و عمـل باشـند، و بـا تکیـه بـر        شهروندي کنش

شـناخت  در رابطه کـودك ـ بزرگسـال نیـز،     ها، این شناخت را تکمیل کنند. دیدگاه و صداي آن
کـه  استجایگاه و ایستار متفاوتی از از موضع ضعف بلکه نه گسالان از جایگاه کودك دیگر بزر

توانـد در کـنش   و گشودگی بزرگسال نسـبت بـه آنچـه کـودك مـی     در تقابل با بزرگسال نیست
.خواهدبودگري اجتماعی او بسیار تأثیرگذار در تحقق کنشاجتماعی خودش نمایان کند،

آنچه تاکنون رفت، باید نکاتی را نیز به بحـث گذاشـت از جملـه اینکـه     با این مرور کوتاه بر 
پذیري کودکـان در  گر اجتماعی، چه صریح و چه پنهانی، با نقشصحبت از کودك به مثابه کنش

هاي مختلف جامعه، چـه در  پذیري کودك در عرصهارتباط دارد. نقش،هاي مختلف کنشعرصه
اي نیست. کودکـان در گذشـته (و حتـی در    بزرگتر امر تازهخانواده و یا مدرسه و چه در جوامع 

زمان حال و در برخی جوامع)، با توجه با انگاره مینیـاتور بزرگسـال، بـدون تجربـه کـودکی در      
هاي اقتصـادي و معیشـتی،   شود، در فعالیتمفهوم نوین آن که با حقوق ویژه کودکان تعریف می

هـاي متفـاوتی بـه   ها و دیگر موارد، نقشدر جنگازدواج زودهنگام و تشکیل خانواده، مشارکت
هایی که چه به طور مستقیم جنبه قالبی و تحمیلی داشـته و چـه بـه طـور     گرفتند. نقشعهده می

گري اجتماعی بـه  ها به عنوان نوعی کنششدند. شاید این نقشغیرمستقیم، به کودکان واگذار می
کنند. اما اکنـون بـه دلیـل وجـود     رسند مثل کودکان و نوجوانانی که در جنگ شرکت مینظر می
هـاي جهـانی، کـودك از ایـن نـوع      سربازي از سوي سازمانه حقوق کودکان و منع کودكمعاهد
کـه درگیـر جنـگ هسـتند، همچنـان      شود، اگرچه در برخی جوامـع  گري اجتماعی منع میکنش
شود.  میدیده

ماننـد آنهـا  همسـري، کودکـان کـار و    سربازي، کودكها، مانند کودكپذیريدر اینگونه نقش
که براي آن بیان شد، مشـاهده  ابعاديگر اجتماعی، با تمام ش کودك به مثابه کنشابهامی در پذیر

آیـد ایـن اسـت کـه مرزهـاي اخلاقـی       مـی شود. پرسش مهمی که در ارتباط با این ابهام پیشمی
هاي اجتماعی کودکان، چگونه و به وسیله چه کسـی تعیـین خواهـد شـد؟ بـه راسـتی در       کنش

دش تـا چـه حـد آزادي عمـل دارد و     را خواهـد داشـت، خـو   کنشی که کودك قصد انجـام آن  
تواند دخالت کند؟  مقابل، بزرگسال چقدر میدر

طلبـد امـا   تـري مـی  هاي غنیپژوهشکنش اجتماعی کودکان،بررسی مسأله مرزهاي اخلاقی
گر اجتماعی، مانند چاقویی دولبـه اسـت   کودك به مثابه کنشو پذیرشتوان بیان کرد که فهممی

گري اجتمـاعی کودکـان   تواند بازگشت به کارکردگرایی و استفاده ابزاري از کنشسویی میکه از 
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و صـاحبان قـدرت باشـد و از سـویی     نبزرگسالاشده توسطساختهدر رسیدن به اهداف جامعه
دیگر، یافتن جایگاه مناسب کودك در جامعه، شـنیدن صـداي او و ایجـاد فرصـت بـراي کـنش       

ي دموکراتیـک بـا حضـور    واند منجر به ساخت مشارکتی یـک جامعـه  تاجتماعی از سوي او، می
شـدن، انتظـاري نیسـت    گر اجتماعی کنش/یاگر اجتماعی بودن وکنشکوتاه آنکه، کودکان شود. 

در آن محیطـی کـه   متناسـب بـا  بلکـه هـر کـودك    ، در بر بگیردبه یک شکل که تمام کودکان را 
هـاي خـویش   ، در گستره امکانات و تواناییوز کنشبرو امکانات بسته به شرایط ،کندزندگی می

گـري  کـنش توانـد بـه   شـود، مـی  و نیز همـراه بـا پذیرشـی کـه از سـوي اطرافیـان فـراهم مـی        
بپردازد.اجتماعی

نوشتیپ
ی بـا تعریـف بزرگسـالان بـراي     هـاي نهادهـاي اجتمـاع   هـایی کـه در آن گفتمـان   دانش نهادي، بـه شـیوه  . 1

,Hutchby & Moran-Ellis(کنـد، اشـاره دارد  کردن و برساختن کودکان از نظر نهادي عمل میمحدود 1998 :

22(.

نامهکتاب
منـد در چهـارراه: دو نمـا از کـودکی در فضـاي      جدال هویتی در پارك، رقابت قاعده«). 1395(یترا اسفاري، م

.  146–113)، 46(13، فصلنامه مطالعات فرهنگی و ارتباطات،»شهري
هـاي  هـا و سیاسـت  بررسی نقش کودکان و صداهاي آنان در بهبود و اصـلاح برنامـه  «). 1399(مینایزدپناه، ا

.134–109)، 2(5، فصلنامه فلسفه تربیت،»آموزشی
نظریـه پـردازي دربـاره    :شناسـی دوران کـودکی  جامعه). 1393(آلنو پروت، ریسجنکس، کآلیسون،جیمز، 

نشر ثالث.چاپ سوم، تهران: آبادي، ابراهیملیرضاکرمانی و علیرضاعترجمه ، دوران کودکی
فصـلنامه مطالعـات   ،»مطالعات کودکی: مفـاهیم، رویکردهـا و مسـائل محـوري    «). 1396(حمدسعیدذکایی، م

.  36–13)، 46(13، فرهنگی و ارتباطات
کیلـی  ینج ـريم ـدر ». مسـأله کـودك  هـاي  ترویج کودکی بهتر، برسـاخت «).1396(ندي استینتونراجرز، و

.  ثالث). تهران:227- 312(صص. .کرمانیلیرضاع. ترجمه درآمدي بر مطالعات کودکی(ویراستار)،
بررسـی دیـدگاه   «). 1398(منصـور و مرعشـی،  حمـد سرشـت، م پـاك مسـعود، مقـدم،  صـفایی ضا،شیخه، ر

تفکـر و ،»هاي آن براي برنامه آموزش تفکر بـه کودکـان  درباره کودکی، و آموزهگرایی اجتماعی برساخت
.  150–123)، 2(10، کودك



203و دیگران)  زهرا هوشیار(...»اجتماعیگر کنشۀ مثابکودك به«کاوشی در مفهوم 

ترجمـه خسـرو بـاقري. در ادمونـد     ». پژوهش فلسفی: تحلیل مفهومی). «1394کومبز، ج. آر. و دنیلز، ل. ب. (
ن: سمت.  ). تهرا65- 43(صص.روش شناسی مطالعات برنامه درسی، سی شورت (ویراستار)، 

. تهـران:  اردشـیري رجبـی سـعود مکرمـانی و لیرضاعترجمه . شناسی کودکیجامعه). 1393(یلیامکورسارو، و
ثالث.  نشر

شناسـی معاصـر دربـاره    اندازهاي جامعهحقوق کودك و چشم«). 1397(لاودیوو بارالدي، کوییدوماجونی، گ
- 63(صـص.  غنـی ینـب زترجمه ،مطالعات کودکیجستاري در وودهد (ویراستار)، ارتینمدر . »کودکی

جامعه شناسان،  ). تهران:37
). بررسی عوامل اجتماعی موثر بر نحوه نگرش والـدین بـه دوران   1394منصور. (،حقیقتیان.، مرضیه،مختاري

)، 4(6، پژوهی فرهنگـی جامعه. اصفهانکودکی با تاکید بر ساخت قدرت در خانواده مطالعه موردي: شهر
159 -129.

کیلـی (ویراسـتار)،   ینج ـريم ـدر . »حقـوق کودکـان خردسـال   «).1396(ایلیو اسمیت، ک ـلنداناوتن، گمک
.  ثالثتهران:.)313- 341(صص.کرمانیلیرضاع. ترجمه درآمدي بر مطالعات کودکی

ترجمـه  ، شناسـی گسـترش سـنت کلاسـیک    هاي معاصر جامعهنظریه). 1396(الیسنو ولف، .ا وثوالاس، ر
ثالث.. تهران: نشرداوديهديم

. درآمـدي بـر مطالعـات کـودکی    کیلی (ویراسـتار)،  ینجريمدر . »مطالعات کودکی«). 1396(وودهد، مارتین
.ثالثتهران:). 49- 75(صص. کرمانی لیرضاعترجمه 
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