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Etiquettes have played a predominant role as educational texts among 
Iranians. The dominant method in these contents is one-sidedness and 
the inclusion of some pieces of advice for doing or prohibiting doing 
things. It is also noted not to be accompanied by rational reasoning, to 
a great extent. The concepts and topics contained in these texts are 
political and moral. Furthermore, they tend to use religious, mystical, 
and customary supports and, accordingly, the structure and necessity 
of social institutions, including the institution of education, are used as 
a model of instruction-suggestions with the listener/reader. To add up, 
the method of disseminating the mentioned knowledge with the 
repetition-reminding structure is based on the compliance 
strategywhich has usually suspended the principle of questioning and 
dialogue in educational interaction. In this article, the aspects of 
question avoidance and the reasons for its refusal are indicated and 
interpreted in five political-ethical etiquettes that appeared or were re-
considred in the 5th to 7th centuries of AH. The results have indicated 
the author-narrators of the mentioned texts sometimes directly and 
explicitly invite the listener/reader to refrain from asking questions. 
Sometimes they have dealt with this matter indirectly by telling stories 
and planning punishment/encouragement discourse. The discursive 
order of the proposition/production anecdotes/prevalence of 
questioning in these texts is organized around the two elements of the 
nature of the subject and the position of the narrator, which seems 
authoritarian based on the vertical structure hidden in the theory of 
education. Of course, in explaining this authoritarianism and 
interpreting it as educational tyranny, one should think about it 
because there are other textual and extratextual implications that 
modify such a view.  
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Extended Abstract 

Introduction:  
Etiquettes are the repetition of common concepts which have come across changes with respect 

to the impact of dominant attitudes in different eras. These changes, however, are neither 

similar to the fundamental differentiations in specific eras, nor manifest the Ricoeur's 

classification. Thus, they cannot be counted as ethers. Despite that, Iranian ethics, in a way that 

some of those texts had been devoted to ethics in its ultimate form, act as a foundation for 

practical wisdom. Although etiquettes have theoretical weaknesses and a lack of a pedagogical 

framework, they are still educationally significant in nurturing a skillful, socialized, and 

professional workforce. The important point is the interpretation of the structures and the 

methods of spreading wisdom, their taking sides, and their reasoning towards education which 

is mainly based on obedience, not questioning. The present paper is an attempt to justify, 

classify, and interpret the aspects of question avoidance and its reasons in five dominant 

political-ethical etiquettes. These works are "Qaboosname", "Siyasatname", "Kimiyaye Saadat", 

"Kelile va Demne", and "Golestan". 

Materials and Methods:  

Philosophical ethics does not make use of literature as a means of reasoning while the 

etiquettes, by the use of literary narratives, encourage the reader to abandon doing specific 

things and partially carries the burden of an educational institution. Additionally, the 

educational institution in Islamic-Iranian culture is owned by masques in terms of atmosphere 

and space, which has become the prior traditional kind of school in the Islamic world and 

consequently, had become relatively dominant in the form of mosque- schools. Pedagogical 

circles are the most significant forms of the institute space that is indicated in forms of dictation 

and a Discussion about headings. Classifying knowledge to “Rewaya & Deraya” accompanies 
methods and devices, questions and controversies and negotiation and debate apart from 

memorization and dictation. It has to be pointed out that considered as understanding, “Deraya”, 
requires question, however, understanding needs to be known and the domain of its accurance 

should be specified socially, educationally, and culturally and, finally, the nature of the question 

upon which is formed. Moreover, the ultimate goal of mundane and spiritual redemption was to 

provide smaller framework(s) for education. To be precise, the touchstone which has 

distinguished the beneficial knowledge and determined rules of the acquired knowledges from 

obligatory to the prohibited ones. Changes like the closure of "Ejtehad" which was initiated 

from the second half of the 4th century and reached its peak in the 7th century, had significantly 

influenced the process of education in schools. From classes in mosques to general school 

classes, questioning and answering has always been an important part of a class. However, all 

class procedures, including questioning and answering, have been a pursuit of the teachers and 

class ethics. Non-affirmative and rhetorical ones serve a greater aim beyond finding the 

unknown. Astonishment, emphasis, sorrows, and denial in philosophy are, however, related to 
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thinking and dialogue. Socrates integrated questioning to surpass the illusion of knowing and to 

discover the truth. Questioning in Descartes attempt for finding certain knowledge and plays a 

great role in forming doubt and being an explorer to find the answer. In Bakhitinian discourse, 

meaning is the result of sounds distinction and "questioning" is an outcome rather than a means 

of finding the answer. The ultimate goal of dialogue which is recollected by Gadamer is to 

question the interpretation of understanding and misunderstanding, since neither truth is what 

that is accomplished ultimately, nor is the modern enlightenment a way of reaching the truth. In 

Gadamer's view, teachers cannot pose a real question as they follow specific aims in training. 

This meant, for a question to be real, it should be open-ended rather than having a 

predetermined answer. Therefore, the framework of education which is trying to establish and 

accomplish wisdom is based on dialogue. 

Results and Discussion:  

Persian etiquettes, in the present paper, have marginalized or suspended questioning in two 

ways. A group of the exposures consider questioning directly and explicitly, contrary to the 

nature of education and learners' manners. The other groups, however, implicitly and by the use 

of metaphors, allegories, and images marginalize the notion of questioning. In the direct 

instances, explicit dos and don'ts can be observed and metaphorical images in allegories and 

stories work as a fundamental educational discourse. The mechanism of implicit complications 

in a text bears a discourse-like discipline in which meaning production occurs. In Foucault’s 
words, discourses hide their interactions in this process, however, they force multiple ways of 

thinking such as blued words in special ways and stop other blending and transfer theme. 

Following the same way, the tradition of question avoidance relying on the nature of the speech 

subject and the position of the narrator, makes the reader follow and refuses questioning.  

Conclusion:  

The producers/propagators of the theory of education in the Iranian classical world have tried to 

warn the listener/reader from any questioning based on the religious nature, the basic and moral 

class of the subject. They have also made an attempt to invite the listener or reader to obey by 

referring to the political-occupational, status/authority, Gender/age and emotionality of the 

narrator/educator. In such a discourse, the concept of boundaries and keeping discipline in its 

different forms including bottom -up (expressing individuating), the combination of two parallel 

incomgualies (eclectic), and an open domain (uncertainly in conclusion) have been considered 

as chaos or contamination, as well as a reason for annihilation. Although question in its 

philosophical sense means a penetration into the work or an obstacle on the way of 

certainly/confirmation, the ancestors have considered it as the chaos or the aliment leading to it. 

It has to be noted that the acceptance of these obedience has guaranteed their socio-cultural 

survival. Following this viewpoint, people were safe from the so called chaos like a simple give 

and take. To conclude, although the structure of the aforementioned interaction is hierarchical 

and authoritarian, it was a sort of logical interaction for the people of the era, while 

contemporary man notices desire more than needs. Desire and question are intertwined and the 

desirous subject considers salty and finding answers as natural rights, ponders on their 
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individuality and tries to experience the incongruent experiences in which the boundaries 

overlap. Although the question avoidance structure of the ancestors' interaction does not look 

pleasing, they cannot be condemned of being totalitarian regarding their attempts in 

producing/distributing wisdom. 

Keywords: Persian classical etiquettes books, political-ethical texts, education and obedience, education 

and questioning.
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 چکیده اطلاعات مقاله

اناد. یایوۀ لالار در ایا  عنوان متاون آموزیای اییاای نقاد کاردهمیاان ایرانیاان باهها، در نامهآداب مقالة پژوهشینوع مقاله: 
سویه و توصیه به انجام یا منع از انجاام کارهاا اسا  و عاادتار هااراه باا اساتدلال عق اانی محتواها، یک

هاای دینای، عرفاانی اخ اقی بوده و از پشتوانه-نیس . میاهیم و موضوعات مندرج در ای  متون سیاسی

ها ساختار و ضرورت نهادهای اجتاااعی از جا اه نهااد آماوز  را برند و بر مبنای آنعرفی بهره میو 

گذارند. باه عباارتی دیگار، یایوۀ انتشاار پیشنهاد با ینونده/خواننده در میان می-در هیئ  الگوی اندرز

رسشاگری و یاادآوری بار اساتراتژیِ تاکای  اساتوار باوده، اصا  پ-داناییِ مذکور باا سااختار تکارار

گریایی و دیالوگ در تعام  آموزیی را معاولار به تع یق درآورده اس . در ای  نویتار وجاوه پرساد

هاای پانجم تاا یاده در قارنآمده یا باازخوانیاخ اقیِ پدیدهنامة سیاسیع   امتناع از آن در پنج آداب
راویاان متاون -مؤلا دهاد کاه یابی و تیسیر یاده اسا . نتیجاه نشاان مایهیتم هجری قاری دلال 

صورت مستقیم و صریح ینونده/خواننده را به پرهیای از پرساد دعاوت ها بهمذکور گاه با ذکر گیاره

پاردازی و رارگ گیتااانِ تنبیه/تشاویق باه ایا  امار کنند، گاهی هم به یک  لیرمستقیم با حکایا می

هاا بار مادار دو در ایا  مات گریایی هایِ تولید/رواج پرسداند. نظم گیتاانی گیاره/حکای پرداخته

اسا  کاه بناا باه سااختار عااودی نهیتاه در تئاوری عنصر ماهی  موضوع و جایگاه راوی سامان یافته

نااید. البته در تبیی  ای  اقتدارگرایی و تیسایر آن باه اساتبداد آموزیای بایاد آموز ، اقتدارگرایانه می

وجاود دارد کاه چنای  نگااهی را تعادی  متنای دیگاری هاای متنای و برونتأم  ناود؛ چراکه دلالا 
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 مقدّمه. 1

هایی از اخ اق بیرگی از متون ادبی ایران بعد از ورود اس ام به آموز ِ انواع آداب با لایهبخد 

اندرزگویی اس .  اند؛ سنتی ادبی که حاکی از گراید ایرانیان به انواع اخ اق در قالرپرداخته

یخی های تارهای اص ی در دورهها تکرار مضامی  مشترکی هستند که تح  تأثیر گرایدنامهآداب

های مشخصی های بنیادی در دورهاند، اما ای  تحول و تغییر نه هاچون تیاوتدستخو  تغییراتی یده

رور قطع از آن به اخ اق و ، مانییستی و اظهاری اس  که بتوان به«ریکور»بندی اس  و نه منطبق با دسته

اق در معنای لاییِ آن پرداخته نه اخ اقیات ایرانی یاد کرد؛ به ای  معنی که بعضی از ای  متون به اخ 

بر ای  باور اس  که ادبیات حکای په وی و « کوردوفویه»بایند تا مبنایی برای حکا  عا ی باید. 

اند. جه  اول لیوم تدبیر متون فارسیِ بازمانده از قرن پنجم به ای  سو در سه جه  گستر  پیدا کرده

اند و جه  که تاریخ نگاران در پید گرفته زندگیِ سیاسی و اداری اس ، جه  دوم آن چییی اس 

های حکا  آوریِ گنجینهجاع )جه  سوم(سوم در میان ادیبان گستر  یافته اس . هدف از ای  بخد 

منظور آموز  و تع یم و تربی  اس . ای  اندرزها حاوی وجوهی از تجربه هستند و بر اقوام مخت   به

ها چیس  به آینده رو دارند. نگاه به ی  نظر که هدف از بیان آنای  اساس به گذیته نگاه دارند، اما از ا

یدن با یک موقعی  که در آینده هاس  که فرد را برای مواجهمایة آموزیی آنآینده به سبر درون

پذیرند: وجه اخباری و وجه امری و در ای  کنند و به دو گونة اساسی تحقق مییود مهیا میتکرار می

 .(10-17: 1377کور،)نک. دوفویهیوند بندی میهای گوناگونی صورتدو گونه به ییوه

مند در قالر یک ساختار منسجم و ها با وجود ضع  تئوریک و فقدان آموز  نظامنامهآداب

پذیر و ماهر اهای  منظور پرور  انسان یا یهروند تواناند و یا تربی  نیروی کارآمد، جامعهاندیشیده به

های انتشار نااید تبیی  ساختار و ییوهچه مهم میآن(، اما 1: 1333هاایون، )تکای رند ای داآموزیی ویژه

یناسی آن موارد پیرامون آموز  اس  که عادتار در قالر ها و در نهای  ع ت گیری آندانایی، جه 

از آن  گرییی و ع   امتناعالگوی تاکی  به جای پرسد سامان یافته اس . در ای  نویتار وجوه پرسد

بندی و یابی، ربقهاخ اقی یاخص قرن پنجم تا هیتم هجری قاری دلال -نامة سیاسیدر پنج آداب

 اس . گ ستانو  ک ی ه و دمنه، کیایای سعادت، نامهسیاس ، نامهقابوستیسیر یده اس . ای  آثار یام  

 پیشینه و ضرورت تحقیق. 2

اند ها در زبان فارسی بردایتهتری  آثاری که گامی اساسی در بازیناسی متون اخ اقی و اندرزنامهاز مهم

« کوریارل هانری دوفویه»اخ اقیات: میاهیم اخ اقی در ادبیات فارسی از سدۀ سوم تا سدۀ هیتم هجری 
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گیرد. ارسی را در بر میپردازی و اندرزگویی در ادبیات ک اسیک فاس  که دوران اوج اخ اق (1377)

کند و با اخ اقیات اس امی به پایان های قدیای هاچون اندرزنامة انوییروان آلاز میای  اثر از اندرزنامه

گیرد. را در بر می گ ستانتا  نامهقابوسهای اخ اق سنتی از رسد. فص  سوم کتاب با عنوان رسالهمی

ها اختصاص یافته اس  که در آن به بیان مناسبات لا وکاالأمراها یا نصیحهفص ی نیی به گونة مرآت

هاچنی  به جداکردن آداب فردی از جاعی یا نوعی « کورفویه»اس . قدرت هم پرداخته یده

بودن اخ اقیات، تکرار پی در پیِ های وی عبارتند از پند و اندرزیبندی آن نیی پرداخته اس . یافتهدسته

های ضوابط اجتااعی در بندیِ کانونظور ادلام فرد در جامعه و دستهمنمضامی  در رول چند نس  به

روا به عدل رور ویژه در مورد فرمانو کردار که به )تاییی گیتار نیک و بد(گیتار )کاربرد عق (قالر اندیشه

 یود.منحصر می

دن رید میهومیِ داالاعارف ایرانیکا در نشاندر دایره (1131)ج ال خالقی مط ق« ادب در ایران»مقالة 

سعدی اس . سیری که تأثیر اس ام را از موجد دوگانگی در میهوم ادب تا  بوستانتا  یاهنامهادب از 

از « ادب در ادبیات عرب»دهد. بخد دوم های  مقاله با عنوان چیرگی بر ای  دوگانگی توضیح می

 ب در ادبیات فارسی دارد.نشان از نقد و جایگاه اس ام و اعراب در سیر میهوم اد« کریستوفر پ ا»

 (1011)ال ه صیا دکتر ذبیح« ها در زبان فارسیِ جدید: بعد از ورود اس ام به ایراناندرزنامه»در مقالة 

بندی یده دو دورۀ مشخص و مؤثر در تکوی  اندرز آمده اس  که به یک  تاایی م ی و دینی صورت

 دهد.یان از بخد م ی نشان میار اعیِ مؤلیانیارتباری و باس ؛ تااییی که اندرزهای دینی را تا بی

عباس منوچهری بر اساس ای  چارچوب نظری یک  گرفته اس   (1317) پارادایم نصیح کتاب 

که رهیافتی دلالتی/ پارادایای در اندیشة سیاسی موجود اس . ای  اندیشة سیاسی مشتا  بر ید نوع 

جا ه ف سیی، ادبی، ک امی و...، دلال  وضعی دال بر  معرفتی دال بر نوع گیتار از دلال  اس ؛ دلال 

یناسی و اخ اق، دلال  هنجاری دال بر معیارهای بینی، انسانمعض ات زمانه، دلال  بنیادی  دال بر جهان

منظور تحقق های حاوی سیاای اقتدارِ لازم بهاستقرار زندگی خوب، دلال  راهبردی دال بر گیاره

م  ، یهروندی و قانون اساسی. ای  پژوهد با  -بردی دال بر دول زندگی مط وب و دلال  کار

کند که مشخصة عادۀ معرفتی آن نامه، پارادایای ارائه میساخت  نوعی صوری به نام نصیح 

 سازند.نامه برمیعنوان نصیح ای متقاب  دایته، یک ک  را بهای اس  که رابطههای چهارگانهدوبنی

در سه بخد اص ی به نوزادی،  (1313) «اونر گی ادی»از   امی: سدۀ میانهکودکان در دورۀ اسکتاب 

کییی  نگاه « گی ادی»زعم تع یم و تربی  و مرگ و میر کودکان در سدۀ میانة اس امی پرداخته اس . به
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های قانونی و مذهبی و پییکی اخ اقی، ب که از جنبه-تنها از دیدگاه تع یایمس اانان به کودکی نه

وجه اس . فص  چهارم کتاب از ای  نظر که به بیان دیدگاه لیالی نسب  به تع یم و تربی  تقاب 

 های لیالی پرداخته اس  بیشتر مورد توجه اس .کودکان و کودکی و کودکان در نویته

حکای  ماهیان و آبگیر از ک ی ه و دمنه تا ماهی سیاه کوچولو: الگوهای معرفتی و » پژوهد

های گیتاانی ک اسیک و به بررسی بازناایی حکای  ماهیان و آبگیر در دوره (1311) «هاجایگیری سوژه

ها را باعث تیاوت معاصر پرداخته اس . نویسنده الگوهای معرفتی حاکم بر هر کدام از تاثی 

ها دانسته اس . بر ای  اساس نوع عام ی  و بندی گیتاانی و در نتیجه تیاوت در جایگیری سوژهمیص 

 کند. کیستی و چرایی قهرمان را الگوی معرفتی حاکم بر مت  تعیی  می معیار

رور عاده حول اند که بهها انجام یدهنامههای دیگری با محوری  اثر یا آثاری از آدابپژوهد

رور ک ی به محور مطابقه و مقایسة ک یِ دو یا چند اثر، مقایسة دو یا چند میهوم در چند اثر و یا به

ها زمینة تع یای اند. دروناایة لالر بر ای  پژوهدهای تربیتی اندرزی پرداختهمیاهیم و مؤلیهبررسیِ 

 باورهای اساس بر دینی تربی  در آن ایارات و لیالی دیدگاه از دی  و عق  رابطة»دارد. در مقالة 

نی نظری دیدگاه مباحث تربیتی بر اساس آرای لیالی، حاص  استنباط مبا (1313) «لیالی گرایانةایاان

رویکرد نصرال ه منشی به ادبیات تع یای را با  (1314)زاده و هاکارانشانوی اس . عبدالرضا مدرس

های او و نیی دیدگاه سیاسی و منتقدانة توجه به انتخاب ییوۀ تاثی  دارای دلای ی وابسته به افکار و باور

 دانند.او نسب  به حکام وق  و اوضاع سیاسی می

« نامهو سیاس  نامهقابوس های تع یای، اخ اق فردی و آیی  کشورداری درای آموزهبررسی مقایسه»

های دو مت  یاد یده در چیس  و در نهای  تیاوت آموزهکه  پردازدمی به ای  پرسد (1311)از آریان

های سیاس  و را بیشتر حاوی آموزه نامهسیاس های اخ اق فردی و را بیشتر دارای آموزه نامهقابوس

 .کشورداری معرفی کرده اس 

ها انجام نامههای دیگری با پرداخت  به موضوعات سیاسی، اخ اقی یا اندرزی در آدابپژوهد

هایی مانند ها تنوع قاب  توجهی دارد. پژوهدهای انجام یده در آناند که نوع نگاه و تح ی یده

رور اختصاصی که نویسندگان آن به (1311)« های فارسی میانهدانی در اندرزنامهاخ اق و آداب سخ »

گویی و ه میان سخ اند کاند و در پایان به ای  نتیجه رسیدهگویی پرداختهبه آداب و اصط احات سخ 

 (1313)« اس امی دورۀ ایاندرزنامه نظام در راعی و رعی  گیتاان»دانی تیاوت وجود دارد. سخ 

نگاهی گیتاانی به موضوع رعی  و راعی دارد و از نظر تحول ای  میهوم بعد از اس ام و متناسر با 
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اراند در پژوهشی با عنوان کاتر و هاکها نگاه کرده اس . کاوندیساختار حکوم  به اندرزنامه

های سیاسی از نظر ماهی ، ف سیة به بررسی اندرزنامه( 1313)« های فارسیبررسی تح ی ی اندرزنامه»

اند و نویس انتخاب یدهنامهاند. برای ای  کار چهار آدابها و کارکردها پرداختهپیداید، ویژگی

اند. نتایج تح ی  محتوا و فراوانی استخراج یدهمحور، بر اساس  6گانة پژوهد در قالر 41های یاخص

های مربوط به آموز  و ارتقای اندیشه ارز  متوسط و حاکی از یباه  بیشتر آثار بوده اس . یاخص

تری  اهداف عبارت از گراید به حکوم  مرکیی، عدال  و آبادانی اس  و اند و مهمبسیار کم دایته

ترند. فاراه مهربانی مادوگ و حسی  اقتصادی و اجتااعی قویابعاد سیاسی از سایر ابعاد فرهنگی، 

نگاهی ( 1313)« فارسی منثور تع یای متون در استبدادی و ربقاتی نظام بازتاب و تأثیر»صدقی نیی در 

اند. ای  تأثیرها در قالر های قرن پنجم تا هیتم دایتهاستبداد و س طن  در مت  اندرزنامه تأثیر به ت ییقی

از جا ه گراید به پند و اندرز، پذیر  نظام ربقاتی، گستر  رذای  اخ اقی و... با ذکر چند بخد 

 اند. ناونه آمده

ها را متون آموزییِ نهاد آموز  در ایرانِ پس از اس ام دانسته، خ أ نامهپژوهد حاضر، آداب

ارچوب های ک اسیک فارسی را بررسی کرده اس . چنامهپرسشگری در تئوری آموز  در آداب

نظری کار، بر اساس میهوم دیالوگ یک  گرفته، نوع افشاسازی یگردهای ضانی و لیرصریح در 

 تقاب  با پرسشگری را به کاک تح ی  انتقادی گیتاان پید برده اس . 

 مبانی نظری تحقیق. 2

دیوار اس . در مقالة خالقی مط ق از  -ع اوه بر معنای ژانری آن –عنوان یک اصط اگ تعری  ادب به

دانی و رفتار زیبنده و یایسته برای ادب ذکر یده اس . در ای  معنا تع یم و تربی  تا فرهنگ، آداب

بیان  نامهقابوسآدابی چون احترام به پدر و مادر، خوردن، خوابیدن، قاار باخت  و لیره به نق  از 

نیی یام   نامهقابوسو  چهارمقاله، یاهنامهی ادب در نویتارهای فارسی آنگونه که در اند. معنایده

هم رفتارهای « کوردوفویه. »(431: 1131مط ق، )خالقی آداب سخنوری و دبیری اس  بیان یده اس 

 .(11: 1377کور، )دوفویهدرس  اجتااعی را که مورد قبول جامعه اس ، از معانی ادب ذکر کرده اس ؛ 

خوردگی دو مقولة سخ  ای از نویتار و یک ی از رفتار انسانی، اهای  گرههرچند ار اق ادب به گونه

های رفتار زیبنده و فرهنگ که بسیار به زمان سازد، اما به کار بردن معادلو کردار را در آن آیکار می

: 1363)کریای حکاک، ازد ستر میاند دیواریِ تعری  را ناایانهای اجتااعی وابستهو مکان و ارز 

پندایتند.... البته در های متقدمان آداب و اخ اقِ کاربردی را یگانه میرسد در نویتهبه نظر می. »(641
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« میان فقها نیی سه معنا برای آداب منظور نظر بود: رفتار و گیتارهای یایسته، تأدیر و تنبیه و ع وم ادبی

 .(71-70: 1314)ترابی فارسانی و لندی، 

وجوی ها آموز  و دستیابی به نیکی در عا  اس  نه جس نامههدف مشترک و اساسی آداب

یود، تیاوت دارد؛ چراکه اخ اق ف سیی معنای نیکی. ای  رو  فکری با آنچه اخ اق ف سیی نامیده می

های ادبی، روای ها با تکیه بر نامهگیرد. در حالی که آدابعنوان ابیار استدلال بهره نایاز ادبیات به

کنند و بخشی از ینونده/خواننده را به انجام برخی امور دعوت کرده، انجام برخی دیگر را منع می

 کشند.رسال  نهاد آموز  را به دو  می

اس امی از منظر فضا، بسیار مدیون مساجد اس . -افیون بر ای  نهاد آموز  در فرهنگ ایرانی

مدرسه که در الگوی تاریخی مدارس در ایران، -بی در قالر مسجدمساجد از ابتدا و پس از انسجام نس

رور مشخص تا اواخر قرن و به (61: 1317)فراستخواه، « نخستی  نوع سنتیِ مدارس جهان اس ام هستند»

ها یا گونه نامی از واژۀ مدرسه برای معرفی موسسات، دارالع مچهارم هجری در منابع تاریخی هیچ

. ربق نظر لنیاه یک  (101: 1314)لنیاه،  یابیمدارای چارچوب آموزیی نایمساجد در یک کارکرد 

هایی برای اجتااع استاد و دانشجویان تر مدارس را در قالر مدارس خصوصی و در معنای خانهابتدایی

توان یاف ؛ او نیاة سدۀ پنجم هجری را سرآلاز رسد میها به نیاة قرن چهارم میکه احتاالار تاریخ آن

آورد. در ای  دوره ذی  ری نوی  در تاریخ زندگی ع ای و وظای  آموزیی مدارس به حساب میعص

عنوان مدارس دولتی، مدارس زیر پوید و حاای  دولتی به پایگاهی برای ایاعه و بسط افکار اه  

 . (113)هاان، آیند سن  درمی

صورت ام ا و بحث دربارۀ به فضاییِ ای  نهاد و ناود آن -تری  یک  معرفتییک  ح قة درسی مهم

رئوس مطالر بود. امالی نیی یک  دیگر متأثر از فضای معرفتی، آموزیی و پژوهشی ای  دوره اس  

بندی ع م به روایه و درایه، رو  و ابیار سؤال و مناقشه و مناظره و . دسته(73-77: 1316حسینی، )نجاتی

به ذکر اس  که درایه در معنای فهم به ابیار سؤال نیاز  مذاکره را ع اوه بر حیظ و ام ا هاراه دارد. لازم

خواهد دای ، اما باید دانس  فهم کدام اس  و در کدام حوزۀ فرهنگی، اجتااعی، آموزیی رخ 

گیرد؟ از ررفی دیگر بهره بردن از ابیار مناظره در مباحث خواهد داد و به وسی ة کدام سؤال یک  می

برانگییی اس . به ای  موارد مذکور ای  نکته را هم باید افیود نا و پرسدتر، مسألة قاب  اعتبسیار فرعی

تری برای آموز  فراهم های کوچکاخروی چارچوب یا چارچوب -که هدف لاییِ سعادت دنیوی

یوند از واجر تا کرد و احکام ع ومی را که کسر میکرد؛ قیدی که ع م نافع را از لیر آن جدا میمی
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. تحولاتی هاچون بست  باب اجتهاد نیی که از نیاة سدۀ چهارم (107: 1314)لنیاه، ود ناحرام تعیی  می

)هاان، آلاز ید و در نیاة سدۀ هیتم به اوج خود رسید آثار قاب  توجهی بر آموز  در مدارس دای  

اند که بدون ورود به خوانی که آن را مشخصة کسانی دانستهپیداییِ اصط احاتی هاچون خ اف (141

نیی  (107)هاان، اند دوستی بیان کرده ورزند و هدف از آن را آوازهانشی خاص در کار جدل اصرار مید

 تواند بر آداب تعام  در آموز  اثرگذار باید.ای میبه گونه

صورت در تجربة لربی نیی تجربة گذار لرب از آکادمیا به اسکولا و یونیورسیتاس تا فکولته به

عنوان بخد یا تاام رو  آموزیی یاگرد به -های تعام  استادحاکی از تنوع در ییوهای، یافتهسازمان

آمییی بر اساس پرسد و پاسخ اس . در سن  اس ؛ ای  تنوع از دیکته و روخوانی استاد تا مجادله

یرقی آموز ، نوع آموز ِ جاعی حام  نوعی از صورت ک اس اس  و رو  انتقال از آموزگار به 

بودن نیی به گذارد و ربقاتیها باقی میکردن دادهه، تعام  را در سطح حیظ و مکتوبگیرندآموز 

بخشد. در ای  سن ، تعام  با اولوی  زبان ییاهی، تکرار و های آموز  تنوع میفرهنگ و دوره

. (47: 1316حسینی، )نجاتییدن و تغییرِ اجتااعی فرهنگیگرایی اس  و هدف، پذیر ، تبدی حافظه

ها بازگو کرد عبارت اس  از های حاکم بر تعام  در ای  ک اسعنوان زمینهتوان بهه در مجاوع میچآن

های مکتبی، ترویج های مسجدی، ترویج انضباط خشک و تنبیه در ک استحریم و تکییر در ک اس

ی به ای، یییتگی لیرانتقادهای مدرسهمناظره، مباحثه، مجادله و پرسد و پاسخ چندسویه در ک اس

چون و چرای مرید به مراد در های حوزوی و تقوی  یهود و یییتگی حداکثری بیاستاد در ک اس

ای، پرسد و پاسخ بخد های مدرسههای مسجدی تا ک اسهای خانقاهی. از ک اسها یا زاویهک اس

تابعی از  ها اس ،های ک اسی که پرسد و پاسخ نیی بخشی از آنمهم ک اس بوده اس ، اما تاامی رویه

روی، ستیی و پافشاری که در ذی  پرهیی از زیاده (64-71)هاان، ای و ادب ک اسی اس  اخ اقیات مدرسه

 . (101-103: 1334)منسوب بصیری، اند آمده

 ها یاپرسدبراساس هدف از ررگ آن در دو ق ارو زبان و هنر قرار دارد؛ به عبارت دیگر  پرسد

پرسد ایجابی به دنبال یافت  پاسخ برای مجهولی اس  و پرسد لیرایجابی  .لیرایجابی هستند یا ایجابی

؛ اهدافی هاچون یگیتی، تاکید، اندوه و انکار. گاهی یا ب الی کارکردی لیر از یافت  مجهول دارد

پرسشی نیی  ک اات از هرکدام. (111: 1373)یایسا، رود پرسد هنری در معنای خبر و امر نیی به کار می

های ک یدی به کار ها و ایدهعنوان ناونه چه برای پرسد از واقعی پردازند. بهمی خاصی منظوربه بیان 

های حاوی چرا نیی دادن فرایند. پرسدرود و چگونه برای بیان مراح  انجام و به عبارت دیگر نشانمی
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یایسا  (.1: 1333ون، )گادینو و وی سگیرند های توضیحی دارند ضا  اینکه روابط ع ی را در نظر میپاسخ

با توجه به خصیصة ابهام در آثار خ اق ادبی، جا ات پرسشی را ابیاری برای بیان دقایق و اعااق مسائ  

داند زیرا نویسنده خود ار اع کافی از موضوع ندارد و به کاک پرسد، عاریی، روحی و ف سیی می

  مبهم و قاب  تأم ، بیان موضوع با یود. بدی  ترتیر در ررگ مسائمخارر به تیکر و تعاق دعوت می

تر از جا ات خبری اس  به های  دلی  بسامد بالای جا ات پرسشی از مختصات جا ات پرسشی ب یغ

 .(111: 1373)یایسا، نگارییِ ادبیات پیشرو معاصر اس 

کردن پرسد ایجابی در ف سیه با تیکر و دیالوگ پیوستگی دارد. سقراط از پرسد برای تهی 

برد؛ او ای  هدف را از رریق ررگ دیالوگ بر اساس دانایی و برای کش  حقیق  بهره میادعای 

ها بیشتر آری یا خیر اس  و بنا بر آنچه بابک احادی برد. پاسخ ای  پرسدهای منظم پید میپرسد

اسخ کنند و مخاربان که جوانانی پذیرا هستند پهایی حاوی پاسخ تولید میکند، مکالاهاز هگ  نق  می

با یکِ خود به « دکارت»از قرن هیدهم نیی . (776: 1330)احادی، کنند دهند، ب که بیان میرا یک  نای

دنبال یافت  رو  یا ابیاری برای نی  به معرف  یقینی بود چراکه باور دای  هرچند آرای متعدد در 

. در ای  (47: 1317)توانند ررگ یوند، اما رای صواب و حقیق  یکی بید نیس  یک موضوع می

وجوگری دارد، اما برای رسیدن به پاسخِ نقشی بسیا در ایجاد یک و به تبع آن جس  صورت پرسد

چه در و  «گادامر»هستی  ةکش  خ اقان، چه در «باختی »یِ درک زبان و حضور دیگرچه در یقینی. 

ا  اهای  ویژه و جای پرسد ،در هیچ یرحی از دیالوگ ،«هابرماس»عق  ابیاری  ةرهایی از س ط

. در دیالوگ کردن یک مجهول اس فراتر از مع وم «باختینی» دیالوگ رپرسد دنقد . خالی نیس 

معنا محصول تیاوت صداهاس  هایمان که چیرگی در میان نباید چراکه آگاهی ناییاف و « باختی »

کنشی که معنا از خیید نه سیال اس ؛ ای  دیالوگ، فضا و کنشی اس  که پرسد از معنا از آن برمی

؛ به (31: 1006)وانس وگم، گذرد تا بتواند امکان تجربة حضور دیگری را واقعی  بخشد مجرای آن می

عبارت دیگر پرسد بیشتر از آنکه یک ابیار برای رسیدن به پاسخ باید، یک محصول اس . باختی  اثر 

 ةبه واسط در آن فهم و دریاف  معنا که (73: 1377)تودوروف،  داندای اجتااعی میادبی را ذاتار پدیده

به عبارت دیگر تولید و فهم معنا در  ؛پژواکی اس  که ک ام یا مت  بر اساس فرض دیگری ساخته اس 

 ۀررگ پرسد دربار ،کنداز دیالوگ مطرگ می «گادامر»که  نیی هدف لائی. یدن اس گرو ینیده

اکه نه حقیق  آن چییی اس  که سرانجام به آن چر(؛ 137-136: 1314)نیستانی، تیسیر فهم و بدفهای اس 

 (.31: 1313)لان، دس  یابیم نه رویاندیِ مدرن راهی برای رسیدن به حقیق  اس  
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هایی را نه قدرتی اجتااعی که تواناییِ گشودن بابِ پرسد -آموزگار–حجی ِ راستی  « گادامر»

. اهای  ای  توضیح از آنجا (31)هاان، ساز را سیاوار درنگ کند داند که برخی موضوعات سرنوی می

تواند ، مع م از ای  نظر که اهداف مشخص در تربی  دارد نای«گادامر»یود که به باور آیکار می

پرسد حقیقی مطرگ کند چراکه پرسد حقیقی با آنچه در ذه  از پید تعیی  یده باید مغایر اس  

در گشودگیِ آن اس  و گشودگی در تقاب  با بودن پرسد . حقیقی(73: 1311)ابراهیای، مهرمحادی، 

در اندیشی خواهد ید؛ ؛ آنچه مانع از جیم(377: 1004)گادامر،  تعیی  یده قرار داردپاسخ قطعی و از پید

 ،به عبارت دیگر .یود و پایان مشخصی نیی نخواهد دای با پرسشگری آلاز می ،دانایی ةنتیج چرخ

بر دیالوگ استوار اس  و  ،ارمغان آوردن دانایی اس  ن و بهنا نهادچارچوب آموز  که به دنبال ب

نتواند بر  ،استاد و یادگیرندگان ،(محتوا)مت هرکدام از  ةاگر آموز  به واسط .دیالوگ بر ررگ پرسد

توضیح  «رانسیر»که  آنگونه .سازی خواهد یدکودن ةدچار اسارت در چرخ ،ای  الگو منطبق باید

عبارت اس  از انقیاد  ،دهد: ترکیبی از دو ذکاوت استاد و یاگرد اس  که وقوع هایمان آن دومی

سازی یا رهایی کودن رابر باب ،یدن از آندر ای  مسیر یا خارج رفت قرارگ .دیگری ةیکی به وسی 

رو  آموزیی نیس ،  عنوان یکای  به معنای استیاده از پرسد به(. 17-16: 1313)رانسیر،  خواهد بود

پرسشگری را « فاندز»و « فریره»ب که جوهره و لایتی اس  برای آموز  و تع یم و تربی  آنگونه که 

رسند ریشة تغییرات هایی را که هایشه به پاسخ نایدانند و تیکر دربارۀ پرسدیک ی از داند می

کردن ایتباه»گوید: اهای  پرسیدن می با تاکید بر« فریره(. »17: 1311)ابراهیای و مهرمحادی، دانند می

عنصری از خ اقی  اس  و زمانی که ای  عنصر از دس  برود، داند به موضوعی بوروکراتیک و ضد 

 .به نق  از ابراهیای و مهرمحادی( 31: 1131)فریره، فاندز، « یوددموکراتیک تبدی  می

 شناسیو علتهای کلاسیک فارسی و تمکین به جای پرسش: وجوه نامه. آداب4

دوام کش  »تاکی  در لغ  به معنای اراع  و فرمانبرداری و اختیاردادن به دیگری و در اصط اگ عرفا 

و عرفا تاکی  را در برابر ت وی   (173: 1333)سجادی، « حقیق  اس  به سبر استقرار ق ر در مح  قرب

از آن جه  در یر معراج با وجود مشاهدۀ عوالم الهی »دانند؛ به کار برده، پیامبر را صاحر تاکی  می

. کاربرد تاکی  در فقه بیشتر در بخد نکاگ اس  (171)هاان، « و عجایر و اسرار خ ق  منق ر نگردید

تاکی  عام، به معنی قبول ریاس  یوهر بر خانواده ود. رو در حقوق در دو معنای اصط احی به کار می

مالی و اخ اقی خانواده اس  و تاکی  خاص ناظر به  ۀاو در تربی  فرزندان و ادارۀ و محترم یاردن اراد

تاکی   .(173: 1371)صیایی و امامی،  های مشروع او اس دادن به خواستهرابطه جنسی زن با یوهر و پاسخ
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پذیر ، تق ید و سکوت در برابر تکثرِ صدا و ت ا  برای  ری عبارت اس  از تقاب در تقاب  با پرسشگ

بندد و تغییر را حضور و فهم. افیون بر ای  تاکی  راه را بر هر گونه التقاط، سیالی  و عدم قطعی  می

  و به تق ید از پدران و مع اان راه کسر عقاید اس»گوید: به نق  از لیالی می« گی ادی»تابد. برنای

ها از خود و دعای دیگران به ها، تعری  و تاجید آندلای ی هاچون بردای  مثب  کودکان از آن

کردن نیرت به ادیان دیگر، و نبود امکان تغییر در آید. تعبیر حکاکی بر روی سنگ، نهادینهوجود می

در تقاب  با تاکی  اس   . در ای  چارچوب، پرسد(73: 1313)« بیرگسالی دستاوردهای ای  تق ید هستند

های لالر دارد؛ بنابرای  یدۀ گیتاانتثبی کشاننده در برابر نظم قطعی و از پیدکارکردی به چالدو 

یده و گشودگی و صیرورت در های ربیعیها، تغییر در نظم گیتاانی ارز فراخوانی حاییه

 فهم/برساخ  معنا با پرسد میسر اس .

 هانامهابگریزی در آد. وجوه پرسش4-1

گری را به حاییه رانده یا به تع یق پرسد صورت دو به موضوع پژوهد حاضر های فارسیِنامهآداب

 ذات آموز  با تقاب  در را گریپرسد مستقیم، و آیکارصورت به ها،مواجهه از ایدسته اند.درآورده

 ها،استعاره قالر در ضانی، یا و پنهانصورت به دیگر، ایدسته و یاارندبرمی یادگیرنده رفتار یایستة و

 و هاالیام با آیکار، . در موارددنرانگری را به حاییه میپرسد ...ر وتصاوی ها،ها، تاثی زمینه استخدام

رور صریح خواس ، یویم. جا ات خبری و امری بی واسطه و بهمی روبرو صریح هاینباید و باید

صورت ها و حکایات، بهها و تصاویر استعاری در تاثی کنند، اما زمینهمیگیری یا خبری را بیان موضع

 گیتاان یک آموز  را اگر دیگر عبارت کنند؛ بهمنسجم و در قالر یک گیتاان آموزیی کار می

 . سازدرا برم ا میی استعارتصاویر ها و فرضپید ،هازمینه ،انتقادی آن تح ی  کنیم، ت قی

های عق انی با توجه به موضوع لیالی در معنیِ حشر و نشر و بعث و اعادت، سؤالعنوان ناونه به

های لاینح  با داند و آن را موجر گاراهی و پدید آمدن ایکالمعاد جساانی و مسائ  آن را لازم نای

بدی  هاه حاج  نیس  و یرطِ اعادت »گوید: داند و میهای ضعی  و اساسا لیرضروری میجواب

که آن قالر که دایته اس  با وی دهند... پس کسانی که ای  یرط کردند تا بر ایشان آن نیس  

های ضعی  دادند، از آن تک   مستغنی بودند که ایشان را گیتند که ها خاس  و از آن جوابایکال

مردمی مردمی را بخورد هاان اجیا اجیای ای  دیگر یود، از ای  دو به کدام دهند؟ و اگر عضوی از 

ببرند و آنگاه راعتی کند چون ثواب یابد آن عضو بریده با وی باید یا نه؟ اگر با وی نباید در وی 

پای چگونه بود؟ و اگر با وی بود آن اعضا را در ای  عالم انبازی نبود دس  و بیچشم و بیبهش  بی
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هاه حاج  در عا  در ثواب چگونه بود؟ و از ای  جنس ترهات گویند و جواب تک ی  کنند و بدی  

 .(31: 1363)لیالی،  «نیس 

آورد و با وجود اینکه ررگ گرییی، انتظار پذیر  مط ق را در راوی پدید میالگوی پرسد

کند، بودن جوانر متعدد هاچون معاد امکان ررگ پرسد را حتای میموضوعی با گستردگی و دارا

ماندن و در نتیجه سختی و پاسخو بی نتیجهتعبیر پرسد به ترهات به ای  معنی اس  که بیهودگی، بی

 پیچیدگی در پاسخ دلای  مقبولی برای عدم ررگ پرسد هستند. 

پرسد از -دانددلی  و برهان دانست  معنی لا اله الا ال ه محاد رسول ال ه را فرض عی  نایهاچنی  به

« بید از ای  نیس  ب که به تصدیق و باور دایت  کیای  کرد. و درجة عاومِ خ ق»...  -آن لازم نیس 

صورت . تیکیک ربقات مخاربی ، تصدیق و باور در برابر پرسد و واجر ندانست ، به(113)هاان، 

توانند امور اند و میکند که در آن تودۀ مردم به پذیر  دعوت یدهتعری  الگویی برای عامه عا  می

تنها مندی نهدآوری اس  که ربقهای خاص بسپارند. لازم به یامربوط به استدلال و پرسد را به ربقه

 ها اس .  نامهای در آدابمندی ویژهکند، ب که موضوع نیی دارای ربقهدربارۀ مخاربی  و راوی صدق می

داند. به عبارتی در داستان ییر و گاو، ک ی ه پیگیری و سؤال دمنه از احوال ییر را در حدت دمنه نای 

که در ای  باره نباید بگوید و بپرسد، ب که باید از آن درگذرد؛ کند دیگر ک ی ه به دمنه یادآوری می

ک ی ه گی  ای  سخ  چه باب  »چراکه جایگاه ربقاتی وی پیشاپید ای  فرص  را از وی گرفته اس : 

یابیم و از آن ای میکار؟ و ما بر درگاه ای  م ک آسایشی داریم و رعاهتوس  و تو را با ای  سؤال چه

 .(61-61: 1333)ک ی ه و دمنه، « به میاوض  م وک مشرف توانند ید... ربقه نیستیم که

های متیاوتی هستند. هرکدام از ای  های صوری متون، یام  واژگان و دستور، دارای ارز ویژگی

یوند، اما از وسی ة قدرت محدود میها، سه جنبة عا  اجتااعی هستند که بهها یا ترکیبی از آنارز 

توان به تأثیر و تأثر مضامی ، روابط و فاع ان بر و از اجتااع های صوری، به تنهایی نایویژگیرریق ای  

صورت ضانی با ساختارهای اجتااعی برقرار دس  یاف ؛ ای  هاان رابطة لیرمستقیای اس  که مت  به

: 1331رک اف، )فیابد بخشند و هایمان فرص  عا  میهای متنی واقعی  میکند. ای  تعام  به ارز می

گی  بدان که ». سعدی در گ ستان ررگ پرسد را با فرض ننگ و ذل توصی  کرده اس : (113-114

 :آن ننگ ندایتم پرسیدن هر چه ندانستم از

 امید عافیا  آن گاه باود موافاق عقا 
 پرسایدن ذل کاه نادانی چاه هر بپرس

 

 بناااایی یااناسربیع  بااه را نااب  کااه 
 دانااایی عاای بااه بایااد تااو راه دلیاا 
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 (137-134: 1334سعدی، )  

 گریزیشناسی پرسش. علت4-2ّ

افتد. در های ضانی در مت ، نظای گیتاانی دارد و تولید معنا در ای  سازُکار انیاق میسازُکار دلال 

ها امکانات تیکر را کنند ولی آنها هرچند مداخ ة خود را در ای  فرایند پنهان میگیتاان« فوکو»ت قی 

های ویژه تنظیم و ترکیر کرده، مانع ترکیبات دیگر یده یا کنند و ک اات را از رریق راهتحای  می

گرییی با تکیه بر دو اص ِ سن  پرسد . بر های  حساب(13: 1314)عضدان و، کنندجا میها را جابهآن

گری را پس دو جایگاه راوی، ینونده/خواننده را به تاکی  دعوت کرده، پرس ماهی  موضوع سخ 

 راند.می

 . ماهیت موضوع سخن4-2-1

توان در سطح ک ان آن، آموز ِ مواجهه با دیگری و ایجاد نظم در ها را مینامهمحتوای آموزیی آداب

ها دی ، سن  و اخ اقیات اس . موضوع تری  پشتوانة ای  مواجههزندگی فردی و جاعی دانس . اساسی

ناپذیری درباب امر دینی مذکور سامان یافته اس . ضرورت پرسد ها نیی بر منظرهاینامهسخ  آداب

بودن و تکیة عق  های متکثر، تقاب ی بودن، لیرقاب  تردیدویژه وجوه نهادی آن، وقع ننهادن به حقیق به

فرهنگی هستند که -های فضای اجتااعیتری  دلال بندی یده در قالر نق ، از جا ه مهمصورت

 نشاند. اپذیری سوق داده، تاکی  را برجای آن مینموضوع را به پرسد

 . ماهیت دینی موضوع4-2-1-2

بودن موضوع مانع از پرسشگری دربارۀ آن موضوع اس ، از از یک سو ای  باور وجود دارد که دینی

گویند. حال باید پرسید ایم که دربارۀ اهای  تیکر سخ  میسویی با روایات دینی زیادی مواجه

گری قرار گیرد؟ پاسخ به ای  پرسد در مواردی مانند تواند در برابر پرسدچگونه میموضوع دینی 

یده از گری و موضوعات منعبندی آموزیی ویژۀ موضوعات دینی، کییی  و آداب پرسدصورت

روری که پرسد، قاب  دستیابی اس . به عبارتی دیگر نحوۀ برخورد با موضوع امری ک یدیس  به

ب که »گری نیس  گری، تنها نکتة محوری مهم در رابطة میان دی  و پرسدان پرسدامکان یا عدم امک

یود و در واقع نقد جدی منتقدان نیی از ای  ناحیه به دی  تری  موضوعی که در ای  رابطه مطرگ میمهم

گری را به هر گردد. ای  که گیته یود دی  پرسدها بازمیگویی به پرسدیود، به نحوۀ پاسخوارد می

دهد و آیا هر ها پاسخ میداند یک بحث اس  و اینکه چگونه به ای  پرسدنحو ماک  مجاز می

. برنتافت  هر پاسخی و (71: 1311)ابراهیای و مهرمحادی،« داند بحث دیگری اس پاسخی را نیی مجاز می
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درس ، پاسخ قاب  دفاع کند پاسخ ای اس  که تایید میگری تیکر، مسألهموضع قدسی به جای واسطه

 اند:های از پید آمادهها و پرسدو دارای یواهد بیشتر نیس ، ب که پاسخ

امرهای حق، واجر چنان کند که در هیته یک بار یا دو بار ع اای دی  را پید خوید راه دهد، و »

سپارد و  و گو  و هو  بدیشان استااع کند...و تیسیر قرآن و اخبار رسول  تعالی، از ایشان بشنود

که چون  بازپرسد؛ چون دانس  به دل بگااردتا فریقی  مناضره کنند، و هرچه او را مع وم نشود بیرماید 

و بس روزگاری برنیاید که بیشتر احکام یریع  و تیسیر  خود عادت گرددچندی چنی  کرده یود یک

 (61: 1330الا ک،)نظام «او را مع وم گردد و حیظ یودالس ام، قرآن و اخبار رسول، ع یه

یدن و های مشخص، به دل گااردن، عادتها، امر به مناظرهها و پاسخینیدن و استااع پرسد

ای پدیدار و یدن عبارتند از تعری  نظام پرسد و پاسخ که بر ربقه و عدهپدیدار و واضح و حیظ

بودن د؛ به عبارت دیگر قدسیآیکار اس  و سایری  تنها لازم اس  در به خارر سپردن آن اهتاام ورزن

های مقدس وابسته به تیکر نیستند و چون پاسخ -نادانستگی محرک پرسد اس -نیی نادانستگی اس 

گری و به عبارت دیگر یوند. در واقع دی  با تعبد هاراه اس  و تیکر با پرسدمط ق محسوب می

 تاکی  در برابر پرسد. 

بودن منبع تربی  و تیکیه، تیاوت انیِ لیرقاب  پرسدهای ضها با دلال نامهسری  دینی آداب

بودن به تاکی  بودن و بسیار واضحقاب  توضیحرو  و یهودی بودن، ناتوانی مخارر در فهم آن، لیر

در تاثی  حوض و پنج جوی آب برای دل و حواس، بست  راه بر  کیایای سعادتدارد. لیالی در وامی

و مث  دل چون »رتی برای جوید از درون توصی  کرده اس : عنوان ضروهای بیرونی را بهجوی

آید از بیرون: اگر خواهی حوضی اس ، و مث  حواس چون پنج جوی آب اس  که در آن حوض می

که آب صافی از قعر حوض برآید تدبیر آن بود که ای  آب جا ه از وی بیرون کنند، و گ  سیاه که از 

کنند تا ها ببندند تا نیی آب نیاید و قعر حوض هایهاه جوی اثر آن آب اس  هاه بیرون کنند و راه

آب صافی از درون حوض برآید. وتا حوض از آن آب که از برون درآمده اس  مشغول باید، ماک  

نگردد که از درون وی آب برآید. هاچنی  ای  ع م که از درون دل بیرون آید حاص  نیاید تا دل از 

 ( 36: 1363)لیالی، « هرچه از برون درآمده اس  خالی نشود

یود. اگر موضوع هیچ ابهام و مجهولی ندایته آگاهی از مجهول ایجاد میپرسد با نیاز به یافت  

و به معجیات »بودن موضوع، به معنی عدم نیاز به پرسد اس : باید پرسشی هم نخواهد بود. واضح

ظاهر و دلای  واضح مخصوص گردانید، و از جه  الیام حج  و اقام  بین  به رفق و مدارا دعوت 
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ت مثال داد، تا معاندت و تارد کیار ظاهر گش  و خردمندان دنیا را مع وم گش  فرمود و به اظهار آیا

گاه آیات جهاد بیامد و فرضی  مجاهدت ناایند، آنکه به دلالات عق ی و معجیات حسی التیات نای

هم از وجه یرع و هم از رریق خرد، ثاب  ید و تأیید آساانی و ثبات عیم صاحر یریع  بدان 

حق را سعادت هدای ، راه راس  ناود و امداد توفیق جاال حال ایشان را بیاراس  تا... پیوس  و انصار 

 .(3: 1333)ک ی ه و دمنه، « و حق را در مرکی خود قرار دادند

گرییند. منبع هایی اس  که پرسدموضوع، واضح و هاراه با پشتوانه ک ی ه و دمنهدر ای  بخد از 

هی نه به رریق آموز ، ب که با سعادت و امدادِ توفیق، دعوت به متعالیِ حقیق  و اختصاص آن به گرو

 تاکی  اس .

انکه تغییری در آنها ایجاد یود، کردن موضوعات دینی بینیی ضرورت ثب  و حیظ نامهسیاس در 

رای و هیچ بدمذهر و مبتدع او را از راه نتواند برد، و قوی»یود: گری توجیه میبا قصد مقاب ه با پرسد

گردد، و در عدل و انصاف بیییاید، و هوا و بدع  از ما ک  او برخیید و بر دس  او کارهای بیرگ 

برآید و مادت یر و فساد و فتنه از روزگار دول  او منقطع گردد، و دس  اه  ص اگ قوی یود و میسد 

اار یابد، و نامی باید و در آن جهان رستگاری، و درجة ب ند و صواب بیشنااند و در ای  جهان نیک

 (.70-61: 1330الا ک،)نظام« مردمان در عهد او به ع م آموخت  رلب  بیشتر کنند

 بنیادِ موضوع. ماهیت سیاسی و طبقه4-2-1-2

کند. سیاس  به عا  اجتااعی و پراکتیسی ایاره دارد که جامعه را برقرار و نظم اجتااعی را ایجاد می

-سیاس  لیومار بر نوسازی تاایی و تیکیک اجتااعی دلال  میبرای اینکه نظم اجتااعی یک  بگیرد، 

های قاب  تصور دیگری بندیکند، امری که س س ه مراتر اجتااعی را بر پایة ربقه، نژاد، جنس یا دسته

. در ال ر جوامع ک اسیک بنا به ماهی  ایرافی و (43: 1317مقرب، پناه و یوکتی)رضاییآورد به وجود می

تااعی حاکم بر آنها عبور از ربقات تقریبار ناماک  اس  بر های  اساس ای  ناماکنی راه ربقاتی نظم اج

 بندد.ویژه در نهاد آموز  میگری در هر سطح/بخد تعام  اجتااعی بهرا بر پرسد

پردازد. نابرابری و عدم تعادل در میان بندی میآموز  رسای تح  تأثیر گیتاان لالر، به صورت

کند تا زمینة جامعه و عدم عام ی  و توانایی در تغییر، به قبول و تس یم دعوت میهای یک گروه

فرض بر ناتوانی صورت پیدآرامد در یادگیرنده و تکرار چرخة فراهم یود. تقدیر و حکا  نیی به

توده در فهم و دریاف  دلال  دارند. در ای  الگو، هایشه راهی برای سکوت و تس یم گشوده خواهد 

کنند. بودن را نهادینه میسازی آن، لیرقاب  پرسدهای اعت ایی یک اص  اساسی یا ربیعیویژگی بود و
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کند که در آن میان منبع و مخارر سنخیتی وجود مندی موضوع، ساختی را تعری  و ایجاب میربقه

ه، به تاکی  های مخاربی  نیی تیاوت وجود دارد و ای  تیاوت، در میان تودندارد و میان فهم و دریاف 

های اجتااعی و اقتصادی ای حاص  از ویژگیهای ربقهکند. البته باید به ای  موارد، تیاوتدعوت می

ها ناود یافته نامهای خاص در آدابصورت اختصاص فروع یا احکام به ربقهرا نیی افیود. ای  مورد به

 اس .

کند با حکای  کوتاه مطرگ می اه()یپرسشی که دمنه دربارۀ وضعی  مضطرب ییرعنوان ناونه به

چه خواسته، یود که با یدت بسیار جایگاه پرسنده را یایستة آندرودگری کار بوزنه نیس  مواجه می

ک ی ه و )« که هرکه بتک   کاری جوید که سیاوار آن نباید بدو آن رسد که ببوزنه رسید»داند؛ نای

یدن وضعی  او در داستان وجود داربوزینه نیی خنده. یدتی که در بازناایی ه اک  (61: 1333دمنه، 

های مقدر به های ای  بخد، پرسددر ناونهبودن آن اس . تغییرمندی و لیرقاب دارد نایی از ربقه

های های از پید تعیی  یده با پاسخهای مقدر از گونة پرسدیود. پرسدکاک حکا  تکای  می

ای دارند، های آمادهنویسی ارتباط دارند و هرچند پاسخو حاییه ایهای ح قهآماده هستند که با ک اس

یابند. در باب اول آیند و پاسخی مناسر هم نایاما با ای  وجود به یک  مقدر و لیرظاهر در مت  می

و « تو در یناخ  آفریدگار عاجیی، چه یناخ  را در وی راه نیس »آمده اس  که  نامهقابوس

چون منقو  اس  و یناسنده چون نقا  که تا در منقو  قبول نقد نبود هیچ نقا  بر وی »یناخ  

تصویر و تاثی  دیگری هم که برای آن استیاده یده اس   (.7: 1337)عنصرالاعالی، «نقد نتواند کرد

-یابد از ای  نقدوم در برابر سنگ اس  و درنتیجه قاب یتی که موم برای ساخ  مهر میپذیری منقد

به گاان در خود نگر، در آفریدگار »نصیر اس . در ادامه آمده اس  که پذیری؛ و سنگ از آن بی

داند که در ای  بخد محدودی  زمان را عام ی می (7)هاان،« منگر، در ساخته نگر و سازنده را بشناس

نا بر آن بهتر اس  دس  از تأم  و تیکر کشید چون امکان دارد تا درنگِ یناخ  رولانی یود و ب

 زمان، گذرنده اس  و گذرنده را آلاز و انجام:

جایی تر کسی بود که راهدر آلا و نعاای آفریدگار اندیشه ک  و در آفریدگار اندیشه مک  که بی»

هرگی کسی ندادی،  گستاخیراه جوید و اگر کردگار به زبان خداوندگار یرع، بندگان را  که راه نبود

که در یناخ  راه خدای تعالی سخ  گیتی، به هر نامی و به هر صیتی که خدای را  را دلیری آن نبودی

بخوانی برموجر عجی و بیچارگی خوید دان نه بر موجر الوهی  و ربوبی  وی که خدای را به سیای 
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)عنصر « و نتوانی ستودن پس چون او را چنانکه سیای اوس  نتوانی ستودن، یناخت  چون توانی؟ا

 (.3-7: 1337الاعالی، 
اجازۀ تیکر در آلاء و نعااء تعبیر به گستاخی یده اس  و ای  امر نباید رخ دهد. در ناونة مذکور 

بندی اه  یرع و عامة مردم بنیاد موضوع در دستهخداوندگار یرع واسطة توده اس  و ماهی  ربقه

 ناودار یده اس . 

وگو کردن پادیاه در کارها با دانایان و پیران، نیی گی ، اندر مشاورتنامهسیاس در فص  هجدهم 

محور آن موضوع سخ  نیس ؛ فقط رعای  اصول آن با پسند دربار مهم به معنای دیالوجیک و پرسد

درستی آرای پادیاه اس . در پایان ای  بخد، راوی ای  دادن ص اب  و اس . تاام مج س برای نشان

و الحاد ل ه که خداوند عالم را خ د ال ه م که هم رای قوی اس  و هم مردان »کند: نکته را برجسته می

 .(110: 1330الا ک، )نظام« کار و تدبیر دارد ولیک  ای  قدر از جه  یرط کتاب یادکرده ید

 . ماهیت اخلاقی موضوع4-2-1-4

های استع ایی ها و میاهیای هاچون ادب، آبرو، مردانگی ومواردی مشابه وجوهی از مدلولارز 

توانند راه را بر پرسد بسته؛ گیتاان را به سوی اقتدارگرایی هنجاری هستند که در باف  دلالتی خود می

خود را با استیاده از سوق دهند. ای  نوع از اقتدار بیشتر از اینکه ساده و بدون توجیه تحای  یود، کند 

اندرز یک  ابتداییِ بیان متقاعدکنندۀ اخ اقی »دهد. های تقاب ی مانند خوب و بد انجام میاندرز و واژه

خواند... اندرز در پی تنظیم رفتارهای درس  اس  زیرا به اندیشیدن خاصه به نتیجة اعاال فرامی

ل نیس  یا آنچه جامعه نادرس  پندایته اجتااعی اس  و تنظیم رفتار یعنی سرکوب آنچه مورد قبو

-یدن از سیستمها، منیص بودن ای  ارز بحث. عدم صراح  و لیرقاب (11: 1377)دوفویه کور، « اس 

ها را به میاهیای تبدی  آن (113: 1003)ون لیوون، یافته، های تعایمیدن با انگیی های بازخوانی و تقوی 

  کنند.ه جای پرسد ر ر میکند که وفاداری و تاکی  را بمی

کند هایی با مضاونِ اگر برای خودت نیس  آبرو را... یا اگر هم سخ  باید ادب حکم میگیاره

های اخ اقی ها از الگوهایی هستند که از ارز تابد که.... در پاسخ به چراییکه... و یا مردانگی برنای

نه با پرسد و پاسخ  نامهقابوساند. وجوب روزه در برای تقوی  تاکی  به جای پرسد استیاده کرده

بدان ای پسر که »در چرایی آن که بر اساس خص   جواناردی یایستة قبول و انجام معرفی یده اس : 

کردن و خردمندان چنی  تقصیر روا روزه راعتی اس  که در سالی یک بار باید، نامردی بود تقصیر

 (13: 1337)عنصر الاعالی، « ندارند.
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یکی از آن میان گی : از »... سعدی نیی در باب در اخ اق درویشان، حکای  پنجم، آورده اس : 

صورت صالحی برآمد و خود را در ای  سخ  که ینیدی دل تنگ مدار که در ای  روزها دزدی به

س ک صحب  ما منتظم کرد... و از آن جا که س ام  حال درویشان اس  گاان فضولد نبردند و به 

ها گاان فضول نبردن با پذیر  و س ام  حال در گیاره .(33: 1334)سعدی، « قبولد کردندیاری 

درویشان یکی انگایته یده اس . میاهیای هاچون جواناردی و عیاری که در چندی  سده بعد از 

های ثاب  جامعه ها و ارز نامههای اساسی آدابدلی  عدم تعارض با یریع  زمینهورود اس ام نیی به

زدایی از حوزۀ یوند. ای  میاهیم بنا با فضای گیتاانی بستة بازتولیدِ مت  که با باف محسوب می

گرییی اییا دهد نقشی اساسی در پرسدتعام یِ سخ ، آن را به فضای روزمره سوق می-معرفتی

اپسند آمدی ادبان؛ هرچه از ایشان در نظرم نلقاان را گیتند ادب از که آموختی؟ گی : از بی»کنند: می

 .(17: 1334 سعدی،)« از فع  آن احتراز کردمی

عنوان یخصیتی ثروتاند و مقتدر ، رئیس حاجی بهنامهسیاس در حکای  درحاای  از حیوانات از 

در آخر بیداری یاف  و »نیس  و « ترتر و مستخ رحماز او بی»که در حق هاگان بدی کرده س  و 

، ای  بیداری و عا  خیر و تحول نیس  (173: 1330الا ک، )نظام« دس  از عوانی و مردم آزردن بدای 

ر سگی گرگ  اس  و آنچه موجر و دلی  اثربخشی ای  عا  وی برد، ب که تیااکه او را به بهش  می

رور ضانی اثربخشی تواضع را بیشتر از تاام آنچه عبادت یاد یده، انداخت  ردای کبر اس . حکای  به

دهد و به آن نیی کند، نشان میرور مدون و قاب  استناد در از بی  رفت  و بازگش  از گناه اییا میبه

یبندی به ارزیی اخ اقی و برخورداری از نتیجة آن و نه هر سازوکار منطقی و قاب  سیار  یده اس ؛ پا

 تح ی  دیگر.

 . جایگاه/اعتبار راوی4-2-2

گیرد. در جهان قدیم گیرنده یک  میدهنده متناظر با خود و آموز اقتدار و جایگاه راوی آموز 

ای اس  که پیشة مع ای را تا اندازهعق  میروض اس  و ای  ضع  ای ضعی گیرنده تا اندازهآموز 

فرویی و اند: جولاهگی و پنبهچهار پیشه رکیک دایته»های رکیک تبدی  کرده اس : هم به پیشه

ترایی و مع ای. و سبر آن اس  که معام   ای  قوم با زنان و کودکان باید و هر که را دوک

ای با نامهراویان متون آداب-مؤل  (361: 1363)لیالی، « عق  یود.عق ان باید ضعی مخالط  با ضعی 

-دانند در مواجهة با مخارر، دانایی مط قی از خود به نااید میبودن مبرا میاینکه خود را از مع م

گذارند. افیون بر ای  فقط مردان در مقام خدای خانه و صاحر اختیار اعضای خانواده، مخارر یا 
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ها هستند. حتی فرزندان پسر نیی به واسطة خطاب نامهابراویان آد-خوانندگان میروض مؤل -ینونده

مردان به حاییه رفته؛ به اعتبار کودکی و ضع  عق  در دستة مخاربان اص ی قرار ندارند. با توجه به 

 را دوم صدای بر اول صدای چیرگی ،«ویگوتسکی» رید تقریبی منطقة ساختار« ویگوتسکی»ت قی 

 ای  .کارآموز بر مربی و آموزداند بر آموزگار کودک، بر )مامان+بابا+ان(مابان  صدای یعنی ر بد؛می

 آن از را خود س طة اول، صدای که هس  نیی سومی نهادیِ  و جویانهس طه صدای مست یم نامتقارنی

 خود حتا و درسی، برنامة حکوم ، ع ای، یدۀ پذیرفته دیدگاه سن ، مقدس، هایمت  .گیردمی

 یا کاستی بر سوم( و اول )صدایآمرانه  گیتاان آمرانه، دیالوگ در .صدایند ای  از هاییناونه عق انی 

 صدای .کندمی بندیصورت کاستی ای  به واکند در را معنا و یودمی متارکی دوم صدای در خ أ

 هدای  مناسبد پایان به سوی را وگوگی  سوم، و اول صدای، اما انگییدبرمی را دیالوگ دوم،

 مهارتی آموزیی، هدفی رید، پایان نقطة هاچون لایتی آمرانه دیالوگ در بنابرای  ؛کنندمی

)خسرونژاد، « کندمی القا را آن سوم، صدای که اس  نهیته دادنییک  یخصیتی و کردنیکسر

سنی و -جنسییغ ی، -اعتبار جایگاه راوی با تکیه بر چند پشتوانة دینی، سیاسی( 63: 1317زاده، یکراله

های ک اسیک فارسی را به تع یق درآورده یا توجیه نامهگری در آدابعاریی توانسته اس  منطق پرسد

 کند.

 . اقتدار/مرجعیت/ حجیت دینی4-2-2-1

سویه و نیول آگاهی از منبع مقدس، رابطان انتقال در ای  مسیر را در موقعی  محور و یکساخ  وعظ

ها با توجه به نقد انتقالی که نسب  به منبع و نامهان یا راویان آدابدهد. مؤلیمیدارای اقتدار قرار 

راوی با اظهار -مؤل »... هایی از یک سو کنند؛ در چنی  روای اند اقتدار کسر میمخارر برگییده

-ی جنبه)یعقوب« بودگی و قطعی  معنا...بازدارنده، در صدد تکی -ای هدایتیکارگیری رویهعام ی  و به

های سازد. از سوی دیگر ای  جایگاه با پشتوانهجایگاهی مقتدرانه برای خود برمی (147: 1316سرایی، 

ویژه که در ای  میان القاب، یود. بهیدۀ عرف و سن  تقوی  میهای سیاسی یا ساختار دینیدینی نظام

سندی انضاامی جایگاه وی را دهی جایگاه اقتدار وی را هاچون های نامها و سایر یدکصیات، کنیه

روری که هر گونه رفتار تهاجای یا تدافعی وی مشروعی  یافته به مثابة عا  کند. بهبرساخته، تثبی  می

آورده اس : و لقر درخورد مرد  نامهسیاس الا ک در یود. برای مثال خواجه نظامبهنجار معرفی می

الاس ام، یه الس ام، چنی  باید: مجدالدی ، یرفباید و لقر قضات و ائاه و عالاان دی  مصطیی، ع 

الشریعه و فخرالع اا و مانند ای . از بهر آنکه دی  و اس ام و یریع  و سن  و ع م تع ق السنه، زی سی 
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ها بر خویشت  نهد پادیاه و اه  تاییی و به عالاان و ائاه دارد و هر که او نه عالم باید و از ای  لقر

  ندهند و آن کس را مالد دهند، تا هر کس اندازۀ خوید و مرتب  خوید معرف  باید که رخص

 .(110: 1330الا ک، )نظامبداند 

یکی از ع اای معتبر را مناظره افتاد با یکی از »آمده اس :  گ ستاندر حکای  چهارم از باب چهارم 

م احده، لَعنََهُمُ ال هُ عَ ی حِده، و به حج  با او برنیامد سپر بینداخ  و برگش . کسی گیتد تو را با 

« دینی حج  نااند؟ گی  ع م م  قرآن اس  و حدیث و گیتار مشایخ...چندی  ع م و فض  با بی

  .(111: 1334)سعدی، 

و آن کس که در سایة رای  ع اا آرام گیرد تا به آفتاب کش  »آمده اس :  ک ی ه و دمنهدر 

نیدیک افتد به مجرد معرف ، آن یکوه و مهاب  در ضایر او پیدا آید که اوهام نهای  آن را درنتواند 

 .(7: 1334)ک ی ه و دمنه، « یاف  و خوارر به کنه آن نتواند رسید

 شغلی-سی. اقتدار سیا4-2-2-2

ای اس ، رابطههای سیاسی که از رریق روابط با ع اا و عرفا ایجاد یدهکسر مشروعی  دینی در نظام

دینی داده اس . با دق  در -یونده از اقتدار را به مشارکی  عام  در گیتاان سیاسیتولید-دوسویه

بریم میسازی پیمشروعی عنوان ابیار ای  ها به اهای  زبان بهآموز  و گستر  مشروعی  در سیستم

در ساخ  گیتاانی « ون لیوون»کند پرسشی اس  که کسی و چگونه ای  اقتدار را اعاال میو اینکه چه

توانند صاحر نویسان افراد مهای هستند که مینامهبندی کرده اس . آدابربقه (1003)سازی مشروعی 

نویسان نامههایی اس  که آدابتوده به دیدگاه نوعی از اقتدار یخصی بایند. ای  اقتدار نایی از تع ق

 بخشی دوری اس . یغ ی راوی، حاص  ای  تداوم-و اقتدار سیاسی افراد مهم آن محیط فرهنگی هستند

های آموزیی اس  که هاچون موارد دیگر در اص ِ جور استاد به ز مهر پدر از مشهورتری  سن 

کودکان را هیب  استاد نخستی  از »... ، سیطرۀ آن تا اکنونِ نهادهای آموزیی نیی تداوم دارد: گ ستان

سر بدر رف  و مع م دومی  را اخ اق م کی دیدند، دیو یک یک یدند؛ به اعتااد ح م او ع م فرامو  

« ستندیکردند؛ هاچنی  ال ر اوقات به بازیچه فراهم نشستندی و لوگِ درس  ناکرده در سر هم یک

آزاری و س یای در راستای اقتدار نیستند به های  دلی  حتی پسر پادیاه نیی . تعابیر بی(176: 1334)سعدی، 

 در صورتی قاب  بالیدن و آموز  اس  که از هیب  و اقتدار مع م کاسته نشود:

 پادیاااااهی پساااار بااااه مکتاااار داد
 بااااااار لاااااااوگ او نبشااااااته بااااه زر

 

 لااااوگ ساااایایند باااار کنااااار نهاااااد 
 جااااور اسااااتاد بااااه ز مهاااار پاااادر
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 (176هاان، )  

های نیکِ قاب  تصور برای یک الا ک پس از آنکه س طان را دارای تاامیِ ویژگیخواجه نظام

و چون حال دول  چنی  اس  که گیته آمد، اندازۀ داند و »کند کند، یادآوری میس طان معرفی می

و ای  آن چییی اس  که س طان برعهدۀ  (7: 1330الا ک، )نظام« یناخت  رسوم نیکو بر قیاس دول  بود

دان که خود خواجه گذایته اس . در دادرسیِ پادیاهان عجم موبد قاب  قیاس اس  با مشاور یا آداب

الا ک اس . در ای  زمان، موبد اختیار تام دارد تا به یاه نشان دهد کسی از اجرای عدال  خواجه نظام

 .(41)هاان، ای  زمان در برابر موبد تاج به سر ندارد و بر تخ  ننشسته اس   مصون نیس . یاه در

یغ ی و ناودار -های گویای اقتدار سیاسیاز ناونه نامهقابوسذکر مذکتِر در باب سی و یکم 

 گرییی اس :پرسد

الا و اگر مذکتِر بایی حافظ با  و یاد بسیار گیر و هرگی بر زبر کرسی جدل مک  و مناظره مک  »

که دانی خصم ضعی  اس . و بر سر کرسی بر هرچه خواهی دعوی بک  که آنجا سای  باید و مجیر 

اند. چنان که خواهی کس نبود. و تو زفان فصیح ک  و چنان دان که آن مج سیانِ تو هاه بهایم

هر نکته که  زن دار چنان که در مج س تو بایند تا بهگویی تا به سخ  اندر ناانی... و مریدان نعرههای

تو بگویی وی نعره بیند و مج س گرم های دارد... و هر سؤالی که از تو پرسند آن را که دانی جواب 

ده و آن را که ندانی بگوی که چنی  مسأله نه سر کرسی را بود به خانه آی تا به خانه جواب دهم که 

رقعه را بدر و بگوی که ای  مسألة خود کسی به خانه نیاید بدان سبر. و اگر تعاد کنند و بسیار نویسند 

م حدان اس  و زندیقان اس  سای  ای  مسأله زندیق اس . هاه بگویند که لعن  بر م حدان باد و 

 .(136: 1337)عنصرالاعالی، « زندیقان که دیگر آن مسأله از تو کس نیارد پرسیدن

اژۀ خصم مطرگ یده چارچوبی که برای پرسد و در قالر جدل و تعری  مخارر با استیاده از و

اس ، الگوی مُذکتِری و دعوی هرچیی بدون ترس از مورد پرسد قرار گرفت ، بهایم انگایت  مخاربی ، 

زنی برای کردن آن و انگکردن راه ر ر پاسخ برای رهازن، سخ دایت  ررفدارانی با عنوان نعره

یژۀ یغ ی و پشتیبانیِ سیاسی بدل بست  امکان پرسد، در نهای  مُذکتِر را به آنچه باید با اقتدار و

 سازد.می

 سِنی-. اقتدار جنسی4-2-2-2

عنوان بخد تئوریک و محتواهای ها بهنامهها مردان هستند. آدابنامههای آدابراوی و مخارر روای 

مخارر را »گیری دارند، اما چون آموزیی در تداوم یا به چالد کشیدن نابرابری جنسیتی نقد چشم
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گیرد با ت ا  برای حیظ وضع موجود با کنندۀ صرف یک معنای ثاب  در نظر میمصرفدر مقام 

-مندی از پیددلی  بهرهفرهنگ پندآموزی به. »(33: 1311)عبدالهی، « یودایدئولوژی حاکم هاراه می

ه های پدرسالارانه بوددهندۀ نگر یده، از هاان ابتدا منادی و ترویجهای جنسیتی مس م انگایتهفرض

دایت  زنان در وضعی  نگاهگیری آیکار به سا  پسران، به پایی اس  و رویکرد آن با جه 

. تصاویر و الگوهای تربیتی با زیرساخ  دورۀ (33)هاان، « اس فرودس  جنسیتی و اجتااعی دام  زده

راویِ پیرِ پذیری به هر صورت اس  نیی در تحکیم جایگاه دارای اقتدارِ کودکی دورۀ انعطاف و یک 

و عادت س   ای  بوده اس  که بامداد و یبانگاه آخرت را »... کننده دارند: مردِ دانا، نقد تشدید

، اما س   در معنای گدیتگان نیس ، ب که در معنای گدیتگان مرد اس ؛ (361: 1363)لیالی، « انددایته

با هاة کودکان و اه  و سربریان  تعالی یا در مج س ع م و هریسهیا در مسجد بودندی به ذکر حق»... 

 .(361)هاان، « ذم  فروختندی که در آن وق  مردان هاه در مسجدها بودندی

گذاریِ داند آمده اس . عنوان منبع اقتدار و ارز ها پشتیبانی یاه بهنامهدر مقدمات آداب

اندرزی زنان نیستند و  صورت سیاقی در ای  متون قاب  مشاهده اس . تولیدکنندگان متونروری که بهبه

های خردمندان، دانایان، پیران، مردان و... س  و جنس را مخاربان ای  متون نیی، بنا بر ای  ک یدواژه

که در اولی هاراه با درک ذخایر  ک ی ه و دمنهسازند. تقاب  کهول  و احداث متع اان در برجسته می

پردازد. بندی سنی راویِ دارای اعتبار و جایگاه میخییی اس ، به دستهنییس و در دومی هاراه با سبک

های دیگر از جا ه راه راس /راه کج با نیی تکثر در راه و تجارب، منجر به ایجاد تعابیری تقاب 

چه هرکه بی راهبر به عایا در راه مجهول رود و از راه راس  و یارع عام »هاچون گاراهی یده اس : 

راهبر، راه راس  و  (41: 1333ک ی ه و دمنه، )« تر بایدگاراهی نیدیکتر رود به دور افتد هرچند پید

قید و یرط در عنوان رهبر بییارع عام در برابر عایا، راه مجهول و گاراهی تقاب  جایگاه راوی به

کشد و تهور و استبداد با لی   و برسری آموز  را در برابر اتکای به خودِ متهور و مستبد به تصویر می

اگر خار در چشم متهور مستبد افتد در بیرون آوردن آن لی   »دن چشم یکی انگایته یده اس . مالی

-. مخارر چون مسألة بی(41)هاان، « یبه  کور یودمالد بیورزد آن را خوار دارد و برسری چشم می

وۀ تشخیص یبه  کور خواهد ید. کوری نیی انتخابی اس  در تاکید بر قداند بیبودن را خوار میراهبر

 و افتراق راه راس  از راه مجهول.

سازد. راوی از جنسی، اقتدار جنسیتی راوی را برجسته میلیب  زن نیی با ایجاد بافتی تک

و احداث متع اان به ظ  ع م و »... برد. عنوان عام ی مضاع  در تحکیم اقتدار بهره میییخوخی  به
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ون در حد کهول  رسند و در آن محیظ تأم ی موعظ  نگرند و حیظ آن بر ایشان سبک خیید و چ

)ک ی ه و دمنه، « های یایگانی مظیر یوندکنند صحییة دل را پرفواید بینند و ناگاه بر ذخایر نییس و گنج

1333 :31). 

ای  کار را یکی از »نیی پیری برای قاضیان، خطیبان و محتسر عام ی اقتدارآور اس :  نامهسیاس در 

« خواص را فرمودندی یا خادمی را یا پیرترکی را تا هیچ محابا نکردی و خاص و عام از او بترسیدندی

هیار سوار ع ی نویتگی  سپاهسالار پنجاه ». در داستان ع ی نویتگی  و محتسر نیی (71: 1330الا ک، )نظام

، اما آن محتسر که در برابر سپاهیان «اس  و یجاع و مبارز وق  خوید و او را با هیار مرد نهاده بودند

« خادمی ترک بود پیر و محتشم»زند، و مردم با دس  خوید او را به جرم مستی چه  چوب می

 .(73)هاان،

 . اقتدار عاطفی در قالب دلسوزی4-2-2-4

یان پند و خیرخواهی با دق  در معنای نصیح  در زبان عربی و احادیثی پیوند تئوریک مستحکای م

های خیرخواهی پیامبرانی مانند نوگ، هود و صالح در اند، وجود دارد. ناونهکه دربارۀ آن نق  یده

اند. در روایات نیی ضرورت خیرخواهی و منیل  آمدن عذاب، پشتیبانی یدهقرآن کریم نیی با درپی

گیرد و های  برچسر خیرخواهی، موضوع و در خدم  اقتداربخشی به راوی قرار می والای خیرخواه

 ناایاند.ناپذیر میتردید و پرسدموضع سخ  وی را لیرقاب 

ایِ مس ط در حکای  پنجم باب هیتم گ ستان خیرخواهی اس  که نتیجة عدم قبول آن از لح  زمینه

پذیرد و دم گرم م  در آه  دیدم که نصیح  نای»یود: سوی پارسازاده به نکب  حال و... منتهی می

ر بستم کند، ترک مناصح  کردم و روی از مصاحب  بگردانیدم و قول حکاا را به کاسرد وی اثر نای

 بلغ ما علیک فان لم تقبلو ما علیکاند: که گیته
 بگااوی نشااوند  کااه  داناای گرچااه 
 بینااای سااار  خیره کاااه    بایاااد زود  

 دریااغ کااه زناادمی دساا  باار دساا 
 

 پناااد و خواهینیاااک ز دانااای هرچاااه 
 بنااد اناااادر اوفااااتاده دوپاااااای بااااه

 داناااااشاند حااادیاااااث نااشنااااایدم
 

 (177-176: 1334سعدی، )  

کردن در برابر نپذیرفت ، مناصح ، تقاب  دم گرم/آه  سرد و عبارت ب غ ما...، حاوی کندِ ترک

ای معنوی یا اقتدار عاریی معنای خیرخواهی و فرال  از کاتری  انتیاع اس  حتی اگر ای  انتیاع بهره

دلم »کند: پرسد و پذیرفتنی میتر و لیرقاب  باید! راوی ای  معانی را با بخد پایانی حکای  مستحکم
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از ضع  حالد به هم برآمد و مروت ندیدم در چنان حالی رید دروند را به م ام  خراییدن و 

یدۀ مبتنی بر . مروت، م ام  و عبارت کناییِ ناک پاییدن اقتدار تحکیم(177)هاان،«ناک پاییدن

 دهند. دلسوزی را نشان می

گذارد داستان باخه و گیرنده و راوی صحه میتقاب  آموز توجه که بر های قاب از تصویرسازی

بخد حاوی پندی خیرخواهانه اس . باخه ناتوان و پرندگان در مقام نجات (110: 1333)ک ی ه و دمنه، بطان 

بختی تعبیر یده اس  و افسوسی که مخارر از برای وی هستند. در ای  حکای  پندپذیری به نیک

سوزیِ پرندگان تأثیر بسیایی دارد. در نهای  نیی رد در تایید خیرخواهی و دلخوپایی  افتادن باخه می

گیت  در برابر پند ناصحان از سر خردمندی و اختیار نیس ، ب که در بیان پذیرد که سخ باخه می

آورد و هاه چیی را بر وار به یخص روی میای دیوانهمنویات یخص اس  که از سر سودا و به گونه

یود. پرندۀ نر ادعایی بیرگ دارد ای به نام ریطوی نیی ای  مورد تکرار میهد. در داستانِ پرندهدباد می

تری با کند که راه آساندارد و توصیه میو ماده او را از ادعای بیرگی که نتواند انجام دهد برحذر می

کند، اما عاید را عا ی میپذیرد و با وجود اینکه ادنام پذیر /تس یم را در پید بگیرد. پرندۀ نر نای

-عدم پذیر  به نادانی تعبیر یده اس ؛ گویی گیارۀ ت ویحی داستان ای  اس  که م  ص اگ تو را می

 .(110: 1333)ک ی ه و دمنه، خواستم تا ای  هاه به دردسر نییتی! 

هم بحث اقتدار عاریی اس . در بیشتر پندها، راوی  نامهقابوسهای فکریِ مرکیی در یکی از زمینه

کند. گویی رسال  دارد که دیگران آور پند برای مخارر را برجسته میدر پایان سخ  خود، جنبة نیع

آنکه سودی برای او دایته باید. بر های  اساس حتی امیدی به تأثیر اندرز نیی نباید، را پند دهد بی

ای که دهد. در باب بیس  و هیتم خاررهدادن سوق میاو را به اندرز دلسوزی به مثابة یک رسال ،

اس  نیی در جه  تقوی  ای  نوع راوی از فایدۀ آموخت  بکراهی  یناو از ررف پدر  برای او دایته

ای اس  که از چندی  نیر گرفتار در یک گرداب تنها سه نیر برد. ساخ  خارره به گونهاقتدار بهره می

ای یادآور الگوی فکریِ فرقة ناجیه و کشتی و نجات و مواردی از برند و تصویر به گونهمیجان به در 

 ای  دس  نیی هس . 

 گیری. نتیجه2

های ک اسیک فارسی به قصد آموز  س وک و آداب زندگی و البته تنظیم روابط اجتااعی نامهآداب

-های سیاسیک اسیک فارسی در قالر موضوعهای نامهای از آداباند. بخد عادهتولید/تدوی  یده

بندی یا به زبانی بهتر، وجوهی از مباحث سیاسی هستند که با روکد اخ اقی صورت اخ اقی سامان یافته
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اند. یکی از مباحث مطرگ یده در ای  دسته از متون، تبیی  آداب آموز  اس  که البته منطبق با یده

یعنی باور ایرافی/ربقاتی یک  یافته اس ؛ بر های  اساس به  انضباری جهان ک اسیک-پارادایم معرفتی

ها و ها، گیارهنشاند. در ای  مت گری را به حاییه رانده؛ تاکی  را به جای آن مییک ی مؤکد پرسد

های فراوانی وجود دارد که با وجود دعوت/باور به تعق  و تدبتر پرسد را جایی ندانسته یا حتی حکای 

توان بر اساس دو عام ِ ماهی  ستییی/گرییی در ای  متون را میدلای  پرسد کنند.نکوهد می

 دهندگان تئوریبندی کرد. بدی  صورت که تولیدکننده/رواجموضوع و جایگاه/اعتبار راوی صورت

بنیاد و اخ اقیِ اند گاه با تکیه بر ماهی  دینی، ربقهآموز  در جهان ک اسیک ایرانی سعی کرده

گری برحذر دارند گاهی هم با استناد به جایگاه/اقتدار ه/خواننده را از هرگونه پرسدموضوع ینوند

 کنند.دهنده، ینونده/خواننده را به تاکی  دعوت سنی و عارییِ راوی/آموز -یغ ی، جنسی-سیاسی

یوه روری که گویی وجهی از استبداد بر ای  ینااید؛ بهساختار چنی  تعام ی کام ار اقتدارگرایانه می

برای  -ررد یا جانبداری -گذاریراند. فارغ از ارز از آموز  یا نظام دانایی پیرامون آن، حکم می

ها ها و پارادایم معرفتی حاکم بر آنتیسیر/داوری در باب تعام  مذکور، توجه به باف  تولید مت 

اند. رایی یک  گرفتهگها در جهان ک اسیک و منطبق با ت قی ک اسیسیم یا ربقهضروری اس . ای  مت 

در چنی  گیتاانی میهوم مرز و حیظ نظم بسیار پررنگ اس . بر های  اساس عبور از نظم در هر یک  

)عدم ، گشودگی دامنه )التقاط(، هانیشنی دو امر موازی نامألوف )اظهار فردی (آن اعم از، پایی  به بالا 

که یود. درحالییده، مایة خسران یا زوال ق اداد میبه مثابة آیوب/آلودگی فرض بندی(قطعی  در پایان

پرسد در معنای ف سیی خود به معنای رخنه در امر یا ماانع  از تثبی /قطعی  آن اس  و ای  در ت قی 

آمده اس . بر های  اساس با تاسک به قدما هاان آیوب یا لااق  یکی از عناصر آیوب به حساب می

کردند از آیوب میروض ج وگیری دهنده سعی میی  موضوع یا جایگاه/اعتبارِ راوی/ آموز ماه

فرهنگی آنان بوده؛ افراد -کنند. ناگیته نااند پذیر  ای  فروبستگی/تاکی  سبر تضای  بقای اجتااعی

  مذکور ماندند. از ای  نظر تعامید، در امان میبا گراید به آن، از آنچه به مثابة آیوب ت قی می

ناود. در نتیجه اگرچه ساختار تعام  مذکور عاودی و اقتدارگرایانه اس ، کارکرد ای پایاپای میمعام ه

یدند، وگوی هم ظاهر میآن لااق  در نظر متعام ی  زندگی در آن عصر که در قالر مشارکی  گی 

 ناود.صرفه میای دوررفه و بهرابطه

هاا یعنای گری به مثابة اعتاااد دو ررفاه باوده، نیااز اصا ی آنبا توجه به نکات مذکور، عدم پرسد

اندیشاد. میا  باا که انسان معاصر فراتار از نیااز، باه میا  مایکرد. درحالیاحساس امنی  را برآورده می
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مند/گرا پاسخ به نیازها و تامی  امنی  را به مثابة حقی ربیعی دانسته؛ پرسد در آمیخته اس  و سوژۀ می 

ها سس  یده یا باا هام ها مرزهای نامألوفی که در آناندیشد و سعی دارد تجربهی  خود میبه می /فرد

تاوان هااة یابند، تجربه کند. با ای  وص  به اقتضای بافا  معرفتای جهاان ک اسایک نایپویانی میهم

جویانه خواند. حکا  و تکاپوی قدما پیرامون تولید/انتشار دانایی را به معنای امروزی استبدادی و س طه

رساد و ماواردی از آن حتای باا اقتضاای گرییانة تعام  آنان خویایند به نظر ناایاگرچه ساختار پرسد

 . توجیه نیس عصر خودیان، قاب 

 منابع
و  ناماهقابوس های تع یای، اخ اق فردی و آیی  کشورداری در ای آموزه قایسهبررسی م(، 1311) آریان، حسی 

 .1-11، سال دوازدهم، یاارۀ چه  و یشم، پژوهشنامة ادبیات تع یای ،نامهسیاس 

، محورتربی  برای پرسیدن: درآمدی بار نظریاة تربیتای پرساد(، 1311ابراهیای، نامدار و محاود مهرمحادی )

 تهران: نی.

 ، تهران: مرکی.ساختار و تأوی  مت (، 1331احادی، بابک )

تااریخ ها در تاریخ نگاری اجتااعی، ها و جایگاه آن(، آداب نامه1314اکبر لندی )ترابی فارسانی، سهی ا و ع ی
 .67-101(، 117)پیاپی  17، دوره جدید پاییی، یاارۀ اس ام و ایران

 ،(، اندرزنامه نویسی ایرانای، ساخنرانی در بیرگدایا  دکتار ل امحسای  صادیقی1333، ناصر )تکای  هاایون

 .41-47، 4یاارۀ  حافظ،ماهنامة 

 ، ترجاة داریو  کریای، تهران: نشر مرکی.منطق گیتگویی(، 1377تودوروف، تیوتان )

رابطة عق  و دی  از دیدگاه لیالی و ایارات آن در تربیا  دینای بار اسااس باورهاای (، 1313)خواه، ع یخالق

 .111-130، سال پنجم، یاارۀ دوم، های ع م و دی پژوهد ،گرایانة لیالیایاان

 :کودکاان بارای ف سایه جنابد در دیاالوگ مبناای و (، معناا1317زاده )خسرونژاد، مرتضی و سودابه یکراله

 دورۀ، یادگیری و آموز  مطالعات مج ةدیالوجیک،  آموز  و یادگیری نظریة تدوی  در کویشی

 .77-11یکم،  یاارۀ دهم،

 ، ترجاة محاد ع ی فرولی، تهران: مرکی.گیتار در رو (، 1317دکارت، رنه )

، ساال جستارهای سیاسی معاصر ،اس امی دورۀ ایاندرزنامه نظام در راعی و رعی  (، گیتاان1313دلیر، نیره )

 .63-31پنجم، یاارۀ سه، 

 ، ترجاة آرام قریر، تهران: ییرازه.استاد نادان: پنج درس در باب رهایی فکر(، 1313رانسیر، ژاک )

تح یا  گیتااان سیاسای: امار سیاسای باه مثاباه یاک برسااخ  (، 1317مقارب )پناه، امیر و سایه یوکتیرضایی
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 هران: تیسا.، تگیتاانی با آثاری از ارنستو لاک ا و دیگران

 رهوری.: تهران ،فرهنگ اصط احات و تعبیرات عرفانی(، 1333سجادی، سیدجعیر )

 زوار.: تهران ،، به اهتاام محاد ع ی فرولیک یات(، 1331سعدی، مص ح ب  عبدال ه )

 میترا. :تهران ،معانی(، 1373یایسا، سیروس )

 ، تهران: مییان.همختصر حقوق خانواد(، 1371صیایی، سیدحس ، و اسدال ه امامی )

، ساال پژوهشانامة ادبیاات تع یاای ،های فارسی(، یکسونگری در ادبیات تع یای و پندنامه1311عبدالهی، منیژه )

 .37-110چهارم، یاارۀ سییدهم، 

 ، تهران: نی.گیتاان و جامعه(، 1314عضدان و، حاید)

قدمه و حوایی امی  عبدالاجید بدوی، ، با تصحیح و منامهقابوس(، 1337عنصرالاعالی، کیکاووس ب  اسکندر )

 تهران: اب  سینا.

 ، به کوید حسی  خدیو جم، تهران: ع ای و فرهنگی.کیایای سعادت(، 1363لیالی، ابوحامد محاد )

انتشاارات دانشاگاه  :تهران ،، ترجاة نورال ه کساییهای بیرگ اس امیتاریخ دانشگاه(، 1314لنیاه، عبدالرحیم )

 تهران.

(، تأثیر و بازتاب نظام ربقاتی و استبدادی در متون تع یاای منثاور 1313مهربانی مادوگ و حسی  صدقی )فاراه 

، 140، یاارۀ 71، دورۀ زبان و ادب فارسی،  های سیاسی قرن پنجم تا هیتم(فارسی )با تکیه بر اندرزنامه

333-307. 

پژوهی، مبااحثی ناو و انتقاادی در بااب دانشاگاهگاهیِ دانشگاه در ایاران: گاه و بی(، 1317فراستخواه، مقصود )
 ، تهران: آگاه.مطالعات ع م و آموز  عالی

اخ اقیات: میااهیم اخ ااقی در ادبیاات فارسای از سادۀ ساوم تاا سادۀ هیاتم (، 1377دو ) هانریکور، یارلفویه
 .مرکی نشر دانشگاهی: ، تهرانهجری

 هاایپاژوهد فصا نامة ،سیاسای هاایاندرزناماه  ی یتح (، بررسی1313کاوندی کاتر، ابوالیض  و دیگران )

 .1-31، 1یاارۀ  7، دورۀ تطبیقی ادبیات

، ناماهایران ، ادب اخ ااق انادرز: تأم ااتی درباارۀ ساه میهاوم در فرهناگ ایاران(، 1363)کریای حکاک احاد 

 .637-676، 13تابستان، یاارۀ 

 فر، تهران: فارای.حسی  داند، ترجاة پرسد کردن(، 1333گادینو، سالو و جنی وی سون )

 ،های فارساای میانااهدانی در اندرزنامااه(، اخ اااق و آداب سااخ 1311پور )گشتاساار، فرزانااه و نادیااا حاااجی

 .61-34، پژوهشگاه ع وم انسانی و مطالعات فرهنگی، سال سوم، یاارۀ دوم، یناخ زبان

 آروَن.: ترجاه مریم ج الی، تهران، کودکان در دورۀ اس امی)سدۀ میانه((، 1313گی ادی، اونر )
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 پور فرد، تهران: حکا .، ترجاة وحید ل امیگادامر: راهناایی برای سرگشتگان(، 1313لان، کریس )

ناماة ادبیاات پژوهد ،(، رویکرد نصرال ه منشی به ادب تع یاای در دورۀ سا جوقی1314زاده و هاکاران)مدرس
 .61-31، سال هیتم، یاارۀ بیس  و یشم، تع یای

 ارلنون. :، تهرانتاریخ تع یم و تربی  جهان(، 1334منسوب بصیری، محاود )

پژوهشکده تااریخ  :، تهران«تداوم»و « زوال»پارادایم نصیح : اندیشه ایرانی فراسوی (، 1317منوچهری، عباس )

 اس ام.

، هاای زیساتهو تجرباه های تاریخیتباریناسی ک اس درس در ایران، تجربه(، 1316حسینی، سیدمحاود )نجاتی

 تهران: پژوهشکدۀ مطالعات فرهنگی و اجتااعی.

 ، تصحیح و توضیح مجتبی مینوی رهرانی، تهران: امیرکبیر.ک ی ه و دمنه(، 1333نصرال ه منشی، ابوالاعالی )

 )سیرالا وک(، به کوید جعیر یعار، تهران: امیرکبیر.سیاستنامه(، 1330الا ک، حس  ب  ع ی )نظام

 ، اصیهان: یارمانا.اصول و مبانی دیالوگ: رو  یناخ  و آموز (، 1314، محاد رضا )نیستانی

 نامةدوفص  ،راوی-مؤل  اقتدار و ایضاحی سبک :مثنوی در حاییه (، منطق1316سرایی، پارسا )یعقوبی جنبه

 .113-143، 1316 زمستان و پاییی ،17 یاارۀ نهم، سال ا )س(،الیهر دانشگاه عرفانی ادبیات
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