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 چکيده

آوردن بستر مناسب برای کشف و مشارکت محور، فراهمیکی از کارکردهای نقد خواننده

هایی هستند که میزان های متن از جمله مؤلفهخواننده در معناسازی در متن است. شکاف

کند. موضوع مشارکت خواننده را در بسط یا محدودسازی معنا در فرایند خواندن، تعیین می

ی نامهاز فهرست لاکپشت پرنده در فصل برایم شمع روشن کنن این پژوهش، بررسی رما

پژوهشی کودک و نوجوان، با رویکرد چمبرز است که موفق به دریافت پنج نشان لاکپشت 

هایی از روایت را به راوی سپرده تا در متن بپروراند و در قالب پرنده شده است. نویسنده بخش

ویژه قهرمان داستان را که ها بهارزشی شخصیت توصیف مستقیم و غیرمستقیم جهان عاطفی و

های متنی ایجاد کرده هایی از رمان، شکافدختری نوجوان است توصیف کند. اما در بخش

های کشاند و او به توصیف و شکافتن لایهی نهفته را به درون متن میاست تا ادراک خواننده

ی معنایی، سبکی، توصیفی، های گوناگون صورها در سطحپنهان معنایی و تفسیر آن
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 پردازد. ایدئولوژیکی شخصیت اصلی داستان می

 محور. های متنی، نقد خوانندهی درون متن، شکافایدن چمبرز، خواننده كليدی: هایهواژ

 

 . مقدمه1

های های انتقادی است که در دههها و فعالیتای از نظریهمحور شامل مجموعهنقد خواننده

در آمریکای شمالی رواج و شهرت یافت. طیف نمایندگان این نوع نقد،  1970و  1960

در تفسیر متون « نقش خواننده»و « کنش خواندن»نظرها بر اصل با وجود تمامی اختلاف

ها و کارکردهایی دارد که آن را از سایر رویکردهای نقد، ویژگیتوافق داشتند. این نوع 

های مداوم به فعالیتعطف توجه»های این نوع نقد، کند. از ویژگینقد ادبی متمایز می

ترین (. از مهم476: 1390)داد،« های خواننده در حین خواندن استذهن و واکنش

ی پیوند آن فرایندها با ئت و نحوهکردن به شناخت فرایندهای قراکمک»کارکردهای آن 

ای که ی فکریهای زندگی و با جامعهخوانیم، با تجربهاجزای خاصی از متونی که می

 (. 266: 1394)تایسن،« عضو آن هستیم

نقد های کودک و نوجوان، داستان ینویس و نویسندهایدن چمبرز، نمایشنامه

ی های آیزر را در زمینهاندیشهاو د کرد. محور را به ادبیات کودک و نوجوان وارخواننده

ی نهفته وارد ادبیات کودک و نوجوان کرد و به اهمیت و جایگاه این مخاطب، خواننده

اولین و « خواننده در کتاب»ی چمبرز در مقاله شده پرداخت.در نقد آثار ادبی نوشته

با نگاهی  مؤثرترین کاربردهای رویکرد واکنش خواننده را در این حوزه مطرح و

ساختارگرایانه نقش خواننده را در نقد متن بررسی کرد. او بر اساس ساختار داستان به 

ی ی متن، درنتیجهی نهفتهخواننده»ی خواننده و راوی پرداخت و معتقد است رابطه

ای که چمبرز (. از زاویه97: 1394)رنلدز، « گیردای خاص با راوی داستان شکل میرابطه

ها و فضاهای خالی متعددی یافت توان ناگفتنیپردازد، میخواننده و راوی می یبه رابطه

شود سازد، بلکه سبب میتنها راه را برای ورود خواننده به متن فراهم و هموار میکه نه

 که فضاهای خالی متن را با عناصر ساختاری و معناهای خودساخته پرسازد.
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رود رو انتظار میشود. ازاینص نوشته میآثار کودک و نوجوان برای این مخاطب خا

هایش را وارد متن کند تا بازنمایی باورپذیری ها و واکنشنویسنده او را بشناسد و کنش

ی نهفته در خوانش از عواطف و ایدئولوژی این گروه سنی داشته باشد. سهم خواننده

که پاسخ آن در  کندهایی فراهم میکردن پرسشمتن و خلق معنا، بستر را برای مطرح

انطباق جهان این خواننده با جهان داستان و آزادی عمل او در ادراک و فرایند معناسازی 

های متنی در محور صوری . تحلیل شکاف1شود. اهداف پژوهش عبارتند از: ممکن می

. تحلیل 2پردازی، ارتباطی و ایدئولوژیکی؛ و سطحی، معنایی، سبکی، توصیفی، شخصیت

های متنی و ی توصیف شکافواسطهو ارزشی شخصیت نوجوان داستان بهجهان عاطفی 

متن در جریان جستجو و خلق معنا. ی درونبودن خواننده. تحلیل مشارکت یا منفعل3

. 1کند: های ذیل را تحقیق میشده، پرسشمنظور برآوردن اهداف مطرحاین پژوهش به

. چگونه 2یکره نمود پیدا کرده است؟؛ یک از عناصر داستانی پهای متنی در کدامشکاف

خود را وارد متن  ایدئولوژیکی های عاطفی وگیرد تا ارزشکار میهای متنی را بهشکاف

ی نوجوان در متن های متنی چگونه بستر را برای مشارکت خواننده. شکاف3کند؟ و 

 کند؟فراهم می

برز، نوشتار پیش رو، شده در رویکرد چمی مطرحهای چهارگانهبه مؤلفهباتوجه 

برایم شمع متن، میزان مشارکت نوجوان را در رمان ی درونهمسو با معناسازی خواننده
کند. در این راستا با محوریت (، کنکاش می1398از مریم محمدخانی ) روشن کن،

 تحلیلی بررسی شده است.روش توصیفیهای متنی، رمان بهشکاف

 

 ی پژوهش. پيشينه2

کودک  اتیادب یهچمبرز در حوز دنیپنهان ا یهنقد خوانند تیبا محور یعددمت قاتیتحق

ی توان از مقالههای غیرایرانی میازجمله پژوهش ست.او نوجوان صورت گرفته 

« گانههای مانولیتو گافوتاس: حالت خطاب سهشنو و خوانندگان نهفته در مجموعهروایت»
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ی سازی خوانندهنام برد که هدف آن بازتعریف و مفهوم (2003) 1از لوییس سالستاد

ی . مقالههای روایی کودکانه از طریق اصلاح الگوی ارتباط روایی استضمنی در داستان

( نیز به ارزیابی و بازخوانی 2010) 2از ماویس ریمر« خوانندگان: توصیفی، ضمنی، واقعی»

پردازان این شده از سوی نظریهحهای مطرجایگاه ادبیات کودک در تعاریف و دیدگاه

( نیز در فصل دوم 2002) 3بر این کاترینا اریکسونپردازد. افزونی ادبی میحوزه

و رویکرد ایدن چمبرز « ی درون متنخواننده»مفهوم « زندگی و قصه»ی خود نامهپایان

ی خواننده یبررس»ی مقاله( در 1389پور و همکاران )حسام داند. در ایران نیزرا مؤثر می

، مخاطب کودک را در خلق «اکبرپور حمداز ا یدارینهفته در متن در سه داستان ادب پا

 احمد یهانای نهفته در داستخواننده یبررس»( در 1389پور )حسامدانند. می میاثر سه

نویسنده را  اثر نداشتن سهتناسب ایتناسب ، «چمبرز( دنیا یهینظر یهیاکبرپور )برپا

 یبرجستگبا . مخاطب امپراطور کلمات، کندمی لینهفته در متن، تحل یخواننده براساس

 د،ید یهیزاو یبرجستگ ،قطار آن شبکند. در می تیتقورا عناصر  ریسا ایهای گوشکاف

 با ،ستمیمن نوکر بابام نکند. در می یمعرف یو نوجوان یکودک انیمخاطب داستان را م

باشد که  یسالتواند بزرگی نهفته مینوجوان، خوانندهکودک و ی وجود نشر کتاب برا

 شود.نقد می دادهایرو انیدر جر

 هایداستان در نهفته یخواننده بررسی خود با عنوان ینامه( در پایان1390) یرقادریم
 «ست؟یک یانینهفته در آثار الک یهخوانند»دنبال پاسخ به ،یسور یسندهینو ،الکیلانی لینا

 محوریت با ،«امشده داینهفته در داستان من پ یهدنبال خوانندبه»( در 1392) بُدیاست. ا

 در( 1392) همکاران وپور . حساممتن استمخاطب کودک درون دنبال به ی،طرفدار

 یبرجستگ ،«احمدی احمدرضا از کودک داستان دو در نهفته یخواننده» یمقاله

، در (1393اشراف )ی. بنداندمؤثر می دیجد یخلق معناها را در و سبک ایهای گوشکاف

 نوجوان یبرگزیده رمان پنج متن در نهفته یخواننده یابش خود با عنوان ینامهپایان

                                                           
1. L. Salstad  
2. M. Reimer  
3. K. Eriksson 
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همکاران  وپور . حسامکندمعرفی می یکودک و نوجوان را مخاطب اصل ،اخیر یدهه

پنداشتن کودک ناقصی ، به مسئله«تلفن بهشتی ی نهفته در شمارهخواننده»( در 1393)

 . کندمی انیاو، پاسخ داده و سطح مشارکت مخاطب را بقل مست تیهو وسال در مقابل بزرگ

 کردیبا رو یشاد ،یقصه، باز یهمجموع بررسی»در ( 1394پور )و حسام ییرضا

 هاسپیدیو  کودکانه دگاهید د،دی یهیلحن، زاو نویسنده با استفاده از، «متندرون یهخوانند

 آثار بررسی و نقد ینامهانی(، در پا1395) یمیابراه شته است.به مخاطب کودک توجه دا
 یآثار، غن نیمتن را در ای درون، خوانندهچمبرز ینظریه براساس کرمانیمرادی هوشنگ

( در 1395) یو غلام ییرزاییابد. مپنهان را می یکه معان داندمی تیاز عشق و معنو

 دنیمحبت اثر ا یدر باز« متندرون یخواننده»ی : بررسپردازهیدر آثار نظر هیی نظرجلوه»

هوشمندانه  یرگی. چمبرز با بهرهپردازدمی سیندی بیکاری روزداستان  ی، به بررس«چمبرز

، یمیکلمات متنوع اما صم ،ینیعیشیبه سبک نما یفیتوصیتیسبک روا رییتغ یهاوهیاز ش

اول داستان و...  تیشخص گرییشخص محدود به کانونسوم ی، راوپذیرفهم هایهیآرا

نهفته در  یهخوانند یبررس»( در 1395) یو باقر ی. صالحکندبیان میخود را  هایدگاهید

 یکه راو انداده، نشان د«چمبرز دنیا ییهتامر براساس نظر ایزکر یهکودکان یهاناداست

با  سندهینو اثر متناسب مخاطب است و ، زبانکودکانه به جهان دارد یسال نگاهبزرگ

است.  منتقل کردهرا  یرپذیتمسئولی و قناعت نوع،کمک به هم پیام، محوریت کودک

 صبحی یکودکانه هایداستان در نهفته یخواننده بررسی ینامهانی( در پا1395) یاکبر
. گویدمیبا مخاطبان کودک  همسویی این آثار ، ازچمبرز ایدن الگوی براساس سلیمان

 داستانی ادبیات در متن در نهفته یخواننده بررسی ینامهانی( در پا1396) یاویخیاجلال
، (رحماندوست مصطفی و بایرامی محمدرضا فتاحی، حسین) آثار در نوجوان و کودک

 نماید؛می تربرجسته ا،یگو هایشکاف و سبککه  داندمیسال بزرگ مناسب ی رارامیآثار با

و اصل  استمخاطب کودک و نوجوان  برایو رحماندوست،  یآثار فتاح کهدرحالی

در آثار رحماندوست،  ایهای گوو شکاف دید یهیو زاو یدر آثار فتاح یطرفدار

 یتا عمل: بررس هیاز نظر»( در 1397) یو غلام یپرُکلییرزامی تر هستند.برجسته

 هایوهیش یرکارگیبهاز ، «چمبرز دنیمشت گندم اثر اکیدر « متنی درونخواننده»
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گوید می نهفته یهخوانند یشگردها گریو د تروایشیدر قاب پ یاصل تیپرداخت روا

تحول  یبررس»ی ( در مقاله1397) زادهیو صدر یخراسانیری. امآفریندمی یلیتخ یاثر که

 دنیاز ا نهفته یهنندخوا ییهکودک و نوجوان )براساس نظر یداریپا اتیمخاطب در ادب

 افتهی رییتغی داریپا اتیدر ادب نهفتهی که درگذر زمان، خوانندهاند کرده ی، بررس«چمبرز(

 کهیدرحال ،رودمی شیدر داستان پ یروزیپ ینبیجهانشصت با ی است. خواننده در دهه

مخاطب در آثار  تیبا محور و است تیباور صلح و امن دارای، نودی ی دههخواننده

 ییرمزگشا»( در 1398) ی. آذر و انصاردارددر خوانش متن  یشتریعمل ب یمعاصر، آزاد

 آغاز واژگان در بودن سطحاز ساده و مفهوم« صنعان خیمتن در داستان شی درونخواننده

پور و حسام ینیمعکند. ایجاد می قیشکاف و تعل گوید کهمی ی در ادامهدگیچیپو  داستان

 یهخوانند یبررس یسیانتخاب متن در بازنو یبرا یارینهفته؛ مع یخواننده» در( 1398)

و  ی، عناصر سبک، طرفدار«چمبرز دنیا ییهبراساس نظر دمنه و کلیلهنهفته در 

 یهطنز و خوانند»( در 1399) ینیحسخیشکند. معرفی می تربرجسته را ایهای گوشکاف

 مؤثر نهفته یهخوانند نشیاصل سبک را در آفر ،«یصدف باتنآب یهنهفته در مجموع

( در 1399پنجه ). آتشبرقرارکند ارتباط متن در موجودتا مخاطب نوجوان با طنز  افتهی

کودک و نوجوان  یژهیاسلام )ص( و امبریپ یداستان زندگ هاییسیبازنو ینقد و بررس»

مخاطبان  یسن طیشرا محوریتبا « چمبرز دنیی نهفته در متن اخواننده یهیبراساس نظر

کودک و  یرا برا ینید یهشدیسیتناسب آثار بازنو ،یو اخلاق ینید هایآموزه تیو اهم

 . کندبررسی مینوجوان 

ی و اوسنه زییمرگ در پا»( در 1371) یقادر رو، شیهمسو با موضوع پژوهش پ

 یروین، زریآ« متن یخال یفضاها» یتئورمحوریت با  ،«تیهوی خاک و باباسبحان قصه

ی ( در مقاله1396) سراییجنبهیعقوبیکند. می ریی خواننده را در خوانش متن درگخلاقه

، به «معاصر ییدر خوانش شعر روا متنیتعامل کارگزاران درون نییضرورت تب»

 باغچه یدلم برا»ی پنهان در شعر و خواننده یتعامل راو یو بازخوان پژوهینمونه

خوانش متن از  یالگوها میاز مفاه یبراساس برخ، ی فروغ فرخزادسروده «سوزدیم

 نکه تاکنو دهدنشان می نهیشیپپردازد. میاومبرتو اکو و ونسان ژوو  زر،یولفگانگ آ



 255                            .../فرزانه محمدزاده هایی نهفته بر اساس شکافنمایی دیدگاه خوانندهازب

    

 

های مشارکت خواننده در قالب شکاف یچگونگ تیمدنظر با محوری اثر بارهدر یپژوهش

 است. انجام نگرفته یمتن
 

 مبانی نظری. 3

 محورنقد خواننده. 1. 3

بر نقد ، افزون(Reader Response Criticism)در زبان فارسی، برای این ترکیب 

ی ضمنی، محور، خوانندهبر واکنش خواننده/ مخاطبهای نقد مبتنیمحور، معادلخواننده

های از اواخر دهه کار رفته است. این نوع نقد،ی مستتر و... هم بهی پنهان، خوانندهخواننده

ی خواندن پیوندی تنگاتنگ دارد با تجربه»در آمریکای شمالی شهرت یافت،  1970و  1960

 (. 361: 1384، 1)اسچلنبرگ« و بر نقش و کنش خواندن خواننده، در تفسیر متون تأکید دارد

: 1375)سلدن، « هاهاست نه مدلولمتن کهکشانی از دال»پردازان معتقدند؛ نظریه

ها کنش و مشارکت فعال خواننده، ضروری است. (. برای درک و خلق معنای مدلول210

زمانی خواندن و آفرینش متن تأکید دارد؛ حدی است که آیزر بر هماهمیت خواننده به

(. و 266: 1387به نقل از کنان، )« دهدزمان با خوانش آن روی میآفرینش یک متن هم»

)تایسن، داند می« را بدون حضور خواننده، برساختی عقیم نمت»پا را فراتر نهاده و  2تایسن

در میزان مشارکت خواننده، با یکدیگر »ها با وجود چنین باوری، (. آن266: 1398

ها از (. تفاوت و گوناگونی تعابیر آن115: 1396)اسچلنبرگ، « نظر دارنداختلاف

 ز این روی است. فیش و... ا 3«مطلع یهخوانند»، زرآی« یهنهفتی هخوانند»

متن است؛ « کارکرد»و « چیستی»تفاوت این نقد با سایر رویکردها در نوع نگاه به 

ها تمایز گرچه، این نقد استوار بر تعامل متقابل خواننده و متن است، اما میان دیدگاه

)برسلر، « های تفسیریمفروضات نظری و روش»شود که نشان از تفاوت مشاهده می

بنا  اینگاردنی پدیدارشناسی ، دیدگاه خود را برپایهسیاهمکار  آیزر،( است. 102: 1396

کرد، اما در نوع و میزان مشارکت خواننده در استخراج معنا از متن و نیز سهم متن در 
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« بخشیدنتحقق»کوششی در راستای »نظر نیست. او فعالیت خواننده را ایجاد معنا با او هم

(. 110و 108: 1384)کراسنو، « ه هستصورت بالقوداند که در هر متنی، بهبه چیزی می

مواقع،  دانست، اما در بسیاریاینگاردن، هرگونه خواندن را شرکت در ساختن معانی می

سازد؛ بلکه ها بدان دلالت دارند نمیای که جملهخواننده معانی را از راه ارتباطش با ابژه

ی خواندن، ند. در جاذبهآفریی خود را میها جهان ویژهای از جملههر متن از راه رشته

ی آن را آفریند و آیندههایش معنای متن را میخواننده همواره براساس حدس و گمان

ی دید اینگاردن رسد، زاویهنظر می (. به683-682: 1371کند )احمدی، پیشگویی می

سازی و کند؛ فعالیت ملموسفعالیت خلاق بیشتری را در خواننده بازشناسی می»

به  آیزر(. حال آنکه، 328: 1382)هارلند، « خواننده با ابتکار و تخیل خود سازیمشخص

صورت توان معنای یک اثر را بهنمی»گیری تدریجی معنا براساس متن باور دارد؛ شکل

های موجود در متن و در روند مطالعه ای سرنخآماده در متن یافت. این معنا با اتکا به پاره

گرچه،  (.286ـ285 :1389هارلند، )« گیردشکل میتدریج از طرف مخاطب، به

سالان بوده، اما توجه ی ادبیات بزرگها و بالیدن این رویکرد، در حوزهپردازینظریه

پژوهشگران ادبیات کودک و نوجوان را نیز برانگیخته است، زیرا مخاطب در این نوع 

 ادبیات از اهمیت و اولویت خاص برخوردار است.

 

 محور در ادبيات كودك و نوجواننندهنقد خوا. 2. 3

آیزر را در ادبیات کودک و « یی نهفتهخواننده»بار، دیدگاه نینخست (1934) چمبرز

در »، «ی نهفتهی خوانندهتحلیل متن برپایه»بر مطرح کرد. دیدگاه آیزر مبنی نوجوان

را بر آموزش  پردازد که تأثیرات بزرگیجای کشف معنا به خلق آن میبازآفرینی متن به

(. 25: 1380، 1)بنتون« است عنوان خواننده داشتهواقعی ادبیات و ادراک ما از کودکان به

ی چمبرز با گسترش این دیدگاه و تمرکز بر رویکرد برداشت معنا در متن، توسط خواننده

به خواننده عنوان بهکودک را  جایگاهنقد که » داشتن رویکردی در ضرورتِ ربنهفته، 
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سویی با (. او این دیدگاه را در هم115: 1388تأکید دارد )چمبرز، « بشناسد تیرسم

درک و شناخت کودک و کتاب کودک را بدون درک »کند و لانگمن نیز مطرح می

ی رو خواننده(. ازاین54:1388)چمبرز، « داندی آن، ناممکن و منتفی میی نهفتهخواننده

(. خودبودن و 212: 1399)گرنبی و رنلدز، « کندی معنا معرفی میآفریننده»کودک را 

این مخاطب »چون و چرای کودک و نوجوان، کانون این نگرش است. زیرا پذیرش بی

تواند انتظاراتش را کناری نهند و خود را با پیشنهادهای متن خاص در ارتباط با کتاب نمی

ر که هست بپذیرد و به درون طوگردد که او را هماندنبال کتابی میهمراه کند، بنابراین به

ی مستتر ی خوانندهواسطهکتاب بکشاند تا خود در معناآفرینی مشارکت کند. این قابلیت به

ی کودک، در . مشارکت خواننده(119:1388 )گرنبی و رنلدز،« شوددر متن فراهم می

ول اص»ی تحلیل واسطهی متن به این مخاطب است که بهخلق معنا، مستلزم نگاه ویژه

( 1985) کتاب یدرباره ژهیوخود بهدیگر در آثار شود. او در این آثار ممکن می« چهارگانه

عنوان ناقدان ، با خوانش خود بهدهدمی به کودکان اجازه یاتا اندازه( 1993) بگو من بهو 

 نسالارا به گوش بزرگ شانیصداگری و تفسیر هستند، ذاتی که دائماً درحال پرسش

 (.212: 1399گرنبی و رنلدز، ) برسانند

 3. طرفداری3، 2ی دید. زاویه2 1. سبک1ی چمبرز در چهار محور: اصول چهارگانه 

شود که به تحلیل چگونگی چینش کلام در متن و مطرح می 4های گویاشکاف. »4و 

های تناسب آن با سطح آگاهی و دانش واژگانی مخاطب کودک و نوجوان، هدایت خواسته

نویسی و برانگیختن مخاطب به یافتن کودک و دیدن جهان از روزن چشم او و ایجاد ابهام

 را بیابد.« است؟ ی نهفته متن چه کسیخواننده»پردازد تا پاسخ معنا، می
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 های متن. شکاف3 .3

محور ، منتقدان خواننده1980یمحوریت عوامل فرهنگی و سیاسی در بررسی ادبیات از دهه

ی دهندهرا برآن داشته تا هر قرائت خاص را در بستر تاریخی خود جای داده و نشان

تأثیر حد تحت آورند تا چههایی که تعبیر و ارزشیابی اثر را به وجود میالعملعکس

 (.479: 1390های فردی، نژادی، طبقات اجتماعی، جنسی و... هستند )داد،گیریموضع

کند زیرا باید مرتبط می شود، محدودمی هایی را که در حین خواندن مطرحمتن پرسش

گیرد ی خواننده است که تصمیم میبا متن باشند. اما درنهایت انتخاب نوع پرسش برعهده

ها به کند. او با این پرسش ها پرسشی آنشود و درباره های داستان متمرکزهبر کدام جنب

دارد تا به اصلاح اطلاعات پیشین رسد که ممکن است خواننده را برآنهای معینی میپاسخ

های کنند در خوانش متن چه پرسشمی ای تعییناطلاعاتی که تا اندازه»خود بپردازد. 

ها، خوانش او تغییر درخور توجهی عبارت دیگر، بسته به پرسشدیگری را مطرح کند. به 

دهد، زیرا متن تا  های معتبر فراوانی ارائهیافت. شاید متن برای هر پرسش، پاسخ خواهد

شود که معانی زبانی فراوانی دارند و با تفسیر ای از واژگان و جملاتی ساخته میاندازه

های فراوانی را شمارد. شاید متن برداشتبوط میها را نامرفرازبانی، فقط معدودی از آن

ی یکدیگر؛ شاید متن را بتوان به الجمع هستند و نه وابستهموجب شود که نه مانعه

های گوناگون خلاصه کرد؛ شاید متن راه را بر تفسیرهای نمادین گوناگونی هموار شیوه

 (.136: 1395)پرینس، « هایی مانند اینسازد و نمونه

یک  مثابهسازی یا تحقق متن بهخواندن را نوعی فرایند انضمامیکنش فردیآیزر که 

جاکه هیچ مرجعی بیرون از خود ندارد، کند؛ معتقد است متن ازآناثر هنری توصیف می

آوردن منظرهای متعددی از آن ابژه بیافریند. اما این ی خود را از طریق فراهمباید ابژه

گذارند که باید در جریان کنش خواندن پر جا مییی را بهمنظرها کامل نیستند و خلاءها

شوند؛ ازجمله در ها( در سطوح متعدد واقع میشوند. خلاءها )جاهای خالی یا شکاف

زنند که خواننده تعیّنی را رقم می ها گاهی عدمسطح معنا، پیرنگ یا روایت. این شکاف

و خواننده منظرهای گوناگون آن را خوانند. متن موجودی پویاست دادن فرامیرا به پاسخ

بخشیدن به دیدگاهی که متغیر و سرگردان است، به منظور شکلها را بهگزیند، آنبرمی
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آید: چه کسی (. چند پرسش اساسی پیش می364: 1384زند )اسچلنبرگ، هم پیوند می

شوند؟ فرایند تشخیص دهد؟ چه کسی و چگونه پر میها را تشخیص میاین شکاف

بخشیدن گیرد و خواننده در تحققها، در حین خواندن صورت میها و پرکردن آنفشکا

 ها نقش اساسی دارد.به آن

اینگاردن است. در « سازیملموس»برگرفته از فرایند « هاشکاف»فرایند پرکردن 

بر پرکردن فضاهای خالی میان ی مشارکت خواننده افزونها، دامنهپرکردن شکاف

ی نوعی ساختار جاذبه منزلهیابد. آیزر متن را بهها نیز گسترش میجملات، به کنش

گذارد تا خواننده آن را پرکند. او در مقایسه با کند که جاهایی را خالی میتوصیف می

ها( را دربرگیرد ها و میان عملکند تا هرنوع اتصال )میان جملهتر میاینگاردن تور را پهن

دهند که قطعات متن ها نشان میشود. سپیدیرانگیخته میها بکه خواننده به ایجاد آن

 (. 330: 1382هم متصل شوند، حتی اگر خود متن چنین نگوید )هارلند، بایست بهمی

 

 های متنی در ادبيات كودك و نوجوانشکاف. 4. 3

را مطرح « های گویاشکاف»، اصطلاح آیزرهای متن از ی مفهوم سپیدیچمبرز با توسعه

دنبال تولید و نه کشف معنا، در متن حضور زمان با خلق داستان، خواننده بهکرد. هم

گاهی نویسنده ممکن است با آشکارنمودن معنای متن، جای کمی برای »یابد. می

های ی معنا باقی بگذارد. گاهی هم با گسترش شکافگری و پویایی خواننده دربارهکنش

های متنی به دو شکل کند. این شکافبستری برای معناسازی خواننده ایجاد میمتنی، 

یابند؛ شکل اول، تبلور می« های معناییشکاف»و « های صوری و سطحیسپیدی»

گیرند؛ نویسنده با ذهنیتی که از های ارجاعی هستند که مشترکات افراد را دربرمیشکاف

ی باورهای ی خود را دربارهای آگاهانه یا ناآگاهانههها، فرضخواننده دارد، در قالب ارجاع

کند. در شکل ی نهفته است، آشکار میسیاسی، آداب اجتماعی و هرآنچه مرتبط با خواننده

های سپید و چالش خلق معنا، مخاطب را ها، نویسنده با ایجاد ابهامات، بخشدوم شکاف

های متن، میان پرکردن سپیدی .(133: 1388چمبرز، )« خواندبه مشارکت در متن فرا می

 بخشد.کند که ادبیات کودک را تحقق میکودک و متن تعاملی دو سویه برقرار می
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های ی درون متن با محوریت شکافمنتقد ادبی برای تحلیل میزان مشارکت خواننده 

ود شداستان بدون مقدمه و با ابهام شروع می»آید؛ های زیر برمیگویا در جستجوی پرسش

دهد؟ ی مشارکت و دریافت معنا را مییا گویاست؟ نویسنده در متن به خواننده اجازه

گویی همراه است؟ مفاهیم خاص علمی، ای رسا ارائه داده یا با ابهامنویسنده نوشته

ای اجتماعی، فرهنگی و سیاسی در متن وجود دارد که درک آن به آگاهی و دانش زمینه

ی عناصر، مستقیم و ها و توصیفات نویسنده درباره؟ قضاوتخواننده واگذار شده باشد

گویی و ابهام، خواننده را در کشف معنا، آزاد گذاشته است؟ نویسنده جزئی است یا با کلی

خواهد دهد هرچه میبندی را مستقیم و با جزئیات بیان کرده یا به خواننده اجازه میپایان

 (.120: 1389)حسام پور، « گیری کند؟از داستان دریافت کند و آزادانه نتیجه

 

 ها. بحث و یافته4

 ی داستانخلاصه. 1. 4

مادرش در بیمارستان بستری ، داستان دختری به نام سارا است که برایم شمع روشن کن

شدن مادر کند و از علت بستریای آپارتمانی زندگی میشده است. او با پدرش در خانه

هایی از گیرد مادر را خوشحال کند. در یکی از روزها عکسمیاطلاع ندارد. سارا تصمیم 

ها، پسری را کنار مامان کند. در یکی از آنسالگی مامان در کشوی او پیدا میمراسم تولد پنج

ی بیند که در پشت عکس، نام او پیروز، یادداشت شده است. دختر نوجوان در برنامهمی

کند. از قضا کاربری به نام پیروز ویژگی جستجو میاینستاگرام، افرادی را با این اسم و 

در عکس  ی شخصی قرار داده است و به پیروزیابد که عکسی از کودکی خود در صفحهمی

های سارا و پیروز و فرستد. داستان با ایمیلمامان شباهتی عجیب دارد. برای او ایمیل می

شود که . در ادامه سارا متوجه میرودکنند، پیش میرویدادهایی که از زندگی خود نقل می

ناپذیری دارد. او همیشه مسیر خانه بینیپیش مادر دچار مرگ مغزی شده است و شرایطی

بیند که به سارا درخواست رود. در این مسیر پسر نوجوانی را میتا مدرسه را با مترو می

ارج از ایران است، ی خودش خگفتهکند. پیروز با اینکه بهدهد و او مخالفت میدوستی می

گوید شود؛ او میگیرد برگردد، اما با اطلاع از وضعیت مادر سارا منصرف میتصمیم می
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سبب پایداری شرایط طاقت و جرأت ویرانی دیگر و ساختنی دوباره را ندارد. در پایان به

 .نداش سپری کگردانند تا روزهای بعد را در خانه با خانوادهمادر، او را به خانه بازمی

 

 های داستانی نهفته در شکافبازنمایی دیدگاه خواننده .2 .4

شناسد و در فرایند اش را میشخصیت نوجوان در داستان تردیدها و تضادهای درونی

ای در زندگی فردی و اجتماعی که رضایت درونی و رویدادها، برای رسیدن به نقطه

کوشد از . او روایتگری است که میکندها را تجربه میبیرونی او را برآورده کند، آن

رو گاهی فضاهای خالی ی اصلی چیزی نگوید. ازاینچیز حرف بزند، اما از مسألههمه

 گیرد تا روایت خود را داشته باشد.متن را در اختیار می

 شکاف صوری و سطحی .1. 2. 4

ی نهفته خوانندههایی که به دانش و آگاهی سهم سارا، دختر نوجوان داستان، از شکاف

شود بیشتر است. او در جهان ارزشی خود تنوعی از مفاهیم فضای مجازی واگذار می

کردن(، موسیقی )مرغ سحر، ویگن، جاستین بیبر، )اینترنت، تبلت، اینستاگرام، ایمیل، لایک

های مجید، زنان محسن یگانه و...(، ادبیات )هری پاتر، دامبلدور، ولدمبورت، قصه

دراز( و فیلم )هری پاتر، کوین، تنها ی جکسون، احمدرضا احمدی، بابا لنگکوچک، پرس

های معدود، در خانه، اژدهای خر شرک، زامبی( را دارد و جز تفسیری کلی در نمونه

هری پاتر بهتر است و الکی »سپارد. متن میی درونادراک و کشف معنا را به خواننده

های سخت دارد، عالم اسم. جالب است. یکگویند که پرسی جکسون بهترین است..می

گاهی ساختار زبانی  (.127و126: 1398 ،)محمدخانی« وغریب...اسم یونانی عجیب

های وصفی و اضافی، بخشی از دانش واژگانی و مکانی ها با کمک نشانهشخصیت

از هفت تیر تا »کند. کند و از ذکر نام یا توصیف آن اجتناب میخواننده را وارد متن می

گاهی چرایی و چیستی عناصر  (.33)همان: « خوردکه به سینما آزادی می آن خیابانی

« بود که باز نشده بودند موزهاییجعبه هنوز دوروبر خانه »ماند. ناشناخته میفیزیکی نیز 

 (. 58و57: )همان
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 شکاف معنایی .2. 2. 4

بعد از من باباست که مامان »ی ایجاد شکاف هستند. ها در متن بارزترین شیوهچیننقطه

. عنوان (143 )همان:« دادم؟را خیلی دوست دارد. بعد از بابا هم... باید بهش خبر می

مرز ی ارزشی جهان بیشود و همسو با اندیشهکتاب سپیدی موقتی است که بعدها پر می

ها، کند. پرسشنوجوان، باورهای اعتقادی، اقلیت قومی و مذهبی را توصیف می

های موقت و دائمی هستند که گاهی بلافاصله یا در جریان رویدادها و تعاملات شکاف

دانید می»کنند. شدن کتاب، خواننده را درگیر میها پس از بستهتشوند و گاهی مدپر می

اسم . »(41:)همان« گرداندم خانه...کردم؟ مامان را برمیکار میاگر من جادوگر بودم چی

هایی ها در تعامل با یکدیگر از نگفتهشخصیت (.59: )همان« بهترین دوست شما چیست؟

ر آینده، سبب جذابیت متن شده و خواننده را ها دی پرشدن آنکنند که وعدهیاد می

روز برایت از ماجرایی بنویسم که تمام شاید یک»دارد تا کاشف یا خالق معنا باشد. وامی

ها ها، نشان از ناآگاهی شخصیتگوییگاهی کلی (.32: )همان« هم ریخت...ام را بهزندگی

« توی ذهنت هست... هاییچیزکنم فکر می»های یکدیگر دارد؛ ها و دغدغهبه ارزش

های داستان هرگز آن شود، اما شخصیتها پر میکه برخی شکافباوجودی (.72: )همان

شوند، پیرنگ و تعاملات را متنی منجر میهای درونرو به شکافیابند؛ ازاینرا درنمی

نشده در خلق معنا مشارکت بینیهای پیشی کنشواسطهبرند و خواننده را بهپیش می

سال را به گفتگوی دهند. دختر نوجوان در تعامل با پدر، نیازش به محبت و توجه بزرگیم

ای افتادم که... توی کار کنم دختر؟ یاد جملهپدر[ گفت: من با تو چی»]راند. درونی می

« کتاب خوانده بودم... رامونا گفته بود: فقط دوستم داشته باشین. من همین را هم نگفتم

 .(73)همان: 

 . شکاف سبکی3. 2. 4

های موقت سال، تعلیقشده در ایمیل نوجوان و بزرگچینش پیرنگ و موضوعات مطرح

های نوجوان را از فقدان ی نهفته، بحران و دغدغهکند که ادراک خوانندهو دائمی ایجاد می

سالان و جنس مادر، روابط با پدر، دوستی با همسالان، تعامل با عوامل مدرسه، بزرگ

ی منحصر خویش، تصمیم کند و با ارجاع به تجربهبندی میلف، در داستان رتبهمخا
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پنداری کند و آن را گسترش دهد. هرچند، گاهی با استفاده یک همذاتگیرد با کداممی

ی نفوذ و شکافتن ها، گسترهاز قیدهای تردید و لحن گزارشی در تعامل با دیگر شخصیت

ها در توصیف احساسات مادربزرگ و پدر، زنیاین گمانهشود؛ های درونی محدود میلایه

شاید مامانی هم لیستی از من توی ذهنش داشت، لیستی مثل اینکه »آید. بیشتر به چشم می

ابهام برآمده از ناآگاهی از جریان وقوع رویدادها و  (.106همان: )« ادب است و...بی

ها به طرح پرسش بپردازد شایی از آنگدارد تا برای گرهها، راوی را وامیشناخت شخصیت

های گفتاری و کنشی افزایند. راوی گاهی نشانهکه با محدودیت راوی بر جذابیت متن می

ی ی رویدادها از دایرهکند و با ماندن در حاشیهها را توصیف و قضاوت میشخصیت

ست دارید. دانم، اینکه شعر دوی شما مییک چیز را درباره»کاهد. اش میگریمداخله

 (. 16)همان: « گذاریدها فقط شعر میام زیر عکسدیده

عنوان شکاف آلود مامانی در گفتگوی تلفنی با پدر، به فقدان مادر بهگفتار مبهم و عتاب

تونی پنهان تا کی می»دهد. ها و رویدادها را شکل میکند و کنشمرکزی پیرنگ، اشاره می

تفاسیری « فرار»و « شدندوتکه»سال و نوجوان از (. شخصیت بزرگ92)همان: « کنی؟...

های مگویی را ها و اما و اگرهای آنان، سپیدیحال، پرسشجداگانه دارند. بااین

دوست داشتم چیزی از  شاید اگر(. »53)همان: « بودن؟این یعنی دوتکه»... پرورانند. می

(. 71)همان: « ی نیستهای من در ذهنت بماند، این باشد که فرار راه خوباین جواب

در روایت راوی و کنش کلامی « دانستمنمی»و « خواستمنمی»، «دانمنمی»افعال ذهنی 

دقیقاً چرا به بابا گفتم  دانمنمی»کنند. های دائمی و موقتی ایجاد میها، شکافشخصیت

ردید و کارگیری قید ت(. به75)همان: « . امیدوارم نباشمدانمنمیکه ازش متنفرم،... یعنی 

هروقت »دهد. ی نهفته در متن را مشارکت میگاه آن با قید یقین، خوانندهبههمراهی گاه

فهمد که نفهمد چه چیزی، اما می شایدفهمد... چیزی را بخواهند از کسی پنهان کنند، می

سبب همراهی قید یقین و (. گاهی هم سپیدی متن به30)همان: « یک خبری هستحتماً 

ی نهفته تنگ بازد و قطعیت جاری در قید یقین گستره را برای خوانندهیتردید، رنگ م

تر از چیزی بشوم که حالا هستم... شاید که خوشحال شایداگر برایم بنویسید »کند. می

در گفتار « دانم... یا...نمی»ی بر قیدهای تردید، ساختار جمله(. افزون86)همان: « حتماًنه، 
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 یااز خجالت بود  دانمنمیام بلندتر شد. گریه»دهد. کل میها، تردیدها را ششخصیت

 (.93)همان: « خاطر بابا و مامانبه

های متنی هستند. بودن جملات و عبارات در متن، شکلی دیگر از شکافچندوجهی 

( 2)همان: « های متروییوپرتخرت»راوی، به بخشی از عناصر محیطی مرتبط با مامان، 

کند؛ اینکه مامان وسایلی را در ادراک متناقض را به ذهن متبادر می کند که دواشاره می

کرده است. همچنین باوجود پرشدن شکاف مترو خریداری کرده یا در مترو فروشندگی می

راوی، مجالی برای حضور ـ(، از سوی شخصیت22)همان: « ی چیزهای مزخرفهمه»

 شود.ی نهفته میتجارب خواننده

 صيفی. شکاف تو4 .2 .4

ی یابد. گاهی با مداخلهها و محیط فیزیکی بسط میی شخصیتتوصیفات، در گستره

ی نهفته عواطف و ایدئولوژی شوند و گاهی خوانندهها پر میراوی یا دیگر  شخصیت

هایی کلی و مبهم برای کند. سارا در گفتگو با پریسا، پاسخپنهان در متن را آشکار می

چرا فکر »گذارد. گونگی و چرایی آن را به خواننده وامیتوصیف باور خود دارد و چ

 کردم، مطمئن بودم. ]پریسا گفت[ مگه میشه یکها هیولان؟ فکر نمیکنی بعضی آدممی

(. سارا با اینکه، 15)همانک « چیز امکان داشتدفعه تبدیل به هیولا بشه؟ همهنفر یک

گذاری عاطفی خود ز چرایی ارزشکند، اما اعلایقش را در گفتگو با پیروز آشکار می

آید، البته خوشش می« هرمیون»و کمی هم « رون»، «جرج»، «فرد»گوید. او از چیزی نمی

ی را در کتاب بیش از فیلم دوست دارد. خواننده« هری پاتر»کند و به هرمیون حسادت می

« رون»و « هری»گاه او از بههای گاهافتادن، پیش«هرمیون»نهفته در متن، جذابیت هوشی 

کاود تا چرایی را در داستان می« هاگوارتز»ی شدنش برای حضور در مدرسهو منتخب

عنوان شکاف مرکزی متن (. وضعیت مادر به23شکاف توصیفی را پر کند )رک. همان: 

یو و سیهایی از آن در زمان ملاقات مادر در اتاق آیشود؛ باوجود زدودن لایهمطرح می

چنان سپیدی چرایی و چگونگی این اتفاق و تنفسی و مرگ مغزی، هماشاره به ایست 

 ماند. وضعیت او در آینده، باقی می
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های فردی و قومی را آشکار کنندگی عناصر محیطی، باور و ارزشقابلیت توصیف

شود. سارا از ماندن توصیفات، سبب شکاف میکند اما گسستگی این عناصر و ناتماممی

گوید، اما به چگونگی و ی همسایه با چیزهای خوشگل میر خانهتزیین درخت کاج د

های (. گاهی هم توصیف محیط باوجود نشانه136کند )رک. همان: چرایی آن اشاره نمی

های کسی را گوید تا کفشاصطلاحی است که می اینجا»ماند. فرهنگی، ناشناخته می

ی مامان، شکافی نمادین دنبند پرنده(. گر76)همان: « ی او قضاوت نکنای، دربارهنپوشیده

کند. پرنده نماد حرکت و متن آن را پر میی دروناست که جهان اندیشگانی خواننده

بخشد. این عنصر فیزیکی تحول است که ایستایی و فقدان را در زندگی نوجوان پویایی می

، تا اینکه مامان تاباندبا نخستین حضورش، امید را برای زمانی نامعلوم به قلب نوجوان می

هایی از ی پایانی با انداختن آن به گردن مامان، نشانهگردد و در صحنهبه خانه بازمی

گردنبند مامان که شکل پرنده بود، از روزی که »شود. حرکت و زندگی در او آشکار می

رفته بود، مانده بود روی جاکفشی. گردنبند را انداختم گردنم و بعد یک لحظه حس کردم 

اش از آن روز گردنبند پرنده(. »135)همان: « زودیشود، بهدی کامل میزومان بهدگیزن

آوردم و انداختم گردن مامان... زیر گوشش زمزمه کردم: ... توی گردنم مانده بود. درش

های مامان و فشارشان هایم را سُردادم توی دستمامان من دایی رو پیدا کردم... بعد دست

 (.14)همان: « های من را فشار داد...مان هم دستدادم. بعد... ما

 پردازیشکاف شخصيت .5. 2. 4

کار  راوی را بهها، چشم، گوش و حس بویایی نوجواننویسنده در پردازش  شخصیت

صورت پراکنده، درطول رویدادها و مقدمه وارد داستان شده و بهها بیگیرد. شخصیتمی

هری، تصویری منحصر از هر شخصیت ارائه شوند. وضعیت ظاتعاملات توصیف می

دارد تا اجزای چهره را متن وامیی درونگویی راوی، خوانندهدهد، اما ابهام و کلیمی

های مبهم در براساس الگوهای انسانی پیرامون خود بازآفرینی کند. این شخصیت

یگر یابند و گاهی انتظارات دهای مختلف ارزشی و احساسی، بسط و تحول میجنبه

ها با دنیای واقعی سویی آنزنند اما باورپذیری و همها و خواننده را برهم میشخصیت

ها، ابزاری برای توصیف گذاری شخصیتی نوجوان نهفته دور از انتظار نیست. نامخواننده
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است که موجودیت و هویت خاص این عنصر داستانی را در قالب اسمی خاص یا عام 

کند اما شکاف حاصل از سنخیت آن با موجودیت و هویت فردی یا صفتی ویژه بیان می

ماند. شخصیت اصلی داستان، دختری نوجوان به نام سارا است. او در شخصیت، باقی می

که با توصیف طوریای دارد. بهنقل رویدادها و توصیفات متن، شفافیت و وضوح ویژه

 دارد.رده برمیها، از زوایای پنهان پکنش و گفتار خود و دیگر  شخصیت

برد. زندگی سر میسو با نام خود، در زندگی خاموشی بهلاله غفوری، مادر نوجوان هم 

علت مرگ مغزی در بیمارستان بستری است. پیروز در جریان کوتاهی را تجربه کرده و به

شود. او مصداقی برای مفهوم نام خود، ی امیدی میهای زندگی نوجوان، روزنهتاریکی

خواهد با آن مادرش را خوشحال کند. است که سارا می به معنای خجستگی و شادی

ی جدید، فرزندانی به نام آرمینه و آرمن دارند؛ این اسامی برگرفته از باور و همسایه

ها، همواره در جستجوی امید فرهنگ ارمنی است. شخصیت اصلی در جریان کشمکش

رتباط صمیمانه با پریسا تر بخشی از این امید و آرامش را در او آرامش است. او که پیش

صفتی است که به « مزاحم»تجربه کرده، امیدوار است آن را در ارتباط با آرمینه بازیابد. 

 شود.می داده پسر نوجوان نسبت

های ها، پریشانیمفهومی انتزاعی است که از سوی نوجوان برای توصیف ترس« هیولا»

گفت: نترس »بخشد. وجودیت میها مبرد و به آنکار میدرونی و باورهای خود به

ها، گذاری شخصیت(. همسو با نام10)همان:  « خورمت...، یک هیولا آمد تو ذهنم...نمی

راوی، برای نامیدن پسر های نوجوان در داستان اسم دارند، اما نوجوانی شخصیتهمه

د. کنکاربردن اسمی خاص اجتناب میگیرد و از بهشخص بهره میمزاحم از ضمیر سوم

( 68)همان: « جوری نبوداصلاً هیچ»صورت ی او بهاین شکاف در ادامه با توصیف چهره

 یابد.گسترش می

نظر از میزان حضور شخصیت در راوی با نقل مستقیم یا غیرمستقیم گفتار، صرف

های داستانی و داستان، قطعیت، قابلیت اقناع، تحمیل و قدرت انتخاب او را در موقعیت

ی سارا، پریسا، تارهای مستقیم مامان دربارهکند. گفها آشکار میگر شخصیتتعامل با دی

های شخصی او دارد. ی مامانی، نشان از توصیف، اقناع و تحمیل باور و ارزشپدر و خانه
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کنه قشنگه موهاش فکر می(. »27)همان: « فهمه تو چی میگی؟دختر من اصلاً کسی می»

)همان: « بار میشهدو دستی رانندگی کن، کار یک(. »57 )همان:« بره بالارو پنج متر می

 )همان(.« خواد چیکار؟...یک زن تنها خونه به اون بزرگی می(. »78

ی کاستن از واسطهگفتار مامی اغلب روایتی مستقیم از باور و احساسات اوست تا به

 هایش قطعیت ببخشد. درها، به عواطف و ارزشراوی در نقل قولحضور شخصیت

شود اما بودن آرمینه حذف میگفتگوی سارا و آرمینه، با نقل قول مستقیم از مامی، واسطه

(، بر حضور خود 57)همان: « طفلکی تنهاست»در ادامه با نقل غیرمستقیم گفتار مامی، 

وبویی از نگرش آرمینه نماید که این گفتار، رنگکند و چنین میعنوان واسطه تأکید میبه

 (.57و56)همان: دارد نه مامی 

بردن پیرنگ و ترغیب وجه پرسشی در گفتگوها ضمن ایجاد ابهام، سبب پیش

دنبال یافتن پاسخ برای شود. سارا، بهها به اظهار احساسات و باورهای پنهان میشخصیت

سالگی مادر حضور دارد. شناخت هویت واقعی پسر نوجوانی است که در عکس تولد پنج

عنوان اَبَرپرسش، بر فرایند گفتگوی ن پرسشی است که بهاین علامت سؤال، نخستی

شود. سارا برای یافتن نقاط مشترک در آغاز این تعامل، اینترنتی او و پیروز حاکم می

دنبال فقدان موجود در روابط پیروز است تا او را با کند که با آن بهپرسشی را مطرح می

 (.9)همان: « سید که دنبالش بگردید؟شناهای زیادی را میشما آدم»خود همراه کند. 

یک »ماند؛ های کلامی و غیرکلامی، در ابهام باقی میگاهی چرایی و چگونگی کنش

(. ساختار جملات 30)همان: « تر بودکه گفتنش از گفتن پاستیل سخت گفتای میکلمه

ار را کاین جوریدستش را کرد توی موهایم »کنند. تصویری ایجاد مینیز شکافی نمایشی

 (.52)همان: « ام گرفتکرد که گریه

دهد ها، تصویری مبهم از شباهت حال خود و نوجوان ارائه میپیروز در یکی از ایمیل

حال من هم »شود. کوشد آن را تفسیر کند اما سپیدی حاصل از آن، پر نمیبا اینکه می

اد خونش را به ی شاتوتی است که بدلم مثل شاخه»قول شاعری... شبیه حال توست. به

(. صداها نیز در توصیف 123)همان: « گویم؟فهمی چه می، می«در و دیوار پاشیده است

هایی موقت یا دائمی هستند؛ مامی در نخستین ورودش به داستان ها شکافشخصیت
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شنیدم یکی گفت: »خواند. ناشناخته است؛ حضور او با صدایی است که آرمینه را فرامی

ها در تعامل (. با وجود آشناسازی نسبی شخصیت50)همان: « عزیزجانآرمینه، بیا دیگه 

ها، انتظارات ها و گفتار آنیافتن کنشهایی دارند که با گسترشبا یکدیگر، هر یک سپیدی

بودن، ناپذیربینیشکنند. این پیشها را درهم میو چهارچوب فکری دیگر  شخصیت

ی نوجوان نهفته آن را با تجارب خواننده دهد وهای احتمالی را بسط میهنجارگریزی

ها را برایم نوشته بود خیلی غریبه بود،... این دختری که این خط»دهد. خود تطبیق می

 (.67)همان: « توانست...شناسم میشناسم، گنجشکی که من میمن این دختر را نمی

که با شود هایی منحصر یا مشترک اشاره میپردازی به ویژگیگاهی در شخصیت

ای از بخشیدن به گسترههای جنسیتی، با انسجامجنسیت منطبق است. پرکردن این شکاف

عناصر حسی، فیزیکی و فرهنگی همچون بو )بوی کرم، بوی عرق، بوی ادوکلن و بوی 

گلی، مانتو و مقنعه(، هنر، سیگار(، رنگ، عروسک، گوشواره، ماتیک، لباس )دامن گل

گیرد. بوی عرق، ادوکلن و سیگار با ر شخصیت انجام میادبیات و فیلم، در توصیف ه

سویی با دختر اند که در جریان تضاد و همی داستان گره خوردههای مردانهشخصیت

گلی، بوی نوجوان کارکردی پویا دارند. رنگ، فیلم، ادبیات، گوشواره، ماتیک، دامن گل

پرورانند که عروسک در را می های مادر و دختران نوجوانکرم و مانتو و مقنعه، زنانگی

پسرهای »دهد. های جنسیتی را نمایش میتعامل با دختر نوجوان، سهمی از هنجارگریزی

ها (. رنگ71)همان: « آید؟ من که از عروسک متنفرمساله از عروسک خوششان میشانزده

های ها در متن هستند، سلیقهها و مردانگینیز ضمن اینکه بستری برای حضور زنانگی

که طوریکنند. بهها را توصیف میسویی یا تضاد آندختر نوجوان و محیط پیرامون و هم

های کبود را بر محیط فیزیکی دختر نوجوان تحمیل های کنترلی او، رنگپدر و نظارت

جای شود و هنگام ترک محیط خانه، به(. اما مامانی با نوجوان همراه می80کند )همان: می

 (.97پوشد )همان: اش را میهای گرم و پرانرژی نارنجیورابجوراب مشکی، ج

 شکاف ارتباطی. 6. 2. 4

طور مستقیم ها در تعامل با یکدیگر گاهی بهظاهری شخصیتکنش، گفتار و وضعیت

ها ندادنکند. جوابکند و گاهی شکاف ایجاد میها را تفسیر میشکل و عمق روابط آن
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نشدن انتظار شناختی ی شغلی بابا و برآوردهانی، مشغلههای ماممشغولیبه نوجوان، دل

های کلامی و غیرکلامی ها، عواملی هستند که کنشروشدن با واقعیتنوجوان برای روبه

عنوان ناظر کشاند. کنشگری پدر بهی افکار و گفتگوی درونی او مینوجوان را به گستره

هایش گره خورده است. ها و اضطرابمقتدر، با افکار درونی نوجوان و روایت او از ترس

 (.160)همان: « اگر بابا بفهمد...»

کند که های عاطفی و ارزشی ایجاد میلحن شخصیت در جریان گفتگوها، شکاف

سو با عواطف و باورهای گوینده، دست به متن، همسال درونی نوجوان یا بزرگخواننده

زند. پدر در تعامل با دختر ی خود میهمعناسازی و انطباق آن با عواطف و باورهای زیست

زند اما تلفیق لحن و کنش او، ها و آشفتگی درونی خود حرف نمینوجوانش از دغدغه

هایش را جور که کفشبابا کمی نگاهم کرد و همین»شود. بستری برای بازتاب آن می

 (.12)همان: « پوشید گفت: مجبورم برم، مواظب خودت باشمی

بوید، شنود و میبیند، میی آرمینه با کمک آنچه میوصیف خانوادهراوی با تشخصیت

آمد هروقت صدای خنده می»کند. ها را ایجاد میشکافی از شکل و عمق روابط خود و آن

روند جایی. روزی چندبار از راهرو اند یا دارند میها از یک جایی برگشتهیعنی آرمینه این

ها (. سارا برای توصیف روابط خود با سایر شخصیت134)همان: « آید...صدای خنده می

گوید. بودن یا نبودن هر تعامل نمیبخشپردازد؛ او مستقیم از رضایتها میی آنبه مقایسه

ایستاد توی درگاهی خانه، با نگاهش کردم، دلم برای پریسا تنگ شده بود. وقتی می»

 (.57)همان: « زدرف میزد با من حجور که سیب گازمیشلوار کوتاه و... همان

کند، اما با راوی روابط را در متن با تفسیر خود محدود میگرچه، گاهی شخصیت

شود. سارا علت بدآمدن آرمینه از خود هایی ایجاد میتر، شکافظهور تفاسیری گسترده

دهد، اما پیروز کند یا اخراج هلیا را به نمرات او ربط میرا، محدود به تعویض خانه می

شاید آرمینه هم مثل تو ناراحت »دارد آن را بسط دهد. ا تفسیر خود، خواننده را وامیب

تان هم چیزی مثلاً مدرسهاست که از دوستش جدا شده، شاید هلیا هم مثل تو از یک

 (.62-61)همان: « آید و هم نهخوشش می
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 شکاف ایدئولوژیکی. 7. 2. 4

های کلامی و غیرکلامی جنسیتی با کنشباورهای مذهبی، قومی، فرهنگی، شناختی و 

های مذهبی دین مسیحی ها، ارزشی کنشواسطهاند. نویسنده بهخوردهها گرهشخصیت

متنی، هرگز پر کند؛ اما این شکاف ایدئولوژیکی درونی ارمنی بازنمایی میرا در خانواده

هایش، به سخت ها و شنیدهراوی در روایت خود از دیدهشود. با اینکه نوجواننمی

کردن شمع در هر یکشنبه، پختن گاتا، نشان صلیب و تابلوی مادر زدن مامی، روشنحرف

ی گل بر در خانه و ی آرمینه، تزیین درخت کاج و نصب حلقهو کودک معصوم در خانه

زند، اما هرگز به استنباط مستقیم ادراک مبهم مامانی در نخستین دیدارش با مامی حرف می

(. پدر و مادر نوجوان برای خرید از مترو، 59-57شود )رک. همان: پرداخته نمی این باور

که چرایی و ایدئولوژی آن آشکار باوری منحصر برای انتخاب فروشنده دارند، درحالی

« خردها چیز میخرید. بابا برعکس است، از بچهمامان[ از هرکس پیرتر بود می»]شود. نمی

گذاری افراد، به شکاف مامانی و نوجوان در ارتباط با فرهنگ نام(. تضاد دیدگاه 30)همان: 

سو و متضاد خود را های ارزشی همکند که هریک نشانهایدئولوژیکی دو نسل اشاره می

ی جهان ارزشی مامانی، محدود به هنجارهای فرهنگی مرسومی آفرینند. گسترهدر متن می

های ایدئولوژیکی خود براساس آن مؤلفه تر در کلام پیروز هم مطرح شده واست که پیش

شمارد. این درحالی است که باور را بر جهان متنوع فرهنگی در عصر کنونی، برتر می

چیزی در کردیم هیچخیال می»یابد. مرز، تبلور میی جهان فرهنگی بینوجوان با اندیشه

گفتم[ (. »]19همان: )« کنیم درست استتر از آن چیزی نیست که ما خیال میاین دنیا مهم

های ملی و وطنی در متن با ( ارزش88)همان: « کنه؟هرکی یه اسمی داره. چه فرقی می

ی این وابستگی از خانه جایی گره خورده است. پهنهمفهوم ماندن و اظهار بیزاری از جابه

مریم و بنفشه نمادی از وطن و رسد. گل پنجهشود و به کشور و وطن میشروع می

جاشدن را دوست دارد اما از ترک تعلق خاطر به آن است. سارا با اینکه جابهاحساس 

خواهد. ی خودش را میکند؛ او اتاق و خانهی مامانی امتناع میخانه و رفتن به خانه

« هایم دم دستم باشندها و لباسدوست داشتم بروم خانه، توی اتاق خودم بخوابم و کتاب»

خواهد در سا که تصمیم دارد روزی به آمریکا برود، می(. او برخلاف پری104)همان: 



 271                            .../فرزانه محمدزاده هایی نهفته بر اساس شکافنمایی دیدگاه خوانندهازب

    

 

(. در ادامه با برگشتن مامان به خانه، این احساس تعلق خاطر 54کشورش بماند )همان: 

جاشدن را دوست ندارم، جابه»خواهد برای همیشه در خانه بماند. رسد و میبه تکامل می

(. مفهوم 147)همان: « ا نرومجی خودمان باشم و هیچدوست دارم شب و روز در خانه

ی پدر و خواهر دوستی با پیروز پیوند خورده است. ترک ناخواستهوطن و ارزش وطن

شود و سبب توصیف می« شدندوتکه»هایی از این تعلق خاطر هستند که با ناتنی، نشانه

ین ی کوچکم در اخیلی وقت بود که در خانه»شود. ای دورافتاده میانزوای او در جزیره

 (. 25)همان: « ی دور، خودم را سرگرم کرده بودم...جزیره

شود گفتار و افکار دختر هنجارهای جنسیتی مردسالاری و پدرسالاری سبب می 

اش پنهان بماند؛ این فرایند نوجوان در تعامل با پدر و پسر نوجوان، در پستوی اندیشه

ن به راهکاری سازنده دارد. ماندن گفتگوها برای رسیدنشان از شکاف تعاملی و عقیم

(. تسلط این 39)همان: « هلم داد: میگم برو تو سارا، نذار اون روی سگم بیاد بالا ها»

شود نوجوان حتی در غیبت پدر، نگران کنش و گفتار او باشد. مادر نیز ادراک سبب می

ش دهد، بر تداوم این نگرسال بالغ با تصویری که از پدر ارائه میعنوان بزرگبه

که خود را نزدیک به دختر نوجوان و پدر را عاملی کند. تاجاییمردسالارانه تأکید می

(. در گفتگوی تلفنی پدر با حضور دختر نوجوان، 65کند )همان: بازدارنده معرفی می

بودن که نامأنوسطوریآورد؛ بهگفتار خاص مردانه، واژگان را به انحصار خود درمی

ماندن کلام پدر و نگاهی کوتاه به دخترش، آشکار با ناتمام حضور نوجوان در موقعیت،

اش را کردن امضا نکردن، گو... بعد من را نگاه کرد و جملهتلفن کرد: ...غلط»شود. می

 (.110)همان: « نصفه گذاشت

های قومی، ملی، اخلاقی، عناصر محیطی فیزیکی، باورهای دینی و مذهبی، ارزش

کند. ها را در روابط فردی و اجتماعی آشکار میشخصیت تربیتی و الگوهای جنسیتی 

ای کلفت که مانعی جنسیتی است دختران را از تیررس نگاه محیط محیط مدرسه با پرده

ی کلفت دم وقتی داشتم یواشکی پرده»کند. تر و متضاد پنهان و جدا میاجتماعی گسترده

 (.28 )همان:« زدم کنار تا در را بازکنم...در حیاط را می



 (28)پياپی  1402پایيز و زمستان ، 2يشماره، 14ي مطالعات ادبيات كودك/ سال جلهم                272

 

فردی مواجه سارا در مترو، مدرسه و حتی تماس تلفنی، با شکل خاصی از روابط بین

شود که احساسات و باورهای او و سایر اطرافیانش را در تعامل با جنس مخالف می

ترسد (، از او می11خواند )همان: کند. او پسر نوجوان را مزاحم و آشغال میتوصیف می

(. 119زند )همان: ( و درنهایت او را جلوی مدرسه با مشت می69کند )همان: و فرار می

کند )همان: وسال سرزنش میزدن با پسر، آن هم در این سندلیل حرفمامانی او را به

بازد و با نگاهی (. این تضاد جنسیتی، در گفتگوی مجازی سارا با پیروز، رنگ می147

ی خود دایی و خواهر گمشدهها در جستجوی شود که شخصیتفراجنسیتی ادراک می

ی خاص نظارتی خود، هستند. والدین سارا با تمرکز بر اصول اخلاقی و تربیتی و شیوه

ی کنند. مادر از اینکه سارا به خانهی تعاملات و شکل و سطح روابط او را کنترل میدایره

رفتن به کند که برای (. پدر هم او را سرزنش می18آید )همان: پریسا برود خوشش نمی

 (.138ی آرمینه باید از او اجازه بگیرد )همان: خانه

 

 گيری. نتيجه5

ی های متنی با محوریت قوهدهد شکافنشان می برایم شمع روشن کن،تحلیل رمان 

ی کنشگری شخصیت نوجوان و گری، دامنهی نقد و پرسششناختی، اعتبار هوشی، روحیه

ها، کشف و خلق معنا گشاییی نوجوان نهفته را در جریان گرهنیز مشارکت خواننده

فی، شخصیتی، های توصیی واژگان و جملات تا نشانهها در گسترهپروراند. شکافمی

سو با تجارب زیسته و ی نوجوان، همیابد. خوانندهارتباطی و ایدئولوژیکی گسترش می

پنداری یابد و با شخصیت نوجوان همذاتها و نیازهای خود در متن حضور میدغدغه

ها را کشف دارد تا آنپروراند که نوجوان را وامیهایی را میها و نادانستهکند. متن ناگفتهمی

 رفته را بازگرداند.کردن فقدان جاری در متن، تعادل ازدستمعما را حل کند و با برطرف و

از تنوع و گستردگی ادبی، موسیقیایی و  در رمان« های صوری و سطحیشکاف»

ی نوجوانی سپرده ای برخوردار است و پرکردن آن به دانش و آگاهی خوانندهرسانه

کند؛ های پیرنگ را خلق می، تعلیق«کی و معناییهای سبشکاف»شود که باهوش است. می

دهد و با ها را در متن پرورش میدانمبا کمک قیدهای تردید و افعال ذهنی، تردید و نمی
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کند تا در ی نهفته فراهم میاستفاده از وجه پرسشی در کنش کلامی، مجالی برای خواننده

، برای توصیف شخصیت، «صیتیهای شخشکاف»تعامل با متن، خود معنا بیافریند. در 

ی هنر و ادبیات کنش، گفتار و وضعیت ظاهری، مفاهیمی در حوزه فراتر از توصیف

متن، ارتباط معنایی آن را با کمک ساختار فکری ی درونشود تا خوانندهمطرح می

شخصیت، کشف کند یا خود در خلق معنا مشارکت جوید. عنصر رنگ در پروراندن 

پردازی و توصیفی، کارکردی فعال دارد و موضوع شکاف شخصیتویژه ها بهشکاف

های شکاف»کند. شناسی رنگ را در پرداخت عناصر انسانی و غیرانسانی مطرح میروان

بخش یا گیرد که در آن رضایتدر قالب کنش کلامی و غیرکلامی شکل می« ارتباطی

متن، برداشت خود درونی شود تا خوانندهها قضاوت نمیبودن تعامل شخصیتشکننده

ی باورهای فردی و گستره« های ایدئولوژیکیشکاف»را از تعاملات وارد متن کند. 

ی ملی و جهانی کشیده گیرد که به بستر جامعهخانوادگی، فرهنگی و مذهبی را دربر می

شود. نویسنده از شکاف ایدئولوژیکی برای بیان مسائل قومی و زبانی، اختلاف طبقاتی، می

گیرد و با سپردن آن به روایت نوجوان، آن های جنسیتی در داستان بهره میر و آسیبفق

ها و نماید. نوجوان ترستر میی نوجوان، باورپذیر و واقعیی نهفتهرا برای خواننده

های تضادهای خود را در برابر هنجارهای قومی و اجتماعی که در واقع برگرفته از ارزش

شود و باور فردی خود را ها چیره میکند اما در ادامه بر آنن میسالانش است، بیابزرگ

تری دارد که خواستار تعامل سازد. او مرزهای ایدئولوژیکی فراخ و منعطفمی

 ی دوستی است. بخش و رابطهرضایت
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