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Abstract
While emphasizing that man is a cultural being and all aspects of his life are affect-
ed by culture, with an interdisciplinary approach, this article investigates what, 
why, dimensions and components of education from the perspective of cultural 
anthropology and the need to pay attention to such an approach in Educational 
systems aim to gain comprehensive and favorable knowledge and understanding 
of humans and then plan for them The article was conducted with a qualitative 
approach and inductive content analysis method and answered questions such as 
what is meant by cultural anthropology and what are its basic components? And 
what are the considerations of cultural anthropology in education and what are 
the characteristics and components of education from the perspective of this ap-
proach? makes it the face of his efforts. The findings indicate that cultural anthro-
pology, having a holistic, comprehensive and internal view of man and his issues, 
looks at the world from his perspective and has new insights and a more accurate 
description of what happens inside and outside of him. provides Cultural anthro-
pology, by considering culture as a software of the mind that can be effective in the 
way a child encounters school education, believes that by having a cultural view 
of education, many human affairs that we think are problematic or have a wrong 
understanding of them, are correctly It will be investigated and resolved and even 
dissolved in many cases. In this way, it will facilitate, make meaningful, deepen 
the learning and change the perspective of those involved in issues, methods, con-
tents and other effective factors in education.
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 تعلیم وتربیت با رویکرد انسان شناسی فرهنگی؛
چیستی و مؤلفه ها

الهام زارع1، بابک شمشیری2،  محمدحسن کریمی3، شهرزاد شاهسنی4

چکیده
مقاله حاضر ضمن تأکید بر اینکه انسان موجودی فرهنگی است و تمام ابعاد زندگی وی متأثر از فرهنگ 

از منظر  ابعاد و مؤلفه های تعلیم وتربیت  به بررسی چیستی، چرایی،  بینا رشته ای،  با رویکردی  است، 

انسان شناسی فرهنگی و لزوم توجه به چنین رویکردی در نظام های آموزشی برای به دست آوردن شناخت و 

فهم همه جانبه و مطلوب از انسان و سپس برنامه ریزی برای وی می پردازد. مقاله با رویکرد کیفی و روش 

تحلیل محتوای استقرایی انجام گرفته و پاسخ دادن به پرسش هایی همچون این که منظور از انسان شناسی 

فرهنگی چیست و مؤلفه های اساسی آن کدامند؟ و ملاحظات انسان شناسی فرهنگی در تعلیم وتربیت و 

ویژگی ها و مؤلفه های تعلیم وتربیت از منظر این رویکرد کدام است؟ را وجهه همت خود قرار می دهد. 

یافته ها حاکی از آن است که انسان شناسی فرهنگی با داشتن نگاهی کل گرایانه، جامع و درونی به انسان 

و مسائل وی، از دید وی به جهان می نگرد و بصیرت هایی جدید و توصیفی دقیق تر از آنچه در درون 

به مثابه نرم افزار  با درنظرگرفتن فرهنگ  انسان شناسی فرهنگی  ارائه می دهد.  و برون وی رخ می دهد، 

ذهن که می تواند در نوع مواجهه کودک با آموزش های مدرسه ای اثرگذار باشد، معتقد است با داشتن 

نگاه فرهنگی به آموزش، بسیاری از امور انسانی که مسئله می پنداریم یا شناخت نادرستی از آن داریم، 

به درستی موردبررسی و حل قرار می گیرد و حتی در بسیاری از موارد منحل خواهد شد. بدین ترتیب 

موجب تسهیل، معنادارشدن، عمق بخشیدن به یادگیری و تحول دید دست اندرکاران به مسائل، روش ها، 

محتواها و سایر عوامل مؤثر در آموزش وپرورش خواهد شد.
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مقدمه
انســان موجــودی فرهنگــی اســت و هرگونــه تــلاش در جهــت ایجــاد و نهادینه کــردن تغییــرات 
مطلــوب در وی، بــدون توجــه بــه فرهنــگ وی کــه خاســتگاه عمــده ی افــکار، اعمــال، امیــال، 
انتظــارات و ســایر عوامــل مربــوط بــه وی اســت، تلاشــی ناتمــام و نــاکام خواهــد بــود. فرهنگ، 
ــی ســایر آموخته هــای ماســت.  ــرای ارزیاب ــی ب ــم و میزان ــه جهــان می نگری ــا آن ب عینکــی کــه ب
ازایــن رو، نظــام آموزشــی موفــق، نظامــی اســت کــه بتوانــد ضمــن درک زمینه هــا و بســترهای 
فرهنگــی انســان )متربــی( و گفتگــو بــه زبــان فرهنــگ و میدان هــای عمــل فرهنگــی1 وی، بــه 
ــی اســت  ــن در حال ــد. ای ــگ توســط وی کمــک کن ــوب و پالایــش فرهن ــرات مطل ایجــاد تغیی
ــد مســائل بالقــوه و  کــه یکــی از مســائل عمــده در نظام هــای آموزشــی کــه خــود منشــأ و مول
بالفعــل بی شــمار اســت، بی توجهــی بــه فرهنــگ و مطالعــات فرهنگــی اســت کــه می توانــد بــه 
شــکل های مختلفــی نمــود پیــدا کنــد و گســترۀ وســیعی از اهــداف، مبانــی، اصــول، محتواهــا، 
ــان   ــت کردن و یکس ــه یکدس ــل ب ــاً می ــی غالب ــای آموزش ــود. نظام ه ــامل  ش ــا و... را ش روش ه
ــردی و فرهنگــی  ــن بخــش اعظمــی از تفاوت هــای ف ــه نادیده گرفت ــن امــر منجــر ب ــد و ای دارن
ــا انســان،  ــن، گســتردگی حــوزۀ تعلیم وتربیــت و سروکارداشــتن ب ــر ای ــراد می شــود. علاوه ب اف
ــد.  ــاب می کن ــی وی را ایج ــود و زندگ ــف وج ــاد مختل ــون و ابع ــای گوناگ ــه حوزه ه ــه ب توج
ــام  ــط نظ ــان توس ــی انس ــاد زندگ ــدام از ابع ــر ک ــه ه ــی ب ــه بی توجه ــت ک ــوان گف ــع می ت درواق
تعلیم وتربیــت، منجربــه نادیده گرفتــن بخشــی از نیازهــا و موجبــات رشــد او می شــود. در 
چنیــن حالتــی، نظــام آموزشــی کــه هــدف خــود را تربیــت انســان مطلــوب می دانــد، نه تنهــا در 
تعریــف انســان مطلــوب و تربیــت وی موفــق نخواهــد بــود، بلکــه همچــون وصلــه ای ناجــور 
و ترکیبــی ناســازوار، بــه مســائل و مشــکلات وی دامــن خواهــد زد و حتــی خــود نقطــۀ آغــاز 
مســائل و مشــکلات خواهــد شــد! به عنــوان مثــال، وقتــی فراینــد آمــوزش تناســب بیشــتری بــا 
یــک مــدل فرهنگــی خــاص داشــته باشــد و افــراد خــارج از آن مــدل را اســتثناء و مجــزا کنــد، یــا 
وقتــی از کــودکان دارای فرهنــگ متفــاوت خواســته شــود بــرای موفقیــت در تحصیــل، عــادات 
فرهنگــی خــود )زبــان، ســنت ها، شــیوه های معنابخشــی بــه زندگــی، روش هــای حــل مســئله 
ــن کارکــردی در نظــام  ــه چنی ــاد ب ــوزش، مسئله ســاز می گــردد. انتق ــد، آم ــار بگذارن و...( را کن
آموزشــی ایــران، در آثــار گوناگونــی دیــده می شــود؛ چنان کــه برخــی  متفکــران در نقــد گفتمــان 
ــران،  ــرورش ای ــر نظــام آموزش وپ ــد در شــرایط حاکــم ب ــی معتقدن ــر برنامــۀ درســی مل حاکم ب
ــا  ــه تفاوت ه ــبت ب ــولا نس ــه اص ــی ک ــام و همگان ــی ع ــه درس ــک برنام ــت ی ــیطره و حاکمی س

1. .Fields of cultural action
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ــات  ــا مقتضی ــز ب ــش از هــر چی ــی و بی تفــاوت اســت، بی ــران خنث ــه ای ــی جامع و تنوعــات ذات
و واقعیــات عینــی و تاریخــی ایــن جامعــه در تعــارض اســت )امینــی،1391(. نتیجــۀ چنیــن 
ــت  ــد آن احســاس کم اهمی ــا براین ــد ســازگاری فرهنگــی باشــد، ام ــر می توان ــی در ظاه اقدامات
تصورکــردن فرهنــگ خــود و ازخودبیگانگــی )صادقــی، 1391: 104(، انــزوا و یــک زندگــی 
تصنعــی خواهــد بــود. از ایــن رو تصمیم گیری هــای آموزشــی مؤثــر زمانــی تحقق خواهد یافــت 
ــا،  ــکل گیری نگرش ه ــی ش ــی از چگونگ ــا آگاه ــود را ب ــای خ ــی، برنامه ه ــران آموزش ــه راهب ک
ــای  ــع برنامه ه ــوده و در واق ــگ، طراحی نم ــط فرهن ــوزان توس ــای دانش آم ــا و رفتاره ارزش ه

درســی حســاس بــه فرهنــگ تولیــد نماینــد.
هــدف ایــن پژوهــش، نگریســتن به تعلیم وتربیــت از منظــر انسان شناســی فرهنگــی و یافتــن 
مؤلفه هــای اساســی ایــن رویکــرد کــه می توانــد بــه حــل بســیاری از مســائل موجــود در نظــام 
آموزشــی کمــک کنــد، می باشــد. تاکیــد اصلــی انسان شناســی فرهنگــی، ایــن اســت کــه انســان 
ــوی  ــه و رنگ وب ــه وی اســت، دارای صبغ ــوط ب موجــودی فرهنگــی اســت کــه هــر آن چــه مرب
ــن رو  ــود. ازای ــی ش ــی بررس ــی فرهنگ ــه روش ــد ب ــن بای ــت و بنابرای ــر از آن اس ــگ و متاث فرهن
بی توجهــی بــه مؤلفه هــای فرهنگــی زندگــی انســان، منجــر بــه ســردرگمی و ناکارآمــدی نظــام 
ــن پژوهــش از  ــن رو در ای ــت او خواهــد شــد. ازای ــا انســان و تربی ــه ب ــت در مواجه تعلیم وتربی
بینــش انسان شــناختی بــرای نگریســتن به مســائل مرتبــط بــا یاددهــی و یادگیــری و پاســخ دادن 

ــم: ــره می بری ــت به ــش هایی از این دس ــه پرس ب
منظور از انسان شناسی فرهنگی چیست و مؤلفه های اساسی آن کدامند؟

ــا و مؤلفه هــای  ــت چیســت و ویژگی ه ملاحظــات انسان شناســی فرهنگــی در تعلیم وتربی
تعلیم وتربیــت از منظــر ایــن رویکــرد کــدام اســت؟

پیشینه پژوهش
را  فرهنگــی  انسان شناســی  و  تربیــت  تعلیــم و  در خصــوص  پژوهش هــای صورت گرفتــه 
می تــوان از چنــد نظــر دســته بندی کــرد: پــاره ای از پژوهش هــا بــه تبییــن رویکــرد فرهنگــی بــه 
آمــوزش پرداخته انــد، برخــی نادیده گرفتــن تجــارب فرهنگــی دانش آمــوزان توســط مدرســه را 
مــورد انتقــاد قــرار داده انــد، برخــی به صــورت مــوردی، بــه آمــوزش علــوم تجربــی بــا رویکــرد 
فرهنگــی پرداخته انــد و برخــی دیگــر مســائل آموزشــی را بــه روش مردم نگارانــه مــورد بررســی 

ــر اســت: ــه شــرح زی ــن پژوهش هــا ب ــن ای ــاره ای از مهم تری ــد. پ ــرار داده ان ق
احمــدزاده )1402( در رســاله دکتــری خــود بــا عنــوان »خودمردم نــگاری انتقــادی تجــارب 
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زیســته دانش آمــوزان کــورد پایــه اول دبســتان در مواجهــه بــا گفتمــان مدرســه«، ضمــن انتقــاد 
بــه نادیده گرفتــن زمینه هــای فرهنگــی در مدرســه و دشــواری های گــذار از فرهنــگ زیســته 
خــود بــه فرهنــگ مــد نظــر مدرســه، به ویــژه بــرای دانش آمــوزان پایــه اول، بــا روش خودمــردم 
ــوان دانش آمــوز کلاس  نــگاری انتقــادی و اســتفاده از خاطــرات و تجــارب زیســته خــود به عن
ــال های  ــتان از س ــم اول دبس ــوان معل ــته او به عن ــارب زیس ــال 1369، تج ــتان در س اول دبس
1395 تاکنــون در شــهر مریــوان کردســتان و تجــارب اطلاع رســان هایی از خانــواده و مدرســه، 
ازجملــه معلمــان و مــادران، بــه ایــن نتیجــه رســیده اســت کــه مواجهه بــا آموزش های مدرســه ای 
بــرای دانش آموزانــی کــه فرهنــگ آن هــا بــا فرهنــگ مدرســه متفــاوت اســت، تنش هــای زبانــی، 
ــام  ــژه نظ ــت وی ــد حمای ــع آن، نیازمن ــه رف ــی آورد ک ــی بســیاری را به وجــود م فرهنگــی و هویت

آموزشــی در توجــه بــه زبــان و فرهنــگ مادریشــان اســت.
ــی و  ــوم تجرب ــوان »آمــوزش عل ــا عن ــام و همکارانــش )1390(، در پژوهــش خــود ب نیکن
فرهنــگ؛ تبییــن انسان شــناختی یادگیــری علــوم تجربــی«، بــه تبییــن رویکــرد انسان شــناختی بــه 
آمــوزش علــوم تجربــی و تأثیــر بالقــوه ایــن رویکــرد در نگریســتن به مســائل و چالش هــای پیــش 
روی یادگیــری و تدریــس علــوم تجربــی پرداختــه و کوشــیده اند ضمــن تبییــن تمایــز رویکــرد 
انسان شــناختی بــه آمــوزش علــوم، از دیدگاه هایــی همچــون ساخت وســازگرایی شــخصی 
)دیــدگاه روان شناســانه( و ساخت وســازگرایی اجتماعــی )دیــدگاه جامعه شناســانه(، بــه ابعــاد 

ــد. ــک و روش شناســانه انسان شناســی فرهنگــی بپردازن معرفت شــناختی، پداگوژی
ــه  ــن پرداختن ب ــوزش«، ضم ــگاری آم ــوان »مردم ن ــا عن ــود ب ــر خ ــی )1390(، در اث فاضل
ــه در  ــد مطالع ــر چن ــه ذک ــرورش، ب ــه آموزش وپ ــی ب ــرد فرهنگ ــف رویک ــاد و تعاری ــی ابع برخ
حــوزۀ آمــوزش بــا رویکــرد مردم نــگاری کــه آن را روش مــورد اســتفاده در انسان شناســی 
می دانــد پرداختــه اســت؛ موضوعاتــی چــون معلمــی از رویکــرد فرهنگــی، چالش هــای فرهنگــی 

ــرورش و... ــوزش و پ ــاوری اطلاعــات و ارتباطــات( در آم ــاوا )فن ف
ســرکارآرانی )1390( در اثــر خــود بــا عنــوان »فرهنــگ آمــوزش و یادگیــری«، بــا رویکــردی 
فرهنگــی بــه فراینــد آمــوزش و یادگیــری و بــا بهره گیــری از روش هــای تحقیــق توصیفــی، 
تطبیقــی، مطالعــه مــوردی و مردم نــگاری تــلاش کــرده اســت تــا مهم تریــن ریشــه های پیشــرفت 
و موفقیــت آمــوزش و پــرورش ژاپــن کــه بســیار متاثــر از فرهنــگ ایــن کشــور اســت را تبییــن کند 
و تصویــری فرهنگــی از ویژگی هــای فراینــد آمــوزش و یادگیــری در شــرق و غــرب ارائــه دهــد. 
از نظــر وی، رویکــرد فرهنگــی بــه آمــوزش، رهیافتــی تــازه بــرای ترویــج گفتمــان انتقــادی در 
علــوم تربیتــی به ویــژه روش هــای آمــوزش و یادگیــری، مطالعــات برنامــه درســی و پژوهش هــای 
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نظــری و عملــی ایــن حــوزه از دانــش بشــری اســت.
نلــر )13۸۸( در کتــاب »انســان شناســی تربیتــی«، بــرای نخســتین بــار ایــده ارتبــاط بیــن 
دو علــم انسان شناســی و تربیــت را مطــرح کــرده اســت. وی در اثــر خــود پــس از معرفــی 
ــن  ــتفاده از ای ــا اس ــا ب ــد ت ــلاش می کن ــت، ت ــم و تربی ــی تعلی ــری انسان شناس ــای نظ رویکرده

ــد. ــح ده ــرورش را توضی ــوزش و پ ــه آم ــوط ب ــائل مرب ــا، مس تئوری ه
در کنــار پژوهش هــای فــوق، می تــوان از پژوهش هــای دیگــری نــام بــرد کــه بررســی 
تاریخچــه و نحــوه شــکل گیری و اضا فه شــدن رویکــرد فرهنگــی بــه حــوزۀ انسان شناســی 
را وجهــه همــت خــود قــرار داده انــد و می تــوان اهمیــت، ضــرورت و دلایــل شــکل گیری 
نگــرش فرهنگــی بــه مســائل انســانی را به خوبــی از آن هــا اســتنباط کــرد. به عنــوان مثــال، 
انــواری )1395(، در پژوهــش خــود بــا عنــوان »انسان شناســی زیســتی در قــرن بیســت ویکم«، 
تاریخچــه تحــولات انسان شناســی زیســتی و چگونگــی شــکل گیری رویکــرد فرهنگــی بــه 
از  بیــش  دیــد وی، تخصصی شــدن و جزئی نگــری  از  را تشــریح می کنــد.  انسان شناســی 
حــد علــوم، موجــب شــد موضوعــات علمــی، فــارغ از خاســتگاه و زمینه هــای فرهنگــی آن هــا 
بررســی شــوند و اعتــراض بــه ایــن امــر، بــرای اولیــن بــار موجــب شــکل گیری رویکــرد فرهنگــی 

ــم انسان شناســی زیســتی شــد. ــه عل ب
 در بررســی و ارزیابــی پژوهش هــای صورت گرفتــه در حــوزۀ انسان شناســی فرهنگــی و 
تعلیم وتربیــت، بایــد گفــت جــای خالــی پژوهشــی کــه به نحــو جامــع و متمایــز بــه چیســتی و 
مؤلفه هــای تعلیم وتربیــت بــا رویکــرد انسان شناســی فرهنگــی و تحلیــل محتــوای نظریــات و 

ــی اســت. ــردازد خال ــای انجام شــده بپ پژوهش ه

مبانی نظری پژوهش
اصطلاح »آنتروپولوژی1« به معنای »مطالعه و شـناخت انسـان« اسـت )هیلند اریکسـون و فین، 
ترجمـه بلوکباشـی، 1395: مقدمـه مترجـم( و انسان شناسـی از کهن تریـن تلاش هـا و معـارف 
بشـر به شـمار مـی رود، زیـرا انسـان همواره در جسـتجوی منشـأ پیدایش خـود بوده و داسـتان ها 
و افسـانه های زیـادی بـرای آن سـاخته وپرداخته اسـت )خسـروپناه و میرزایـی، 13۸9: 36(. 
انسان شناسـی، حـوزۀ مطالعاتـی وسـیع و گسـترده ای اسـت و هـر راهـی کـه بتوانـد شـناخت و 
دانشـی دربـارۀ انسـان بـرای مـا فراهـم آورد، به نوعـی در قلمـرو »انسان شناسـی« قـرار می گیـرد. 
ازایـن رو، می تـوان چنیـن نتیجـه گرفـت کـه آن چـه معرفت هـای مختلف در مـورد انسـان را ذیل 

1. Anthropology
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عنـوان مشـترک »انسان شناسـی« قـرار می دهـد، نه اشـتراک در روش، بلکه اشـتراک در موضوع 
)انسـان و شـناخت او( و برخی اهداف مشـترک اسـت )شمشـیری، 1395: 10(.

انسان شناســی در عالــم شــرق، بیشــتر قالبــی مذهبــی داشــته اســت )خســروپناه و میرزایــی، 
ــا انسان شناســی  ــان غــرب از لحــاظ تاریخــی، ســه دوره را در رابطــه ب ــا جه 13۸9: 36(؛ ام
پشــت ســر گذاشــته اســت؛ دوره اول کــه می تــوان آن را »دورۀ فلســفی« نامیــد، بــا فلاســفه  ای 
همچــون ســقراط شناخته شــده کــه بــا شــعار »خــودت را بشــناس«، انســان را موضــوع تفکــر 
ــه »انسان شناســی  ــه دوم کــه می تــوان آن را مرحل و اندیشــه فلســفی خــود قــرار داده بــود. مرحل
ــی  ــد و نگرش ــرب ش ــگ غ ــه و فرهن ــیحیت وارد اندیش ــن مس ــا ورود دی ــاد، ب ــام نه ــی« ن دین
ــل  ــش عق ــردن نق ــگ ک ــل کمرن ــه دلی ــت و ب ــدس داش ــاب مق ــه کت ــه و معطوف ب ایمان گرایان
ــار گذاشــته  ــادی کن ــا حــد زی ــور رنســانس ت ــا ظه ــی، ب ــن عقل ــا بســیاری  از مضامی و تضــاد ب
ــت  ــتقل و دارای خصل ــی مس ــوان علم ــرب به عن ــی در غ ــوم، انسان شناس ــه س ــد. در مرحل ش
ــوان گفــت کــه انسان شناســی  ــن می ت میان رشــتگی مطــرح شــد )واعظــی، 1377: 6(؛ بنابرای
ــا  ــت نفــس و ی ــواردی چــون معرف ــه م ــا ب ــش از آن کــه صرف ــن در غــرب، بی ــح امروزی مصطل
خودشناســی بپــردازد، در دایــره ای وســیع تر، به عنــوان رشــته ای علمــی مطــرح اســت کــه ســایر 

ــط می شــود. ــه آن مرتب ــز ب ــه شــناختی از انســان نی ــواع انسان شناســی و هرگون ان

روش پژوهش
پژوهــش حاضــر بــا رویکــرد کیفــی و روش تحلیــل محتــوا1 انجــام شــده اســت. تحلیــل 
محتــوای کیفــی کــه در رشــته هایی همچــون ارتباطــات، جامعه شناســی، علــوم سیاســی و 
ــل و تفســیر الگوهــای  ــرای شناســایی، تحلی ــرد گســترده ای دارد، روشــی ب روان شناســی، کارب
معنایــی داده هــای کیفــی و مقوله هــای زیربنایــی اســت و بر ایــن فــرض بنــا شــده اســت کــه بــا 
ــی، اولویت هــا، نگرش هــا، شــیوه های درک  ــه کشــف معان ــوان ب ــی می ت ــل پیام هــای زبان تحلی
ــدی میرینــگ2 )2000( از روش  ــر اســاس تقســیم بن و ســازمان یافتگی جهــان دســت یافت. ب
هــای تحلیــل محتــوا، ایــن روش بــا ســه الگــوی کمــی، کیفــی قیاســی و کیفــی اســتقرایی انجــام 
ــوای کیفــی اســتقرایی اســتفاده  ــرای انجــام ایــن پژوهــش، از الگــوی تحلیــل محت می شــود. ب
شــده اســت. در الگــوی اســتقرایی، پژوهشــگر خــود بــه اســتخراج مولفــه هــا اقــدام می نمایــد. 
تحلیل محتوای کیفی استقرایی با مراجعه مستقیم به دادهها و حرکــت از متــن بــه ســمت 
بیــرون، میکوشد به نوعی جمعبندی نظری و قواعــد عــام از آن  ها دست پیدا کند. در تحلیــل 

1. Content analysis
2. Mayring
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محتــوای اســتقرائی، رســیدن بــه دریافتــی جدیــد از یــک حــوزه، ارائــه نظریــه، مــدل، الگــو و 
ــی مــد نظــر اســت. در جریان استقرا، محقق به فهم  ــه مطالعات ــن در یــک زمین ــی نوی چارچوب
درونــی و حرکت به لایه های عمیق موضوع حرکت میکند، از استقرای خام، دور شده و به 

نوعی با استفهام پیوند مییابد )تبریــزی، 1393(.

یافته های پژوهش
انسان شناسی به مثابۀ یک علم میان رشته ای:

چنان کــه ذکــر شــد، انسان شناســی غــرب بــا ورود بــه مرحلــه ســوم تحــول خــود، به  صــورت 
یــک علــم مســتقل مطــرح شــد کــه در اشــکال ابتدایــی خــود، ضمــن مطالعــۀ خصوصیــات 
جســمانی و طبیعــی انســان، غالبــاً از درک تأثیــرات گســتردۀ فرهنــگ بــر حوزه هــای مطالعاتــی 
ــد  ــای جدی ــوم و کاوش ه ــر پیشــرفت عل ــر اث ــم، ب ــرن نوزده ــس از ق ــا پ ــود، ام ــل ب خــود غاف
انسان شناســان، ایــن علــم توســعه بیشــتری یافــت و یــک شــاخه مشــخص بــه نــام انسان شناســی 
فرهنگــی1 از آن منشــعب گردیــد )قرائی مقــدم، 13۸2: 14-13( کــه در آن تأکیدبــر فرهنــگ 
ــای  ــگ و منش ه ــدن و فرهن ــد تم ــد رش ــی رون ــی فرهنگ ــت. انسان شناس ــایی آن اس و شناس
فرهنگــی گروه هــای انســانی را بررســی می کنــد. ایــن شــاخه در آغــاز تحت تأثیــر افــکار بــوآس2 

در آمریــکا و مالینوفســکی 3در انگلســتان پاگرفــت )امین پــور، 1393(.
از آن جــا کــه هیــچ چشــم اندازی وحــی وار در یــک بســتر تاریخــی- اجتماعــی ظهــور 
ــر شــرایط سیاســی و  ــا آن بســتر اســت؛ بســتری کــه علاوه ب ــد، بلکــه حاصــل رابطــه ب نمی کن
ــز شــامل می شــود  ــات و چشــم اندازهای هنجــاری آن برهــه را نی اجتماعــی و فرهنگــی، نظری
ــل  ــز ماحص ــی نی ــی فرهنگ ــم انسان شناس ــکل گیری عل ــرادی، 1397: 13(، ش ــی و م )فاضل
ــگ در شــکل دهی  ــه ای فرهن ــت زمین ــن در درک اهمی ــۀ ســنتزی نوی برخــی تحــولات و به مثاب
بــه انســان و متعلقــات وی محســوب می شــود. ازایــن رو بررســی رونــد تحــول اشــکال ابتدایــی 
انسان شناســی و چرخــش در تأکیــد آن هــا به ســمت محوریــت دادن بــه فرهنــگ، نشــانگر 

ــات اوســت. ــا انســان و حی ــگ ب ــر فرهن آمیختگــی جدایی ناپذی
 بـرای مثـال،  از ایـن چرخش گفتمانی می توان از انسان شناسـی زیسـتی4 نام بـرد که به عنوان 
یکـی از اولیـن اَشـکال انسان شناسـی، از قـرن نوزدهـم تـا اواسـط قـرن بیسـتم، بـه دلیـل علاقـه 
بـه کشـف منشـأ انسـان، کشـف سـرزمین های جدیـد توسـط سفیدپوسـتان اروپایـی  و  مواجهـه  
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بـا  جمعیت هـای  انسـانی گوناگونـی کـه  از  نظـر  ظاهـری،  فرهنگـی  و  زبانـی  بـا  آن هـا  متفـاوت  
بودنـد، مطالعـه »نـژاد1« را درپیش گرفتـه  بـود . در ایـن زمـان، تحت تأثیـر آموزه هـای کلیسـا و 
طبقه بنـدی لینـه ای، نـژاد به عنـوان امـری غیرقابـل تغییـر و ثابـت درنظرگرفتـه  می شـد و تأثیـر 
محیـط در شـکل گیری گونه هـای نـژادی مختلـف نادیده گرفته می شـد. در نتیجـه اعتقادی بـه 
منجـر  »به نـژادی« کـه  سیاسـت های  شـکل گیری  نداشـت.  وجـود  تدریجـی گونه هـا  تکامـل 
بـه  برآمـدن  نازیسـم  و  اندیشـه نـژاد  خالـص شـد برآینـد چنیـن تفکراتـی بـود. به تدریـج از دهـه 
فرهنگـی  انسان شناسـان  ازجملـه  بـوآس کـه  فرانـس  افـرادی همچـون  بـا مطالعـات   ،1960
پیشـگام محسـوب می شـود، مطالعـات انسان شناسـی زیسـتی شـکلی فرهنگـی بـه خـود گرفـت 
)Little & Sussman, 2007: 2( و علاقه بـه مطالعـه تأثیـرات محیـط فرهنگـی ـ اجتماعی بر 
تنـوع زیسـتی انسـان، بـا مطالعـه وی و برخـی از دیگـر انسان شناسـان روبه  رشـد نهـاد. علاوه بـر 
چنیـن مطالعاتـی، کمرنگ شـدن موضـوع نـژاد و رشـد جنبش هـای ضدنژادگرایی بعـد از جنگ 
جهانـی دوم و رشـد مطالعـات ژنتیـک، منجـر بـه اضافه شـدن موضوعـات جدیـد بـه مطالعات 
انسان شناسـی زیسـتی و بازگشـتی دوبـاره بـه نظریـه چارلز داروین2 در نیمه دوم قرن بیسـتم شـد 
کـه بـه گونه هـای مختلـف بـه شـکلی در حـال تطـور، غیرایسـتا و متاثـر از محیـط فرهنگـی و 

اجتماعـی می نگریسـت )انـواری، 1395: 121(.
و  فرهنگــی  انسان شناســی  مطالعــات  شــکل گیری  بــر  مؤثــر  عوامــل  از  یکی دیگــر 
ــاخه های  ــدن3 ش ــه تخصصی ش ــاد ب ــی، انتق ــته ای در انسان شناس ــات بین رش ــترش مطالع گس
ــه  پدیده هــای  اجتماعــی  ــه  ب انسان شناســی و جزئی نگــری در آن بــود کــه آن را از  نــگاه  چندجانب
 دور  می کــرد )فکوهــی، 13۸6(. از نظــر افــرادی چــون کارل مانهایــم4، تخصصی شــدن افراطــی 
علــوم انســانی و اجتماعــی منجــر بــه عقیم شــدن ایــن دانش هــا می گــردد؛ زیــرا از طریــق مطالعــۀ 
ــه  ــی ک ــی و فرهنگ ــت اجتماع ــم کلی ــه فه ــوان ب ــا بیش ازحــد ریزشــده نمی ت ــز ی تخصصــی ری
ــای  ــا، به ج ــن دانش ه ــدن ای ــن رو تخصصی ش ــت یافت. ازای ــد دس ــق دارن ــه آن تعل ــا ب پدیده ه
ــی دارد  ــه بازم ــم همه جانب ــه و فه ــه نظری ــا را از دســتیابی ب ــوم، آن ه ــن عل ــای ای پیشــبرد مرزه

)فاضلــی، 1390: 26(.
بنابرایــن در نگــرش جدیــد بــه انسان شناســی، تاکیــد بــر ایــن بــود کــه در طــول  هــزاره اخیــر 
ــر  در  ــاد  تغیی ــن  ایج ــه ضم ــت  ک ــگ  اس ــن  فرهن ــاوری،  ای ــم گیر  فن ــریع  و  چش ــرفت  س ــا  پیش  ب
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 محیــط زیســت،  بــر  وضعیــت  جســمانی  انســان  و  حتــی  گونه هــای  دیگــر  تأثیرگــذار  بــوده  اســت، 
نــه طبیعــت )انــواری، 1395: 122( .

مشــهورترین تعریــف ارائه شــده از فرهنــگ کــه از قدم هــای اساســی در انسان شناســی 
فرهنگــی محســوب می شــود و رویکــردی تکاملــی بــه فرهنــگ دارد، متعلــق بــه ادوارد تیلــور1، 
مردم شــناس انگلیســی اســت. وی در کتــاب مشــهور خــود بــا عنــوان »فرهنــگ ابتدایــی2« در 
ــط  ــا محی ــن ب ــرای تطبیق یافت ــگ را مجموعــه تلاش هــای بشــر ب ــلادی، فرهن ســال 1۸71 می
ــه ای  ــگ، مجموع ــدگاه او، فرهن ــد. از دی ــف می کن ــی اش تعری ــرز زندگ ــلاح ط ــش و اص خوی
پیچیــده از شــناخت ها، باورهــا، ارزش هــا، هنــر، اخلاقیــات، حقــوق و قوانیــن، آداب  ورســوم، 
ــه کســب  ــوان عضــوی از جامع ــه انســان به عن ــی اســت ک ــت و عادات ــه قابلی ــا و هرگون رفتاره
 کــرده  اســت. دیــدگاه وی امــروزه از پذیرفته شــده ترین دیدگاه هــا در بــاب فرهنــگ و آمیختگــی 

آن بــا انســان اســت.
ازایــن رو، فرهنــگ، »نظــام معنایــی« جامعــه اســت؛ نظامــی کــه افــراد، در پرتــو آن جهــان 
ــا و تفســیر  ــه خــود را معن ــران نســبت ب هســتی، طبیعــت، رفتارهــای خــود و رفتارهــای دیگ
می کننــد و بــا خلــق »نظام هــای فرهنگــی«، نمادهــا و معانــی را از طریــق فرایندهــای یاددهــی 
و یادگیــری، نســل  انــدر نســل بــه یکدیگــر منتقــل و بــر روی هــم انباشــته می ســازند )فاضلــی، 
1390: 113-110( و انسان شناســی فرهنگــی نیــز نوعــی فرهنگ شناســی اســت کــه ضمــن 
مطالعــه فرهنــگ در زمــان و مــکان، می کوشــد تــا چگونگــی انطباق پذیــری و ســازش انســان 
ــدم، 13۸2: 1۸(. در  رویکــرد  ــد )قرائی مق ــه کن ــط فیزیکــی و اجتماعــی اش مطالع ــا محی را ب
 زیســتی-فرهنگی،  زیست شناســی  انســانی3 بــا  فرهنــگ  در  تعامــل  اســت  و  تنهــا  در  پرتو  فرهنگ  
ــش  ــیوه واکن ــر  ش ــم  ب ــذارد  و  ه ــر  می گ ــا  اث ــط  م ــر  محی ــم  ب ــگ  ه ــود.  فرهن ــد درک  ش می توان
ــرات پدیده هــای  ــر  اســت  )Stinson and others, 2012: 10(. تأثی ــط  مؤث ــه  آن  محی ــا  ب  م
ــوم انســان، صفــت تحمــل  ــه ژن ــی4 و درنتیجــه شــکل دادن ب ــرات  آلل ــزان  تغیی ــر می فرهنگــی ب
لاکتــوز و کنتــرل وزن بــدن  کــه  عوامــل اجتماعــی  ـ فرهنگــی  ماننــد  طبقــه  اجتماعــی،  جنســیت، 
 تبلیغــات  و  رســانه  و  مصــرف  غذاهــای  آمــاده  و فســت فود  بــر  آن  مؤثرنــد، نمونه هایــی از 
 Standford et al,( تأثیــرات پدیده هــای فرهنگــی بــر زیست شناســی و تطــور انســان اســت
2013:40(. می تــوان نتیجــه گرفــت موقعیت هــای فرهنگــی کــه بــر جســم انســان تأثیرگذارنــد، 
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ــد و مطالعــه آن هــا به  ســادگی مطالعــه عوامــل زیســتی صــرف نیســت. گاه بســیار پیچیده ان
آن چــه بن مایــه اولیــه تفکــر انسان شــناختی را تشــکیل می دهــد، شــناخت »دیگــری« و 
ــه  ــان ب ــر، انسان شناس ــه اخی ــد ده ــا در چن ــر، 1379: 226(، ام ــت )ریوی ــایر فرهنگ هاس س
مطالعــه فرهنــگ خــود نیــز پرداخته انــد. مارلیــن اســتراثن1 ایــن نــوع انسان شناســی را »خــود-

انسان شناســی2« یــا »انسان شناســی خــود« می نامــد )Strathern, 1987:17( کــه برخــی آن را 
ــد. ــز می نامن ــه3« نی ــی در خان »انسان شناس

ــی  ــگ بوم ــان و فرهن ــه زب ــناس ب ــلط انسان ش ــی، تس ــای خود-انسان شناس ــه مزای از جمل
جامعــۀ مــورد بررســی و داشــتن تجربــه زیســته عمیــق در خصــوص آن اســت. اگرچــه 
توصیف هــای مردم شناســانه بــرای بومیانــی کــه مــورد مطالعــه قــرار می گیرنــد، در نــگاه 
ــا  ــای آن ه ــدن کنش ه ــادی و کم اهمیت ش ــود و ع ــگ خ ــه فرهن ــن ب ــل خوگرفت ــی به دلی ابتدای
درون فرهنگشــان بســیار ســاده، بدیهــی و پیــش پــا افتــاده اســت، بــا این حــال می تــوان گفــت 
ــن  ــه خود-انســان شناســی، به نوعــی »خود-اندیشــی4« اســت و خــود  انسان شــناس، ضم ک
ایفــای نقــش مردم نــگار حرفــه ای کــه بــه تولیــد دانشــی نظام یافتــه از تفســیر کنش هــای 
ــردم  ــه م ــه تجرب ــی و عرض ــه بازنمای ــه ب ــنده ک ــش نویس ــای نق ــا ایف ــردازد و ب ــی می پ اجتماع
در پرتــو نظریه هــای انسان شــناختی در قالب هــای تــازه ای اقــدام  می کنــد، به طورهمزمــان، 
وظیفــه  حرفــه ای خوداندیشــی، آشــکارکردن و حتــی به چالش کشــیدن مفروضــات بنیادیــن 

جامعــه خــود را بــه انجــام می رســاند )فاضلــی، 13۸۸: 173(.
ــه  ــه سمت وســوی خودانسان شناســی، به تدریــج منجــر ب ــر پارادایمــی انسان شناســی ب تغیی
مطالعــه و تمرکــز بــر نهادهــا و مراکــز آشــنا نظیــر مدرســه شــد و انسان شناســی بــا فاصله گرفتــن 
از رویکــرد ابتدایــی »تبدیــل امــور غریــب بــه امــوری آشــنا5« در مطالعــه  مــردم دوردســت، بــه 
راهبــرد آشــنایی زدایی6 و »تبدیــل امــور آشــنا بــه امــوری ناآشــنا و غریــب7« پرداخــت. در 
مطالعــات انسان شناســی تربیتــی، اعتقــاد بــر ایــن اســت کــه بســیاری از فعالیت هــا و امــور جاری 
مدرســه از شــدت تکــرار و غــرق بــودن هــر روزۀ افــراد درگیــر آن، تبدیــل بــه امــور و پدیده هــای 
ــا اگــر هــم  ــدارد ی ــدن وجــود ن ــرای دی ــزی ب ــی چی ــد؛ گوی ــدن می گردن ــل دی شــفاف و غیرقاب
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وجــود دارد، امــری کامــلا بدیهــی اســت کــه نیازمنــد تحقیــق و پژوهــش نمی باشــد و چنان کــه 
کلایــد کلاکهــون1، انسان شــناس سرشــناس، بیــان می کنــد: »امــکان اینکــه ماهــی بــه وجــود 
آب پی ببــرد، بســیار مشــکل اســت« )Erickson et al, 2008(. بــر ایــن اســاس انسان شــناس 
ــی از  ــن ذهن ــا اتخــاذ راهبردهــای آشــنایی زدایی، امــکان فاصله گرفت ــد ب ــی تــلاش می کن تربیت
امــوری کــه در بــدو امــر بدیهــی می نمایــد را پیــدا کنــد و آن پدیده هــا را به عنــوان مســائلی ناآشــنا 

و جدیــد مــورد تحقیــق و کنــدوکاو قــرار دهــد )نیکنــام و همــکاران، 1390: 20(.
مهم تریــن روش مــورد اســتفاده در انسان شناســی، روش اتنوگرافــی2 )قوم نــگاری یــا 
مردم نــگاری( اســت. اتنوگرافــی )مردم نــگاری( بــه محقــق ایــن امــکان را می دهــد کــه به نحــو 
ــود و درک  ــنا ش ــا آش ــر فرهنگ ه ــود و دیگ ــگ خ ــر فرهن ــا نقطه نظ ــوس، ب ــوس و محس ملم
ــد،  ــل می کنن ــف و تحلی ــرون توصی ــران از بی ــه دیگ ــاوت از آنچ ــیوه ای متف ــان، به ش او از انس
شــکل گیرد )فاضلــی، 1390: 135(. مردم نــگاری بــا اعتقــاد بــه اینکــه پیچیدگی هــای زندگــی 
ــات آزمایشــگاهی در محیطــی کنترل شــده  ــه تجربی ــوان ب انســانی و تعامــل اجتماعــی را نمی ت
ــای  ــتفاده از تکنیک ه ــا اس ــردازد و ب ــی می پ ــرایط طبیع ــی در ش ــۀ زندگ ــه مطالع ــل داد، ب تقلی
تحقیقــی و روش هــای مختلــف، ســعی دارد پیچیدگــی پدیــدۀ مــورد مطالعــه را درک وفهــم کنــد 

و مــورد توصیــف قــرار دهــد.
عـلاوه بـر مردم نـگاری، می تـوان از قوم شناسـی3 نیـز به عنوان یکـی از روش هـای جمع آوری 
اطلاعات توسط انسان شناسان فرهنگی نام برد )بیتس و پلاگ، 1390: 37(. اگرچه تفکیک 
کامـل بیـن دو روش قوم نـگاری و قوم شناسـی امکان پذیـر نیسـت، امـا بـه عقیـده کلـود لـوی 
اشـتراوس4 قوم نگاری شـامل مشـاهده و تحلیل گروه های انسـانی با توجه به ویژگی های خاص 
آنـان اسـت کـه هـدف از آن انعـکاس هرچـه درسـت تر جریـان حیـات در هریـک از آن هاسـت، 
در حالی کـه مردم شناسـی اسـناد و مـدارک حاصـل از مردم نـگاری را در جهـت مقایسـه ها مورد 

اسـتفاده قـرار می دهد.
از مهم تریــن  »انسان شناســی و فرهنــگ« یکــی  گنــز و کوتــاک5 )2012( در کتــاب 
برمی شــمارند.  آن  رویکــرد کل گرایانــۀ6  را  حوزه هــا  ســایر  و  انسان شناســی  تفاوت هــای 
ــه آن  ــز ب ــته ای نی ــی میان رش ــه آن، حالت ــن هویت بخشــی ب ــت انسان شناســی، درعی ــن خصل ای
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ــی،  ــانی و اجتماع ــوم انس ــای عل ــتفاده از یافته ه ــار اس ــی در کن ــی انسان شناس ــد؛ یعن می بخش
ــوم فیزیــک، شــیمی، زمین شناســی،  ــد اســتفاده از داده هــا، تکنیک هــا و نظریه هــای عل نیازمن
گیاه شناســی، جانورشناســی و دیرینه شناســی بــرای فهــم عناصــر باقی مانــده از دوران کهــن 
ــک  ــای ی ــاد و زوای ــی ابع ــه تمام ــی مطالع ــت )Genz & Kotak, 2012: 16(. کل گرای اس
ــورد  ــه را م ــا کل اجــزاء جامع ــط و نســبت آن ب ــدن رب ــده در بســتر اجتماعــی به منظــور دی پدی
ــز  ــه دیــدن یک چی ــز، ن ــاره یک چی ــز درب ــارت دیگــر؛ دیــدن همه چی توجــه قــرار می دهــد. به عب
دربــاره همه چیــز! ازایــن رو، مطالعــه هــر پدیــده اجتماعــی، هــر چنــد هــم کــه کوچــک باشــد، 
دریچــه ای بــه ســوی تمــام جامعــه اســت؛ بنابرایــن می توانیــم انسان شناســی را حــوزه ای 
بین رشــته ای بدانیــم کــه همســو بــا ســایر علــوم، بــه درک بهتــر، معتبرتــر و همه جانبه تــر جهــان 
ــوان  ــی رخ می دهــد کــه نمی ت ــد. همــکاری میان رشــته ای زمان انســانی و طبیعــی کمــک می کن
ــر  ــی و از نقطه نظ ــد آن را به طورکل ــرد و بای ــیم ک ــش تقس ــد بخ ــه چن ــر را ب ــورد نظ ــئله م مس
رشــته های مختلــف مــورد بررســی قــرار داد )See Roland, 2009: 15(. در چنیــن حالتــی، 
ــی  ــتن متول ــود داش ــا وج ــا ب ــد ی ــی مانده ان ــی معرفت ــدون متول ــه ب ــات ک ــته ای از موضوع دس
معرفتــی، همــه  جوانــب آن به صــورت یک جــا و تحــت لــوای یــک رشــته خــاص، قابل بررســی 

ــی، 13۸9: 6(. ــد )بحران ــرار می گیرن ــک رشــته  خــاص ق ــه  ی نیســت، زیرمجموع
بــه عقیــده فاضلــی )2010( در پارادایــم انسان شناســی جدیــد می تــوان ویژگی هایــی 
ــر خــود و فرهنــگ خــود؛  ــد ب چــون مطالعــه جوامــع معاصــر و کلان شــهرها و شــهرها؛ تاکی
تاکیدبــر تحلیــل و تفســیر و شــناخت انتقــادی؛ خصلــت بازاندیشــانه؛ عــدم اعتقــاد بــه این کــه 
در تحلیــل می تــوان بی طــرف بــود و هــر فــرد، دارای جهت گیــری خــاص اســت؛ جســتجوی 
شــباهت ها در طــرز عمــل و مکانیســم های درونــی فرهنــگ؛ تاویلــی و تفســیری بودن و تــلاش 
ــمرد  ــا را برش ــای پدیده ه ــف معن ــی در کش ــی تاریخ ــی و زمینه یاب ــی فرهنگ ــم معان ــرای فه ب

ــی، 13۸۸: 167(. )فاضل
علاوه بــر کل نگــری کــه بــه توضیــح آن پرداختیــم، مؤلفه هــا و ویژگی هــای دیگــری همچــون 
ــی  ــرای انسان شناس ــوان ب ــز می ت ــی2 را نی ــگاری و بوم گرای ــی1، مردم ن ــه گرایی، کل گرای مقایس

فرهنگــی ذکــر کــرد )فاضلــی،1390(.
ــرون4  ــگاه از بی ــل ن ــگاه از درون3 دانســت، در مقاب ــادل ن ــوان آن را مع ــه می ت ــی ک بوم گرای
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قــرار دارد. در روش نــگاه از درون، چارچوب هــا و فرایندهــای فکــری و تجربــه زیســته افــراد 
بومــی، بــرای توصیــف نگرش هــا و رفتارهایشــان به کار مــی رود، در حالی کــه در نــگاه از 
بیــرون، سلســله مقولاتی بیرونــی بــرای توصیــف واقعیــت اجتماعــی به کارگرفته می شــود و 
مفاهیــم پیشــینی از قبــل موجــود را بــر قامــت موضــوع مــورد مطالعــه می پوشــانیم )نیکنــام و 

همــکاران، 1390: 14(.
چنان کــه ذکــر شــد، در انسان شناســی فرهنگــی، تاکید بــر فرهنــگ و شناســایی آن اســت و 
ازایــن رو هــر حــوزۀ مطالعاتــی مربــوط بــه انســان، به شــرط محوریــت دادن بــه فرهنــگ و نقــش 
ــه و  ــل مطالع ــی قاب ــی فرهنگ ــوزۀ انسان شناس ــی، در ح ــات اجتماع ــه حی ــکل دادن ب آن در ش
بررســی اســت. پــس پدیده هــای یــک قــوم یــا یــک گــروه از طریــق فرهنــگ قابــل تبییــن هســتند 
و فرهنــگ، کلیــد فهــم آنــان اســت )ســاروخانی، 1370: 33(، چنان کــه دورکهیــم1 نیــز معتقــد 
اســت همــۀ پدیده هــای اجتماعــی بنابه ضــرورت یــک بعــد فرهنگــی دارنــد )پهلــوان، 1390: 
70(. در برداشــت انسان شناســانه از فرهنــگ، فرهنــگ غالبــاً در وجــه زیست شــده و معناســاز 
آن مــد نظــر اســت و کمتــر بــه معنــای آن بــه عنــوان امــری والا و آرمانــی توجــه می شــود و چنــان 
کــه ریویــر )1379( معتقــد اســت، یکــی از مهم تریــن محورهــای آن، نســبی گرایی فرهنگــی 
اســت )ریویــر، 1379: 27(. ازایــن رو بــه شــرط محوریــت دادن بــه فرهنــگ، گســترۀ مطالعــات 
انسان شناســی فرهنگــی را می تــوان بــه وســعت جهــان انســان و هرآن چــه ســاخته و پرداختــه و 

متعلــق بــه اوســت دانســت.
پاســخ بــه ســؤال اول: منظــور از انسان شناســی فرهنگــی چیســت و مؤلفه هــای اساســی آن 

کدامند؟
ــه آنچــه در خصــوص انسان شناســی فرهنگــی ذکــر شــد، می تــوان مؤلفه هــای  ــا توجــه ب ب

آن را بــه شــرح زیــر خلاصــه کــرد:
مؤلفه های انسان شناسی فرهنگی؛ •
زاویــه دیــد و چشــم اندازی کــه فعالیت هــا و ایده هــای انســانی را امــوری بــا ماهیــت  •

می دانــد؛ فرهنگــی 
تأکیــد بــر فرهنــگ و شناســایی آن؛ همــه ارکان حیــات اجتماعــی بــر محــور فرهنــگ جــای   •

یافته انــد و بــا توجــه بــه نــوع فرهنــگ شــکل می گیرنــد؛
خصوص  • در  هوشمندانه  توصیف های  و  بازاندیشانه  خوداندیشی  امکان  فراهم آوردن 

مفروضات پیدا و پنهان جامعه خود با ایفای وظیفه حرفه ای خوداندیشی و خود  ـ انسان شناسی

1. Emile Durkheim
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ــگ بومــی جامعــه مــورد بررســی و داشــتن  • ــان و فرهن ــه زب   تســلط خــود  ـ انسان شــناس ب
ــق در آن؛ ــه زیســته عمی تجرب

به دست آوردن توصیف های هوشمندانه برای سایر جوامع؛ •
  تولید دانشی نظام یافته از تفسیر کنش های اجتماعی؛ •
معتقــد بــه عــدم عینیــت علــم و تحلیــل علمــی و این کــه یادگیــری هــر علمــی، بــه نوعــی  •

اکتســاب فرهنــگ آن علــم اســت؛
آشــنایی زدایی و تبدیــل امــور آشــنا و روزمــره بــه امــوری ناآشــنا و غریــب، بــرای مطالعــه  •

ــر آن هــا؛ ــر و بهت عمیق ت
نگاه از درون به پدیده های فرهنگی که در برابر نگاه بیرونی قرار دارد؛ •
ــه پیچیدگی هــای انســان و  • ــوط ب ــزل در مطالعــات مرب ــع بحــران تزل ــرای رف راه چــاره ای ب

فرهنــگ از طریــق کل نگــری و نگــرش تعاملــی؛
حــوزه ای بین رشــته ای کــه همســو بــا ســایر علــوم، بــه درک بهتــر، معتبرتــر و همه جانبه تــر  •

جهــان انســانی و طبیعــی کمــک می کنــد؛
مطالعه جوامع معاصر و کلان شهرها و شهرها؛ •
  تاکیدبر تحلیل و تفسیر و شناخت انتقادی؛ •
جستجوی شباهت ها در طرز عمل و مکانیسم های درونی فرهنگ؛ •
تاویلی و تفسیری بودن و تلاش برای فهم معانی فرهنگی؛ •
زمینه یابی تاریخی در کشف معنای پدیده ها؛ •
معتقد به نقش بی بدیل فرهنگ در شکل دهی به تغییرات انسان در طول هزارۀ اخیر؛ •
  معتقد به وجود  رابطه ای  دیالکتیکی  بین محیط و فرهنگ و  نه  رابطه ای  تقابلی  و  خطی؛ •
 معتقد  است  بدون  ورود  انسان شناسان  نمی توان  به  حل  مسائل  زیست محیطی امیدوار  بود؛ •
معتقد است که فرهنگ می تواند باعث شکل دادن و تغییر الگوهای مغزی شود؛ •
بــه وجــه زیست شــده و معناســاز فرهنــگ کــه واجــد ویژگــی نســبی گرایی فرهنگــی اســت  •

و بــا نــگاه آرمانــی بــه فرهنــگ متفــاوت اســت، توجــه  می کنــد.

انسان شناسی فرهنگی و تعلیم وتربیت:
ــد، نخســتین کســی   ــت، چنان کــه خــود وی می گوی ــر1، اســتاد برجســته تعلیم و تربی جــورج نل
اســت کــه بــه موضــوع ارتبــاط میــان دو علــم تعلیم وتربیــت و انسان شناســی پرداختــه اســت. وی 

1. George Frederick Kneller
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شــکل گیری ایــده ارتبــاط بیــن ایــن دو علــم را مربــوط  بــه زمانــی می دانــد کــه طــی مطالعاتــش 
در آلمــان نــازی، ســوالاتی در مــورد نــژاد و فرهنــگ نظــر وی را بــه خــود جلــب کــرد.  اســتاد 
انسان شناســانی  مالینوفســکی1 بــود و چنان کــه خــود می گویــد،  برانیســلاو  او،  راهنمــای 
همچــون پابلــو مارتینــز2، مانوئــل کامیــو3، رابــرت ردفیلــد4، رالــف لنیتــون5 و... نیــز او را در 
رســیدن به درک درســتی از انسان شناســی آموزش وپــرورش هدایــت کردنــد )نلــر، 13۸۸: 1(.
اقامــت طولانی مــدت در میــان جوامــع سرخ پوســت مکزیــک، نلــر را بــه ایــن نتیجــه 
رســاند کــه صــرف اســتفاده از رویکردهــای تاریخــی، فلســفی و سیاســی، نمی تواند در شــناخت 
ــن  ــرای چنی ــری ب ــتر بهت ــی، بس ــد و انسان شناس ــر باش ــی مؤث ــن جوامع ــرورش چنی آموزش وپ
ــوزه را  ــن ح ــی6«، ای ــی تربیت ــاب »انسان شناس ــف کت ــن تالی ــه ضم ــت. در نتیج ــی اس مطالعات
یکــی از شــاخه های فرعــی انسان شناســی فرهنگــی می دانــد کــه محــور گفت و گــوی آن، 
چرایــی و چگونگــی تربیــت انســان در فرهنگ هــای گوناگــون و مطالعــه منظــم دربــارۀ فعالیــت 
ــات  ــد در مطالع ــه ای جدی ــق، دریچ ــن طری ــت. از ای ــی اس ــر فرهنگ ــرورش از منظ آموزش وپ
آموزش وپــرورش می گشــاید کــه نشــان می دهــد علــم انسان شناســی بــا اســتفاده از مختصــات، 
مفاهیــم و روش هــای کامــلا کاربــردی اش می توانــد بــه درون جامعــه و نظــام آموزش وپــرورش 
راه یافتــه و پیچیدگی هــا، ابهامــات و مســائل فرهنگــی جوامــع را بدین وســیله از بیــن ببــرد 
)انصــاری، 13۸3: 201(. از دیــد وی، بــا اســتفاده از ایــن شــاخه علمــی کــه حاصــل 
همــکاری انسان شــناس و معلــم بــرای درک مســائل پیچیــده فرهنگــی و اجتماعــی کلاس درس 
ــان و معلمــان را در آمــوزش هدایــت کــرد،  ــوان مــدارس را جهــت بخشــید، مربی اســت، می ت
ــه  ــرار داد، کتاب هــای درســی را ب ــری ق ــح از یادگی ــی صحی دانش آمــوزان را در مســیر و جریان
بهترین صــورت ممکــن تالیــف نمــود و جوامــع را از مشــکلات و تنش هــای فرهنگــی7 نجــات  

داد )انصــاری، 13۸3: 202(.
ــار  ــت و انسان شناســی در آث ــاط تعلیم وتربی ــه ارتب ــدی ب ــر، علاقه من ــر مطالعــات نل علاوه ب
ــایر  ــی س ــه انسان شناس ــیک در زمین ــرح کلاس ــار مط ــی از آث ــت. یک ــز نمودیافته اس ــری نی دیگ
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ــت  ــاموآ2« اس ــوغ در س ــاب »بل ــب کت ــد1 )192۸( در قال ــارگارت می ــفرنامه م ــا، س فرهنگ ه
کــه حاصــل حضــور نــه ماهــه میــد در میــان اهالــی جزیــره ســاموآ و شــرح شــیوه های تربیــت 
ــیاری  ــد و بس ــت می ــت. فعالی ــا اس ــوغ در آن ج ــئله بل ــا مس ــان ب ــه نوجوان ــودکان و مواجه ک
ــر  ــگ ب ــرات فرهن ــفرنامه ها و تأثی ــا س ــگاری ب ــون مردم ن ــی مت ــر، نزدیک ــگاران دیگ از مردم ن

ــد. ــکار می کن ــراد را آش ــت اف ــخصیت و تربی ش
امــروزه شــاهد گســترش توجه بــه مطالعــات انسان شناســی در نظریــات تعلیم وتربیــت 
هســتیم و پژوهش هــای تربیتــی بــا فاصله گرفتــن از رویکردهــا و دوره هایــی چــون نگرش هــای 
ــازگرایی  ــل5 و ساخت وس ــر4 و آزوب ــاژه3، برون ــدگاه پی ــون دی ــری همچ ــه یادگی ــر ب فردگرایانه ت
شــخصی6 کــه معتقــد بــه تعریفــی از یادگیــری هســتند کــه در جریــان آن، ذهــن بــا ســازمان دادن 
ــی و  ــاختارهای ذهن ــر در س ــی تغیی ــا نوع ــری اساس ــازد و یادگی ــان را می س ــودش، جه ــه خ ب
ــر  ــای اجتماعی ت ــور از رویکرده ــا عب ــس از آن، ب ــرد اســت )Piaget, 1973( و پ شــناختی ف
ــت۸  ــه شــناخت وابســته به موقعی ــری همچــون ساخت وســازگرایی اجتماعــی7، نظری ــه یادگی ب
ــری  و شــاگردی شــناختی9 در کلاس درس )Aikenhead, 1996( کــه معتقــد اســت یادگی
ــده  فراینــدی اجتماعــی، امــری وابســته به موقعیــت و وضعیت مــدار اســت کــه محیــط یادگیرن
ــکاران، 1390: 17- ــام و هم ــده دارد )نیکن ــری را در آن به عه ــطه ای و میانجی گ ــش واس نق

ــه  ــانه ب ــا انسان شناس ــی ی ــرد فرهنگ ــوان آن را رویک ــه می ت ــید ک ــومی رس ــرد س ــه رویک 1۸(، ب
آموزش وپــرورش نــام نهــاد. ایــن رویکــرد ضمــن پذیــرش نقــش واســطه ای محیــط در 
ــام و  ــد اســت )نیکن ــط وســیع تر فرهنگــی10 علاقه من ــری در محی ــه یادگی ــه مطالع ــری، ب یادگی
ــی،  ــای انسان شناس ــکی11، نظریه ه ــه ویگوتس ــرادی از جمل ــدگاه اف ــکاران، 1390: 9(. دی هم
مطالعــات انسان شناســی فرهنگــی، مباحــث جامعه شناســی علــم، دیدگاه هــای مورخیــن علــم و 
دیدگاه هــای حاصــل از برجسته شــدن و اهمیت یافتــن نقــش زبــان و تعامــلات زبانــی در علــوم 
ــوان  ــا عن ــی کــه ب ــر بســزایی در شــکل گیری بســیاری از پژوهش های انســانی و اجتماعــی، تأثی
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.)Limkey, 2001( ــه آمــوزش مطــرح اســت داشــته اســت رویکــرد فرهنگــی ب
البتــه ذکــر ایــن نکتــه لازم اســت کــه پرداختن بــه رویکــرد فرهنگــی بــه آموزش و پــرورش و 
اصالــت قائل شــدن بــرای ایــن رویکــرد در برابــر ســایر رویکردهــا، به معنــای انــکار رویکردهــای 
قبــل و کمــک آن هــا بــه شــناخت ابعــاد خاصی از انســان و یادگیری او نیســت، بلکــه اصالت دادن 
ــر و  ــی جامع گرایانه ت ــرد، در قالب ــن رویک ــه ای ــت ک ــل اس ــن دلی ــه ای ــی، ب ــرد فرهنگ ــه رویک ب
همه جانبه نگــر بــه آمــوزش، بــا لحاظ کــردن بافــت فرهنگــی و اجتماعــی وقــوع یادگیــری، 
بصیرت هــای جدیــد و عمیقــی در فهــم مشــکلات مربــوط بــه یادگیــری و تربیــت به دســت  داده 

اســت کــه بــا سرشــت انســان و تجــارب زیســتۀ او ســازگارتر اســت.
به این ترتیــب می تــوان گفــت کــه چارچــوب فرهنگــی در تبییــن مســائل آموزش وپــرورش، 
رویکــردی اســت کــه بتوانــد فرهنــگ را در کانــون توجــه خــود قــرار دهــد و آن را به مثابــه 
ــا در دهــه 19۸0 شــروع شــد  ــد. ایــن رویکــرد عمدت ــری مســتقل نســبت به آمــوزش ببین متغی
ــرورش و مطالعــات آن بســط یافته  ــر به نحــو گســترده ای در گفتمــان آموزش وپ و در دهــۀ اخی

ــی، 1390: 32(. ــت )فاضل اس
تردیــدی نیســت کــه اســتفاده از مفروضــات فرهنگــی در امــر آمــوزش، گام مهمــی در جهــت 
ــه رشــد، پالایــش و  ــا واقعیت هــای زندگــی روزمــره دانش آمــوز و کمــک ب ــری ب ــاق یادگی انطب
حرکــت هرچــه  بیشــتر فرهنــگ اســت. تنهــا از ایــن طریــق اســت کــه می تــوان فرهنــگ را بــه 
آرمان هــا پیونــد زد و انگیــزه یادگیــری را دوچنــدان کــرد. تنــوع و تكثــر فرهنگــی، اجتماعــی و 
ــی های  ــی دموکراس ــه حت ــا ک ــا آنج ــت ت ــر اس ــان معاص ــا ی جه ــن ویژگی ه ــی از مهم تری سیاس
امروزیــن بــه خاطــر کم توجهــی بــه چگونگــی برخــورد بــا پیچیدگــی، آمیختگــی و تكثرگرایــی 
 .)Mellucci, 2000( شــده اند  مواجــه  بحــران  بــا  خویــش،  جوامــع  درون  فرهنگــی 
ــا  ــه  ب ــه مقابل ــی«، ب ــرد بوم ــد »خ ــیت و رش ــاد حساس ــق ایج ــی از طری ــی فرهنگ انسان شناس
ــود  ــی می ش ــژادی و طبقات ــیتی، ن ــر جنس ــای نابراب ــه نظام ه ــر ب ــه منج ــلطی ک ــای مس پروژه ه
می پــردازد و بــر آمــوزش به عنــوان ابــزاری بــرای نیــل بــه برابــری، عدالــت اجتماعــی و آموزشــی 
ــد  ــی می توان ــرد انسان شناس ــن رو رویک ــذارد. ازای ــر می گ ــم تأثی ــی حاک ــا هژمون ــت ب و مخالف
نــوع تحلیــل و تفســیرهای مــا را از مســائل و وقایــع دگرگــون کنــد و از زاویــه ای همه جانبه تــر 
و از منظــر افــراد دخیــل بــه آن هــا نــگاه کنــد. بی شــک بــدون داشــتن چنیــن نگاهــی، هرگونــه 
ــه  شــکل گیری مســائل  ــده از بافــت و زمین ــزع، غیرســودمند و بری ــردازی و اقدامــی منت نظریه پ

خواهــد بــود.
در  هنجــاری  و  ارزشــی  اشــتراکات  وجــود  به رغــم   ،)1392( شــارع پور  به عقیــده 
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سلســله مراتب گروه هــا و طبقــات یــک جامعــه، یافتــن ارزش هایــی کــه تمامــی گروه هــا 
ــا  ــی، ارزش ه ــام آموزش ــه نظ ــت. در نتیج ــانی نیس ــند، کار آس ــترک باش ــات در آن مش و طبق
نــه تمامــی گروه هــا را.  ایده آل هــای برخــی از گروه هــا و طبقــات را منتقــل می ســازد،  و 
دراین صــورت کودکانــی کــه ارزش هــای طبقــه و گــروه آن هــا بیشــتر در نظــام آموزشــی منعکــس 

می شــود، در ایــن نظــام موفق تــر خواهنــد بــود )شــارع پور، 1392: 2۸(.
بنکـس1 )2011( نیـز معتقـد اسـت کودکانـی که از فرهنگ مسـلط جامعه هسـتند، شـانس 
بیشـتر و بهتـری بـرای یادگیـری در مـدارس دارند. از دیدگاه فاضلی )2011( این مسـئله به ویژه 
بـرای مـدارس روسـتایی از منظـر بی توجهـی نظـام آموزشـی بـه مسـائل فرهنگـی، طبیعـی و 

تاریخـی دانش آمـوزان روسـتایی بسـیار قابـل توجـه می باشـد )فاضلـی، 13۸9(.
در این راســتا نیکنــام و همکارانــش )1390( معتقدنــد در بعــد روش هــای پژوهــش، 
ــن از روش هــا و رویکردهــای کمــی و آزمایشــی کــه نگاهــی  انسان شناســی ضمــن فاصله گرفت
ایســتا و یک ســویه بــه یادگیــری دارنــد، بــا آشــنایی زدایی از مدرســه و درنظرگرفتــن نهــاد 
ــوان محلــی دارای برنامه هــا و دســتورکارهای پنهــان و  ــه عن ــد مدرســه ب آشــنا و معمولــی مانن
غیرآشــکار و در نتیجــه میــدان دادن بــه پژوهش هــای کیفــی و توجــه بــه بافــت و زمینــۀ گســترده 
ــی کارگــزاران  ــراد )معلمــان، دانش آمــوزان و به طور کل ــگ زیســته و تجــارب هــر روزۀ اف فرهن
و عوامــل دخیــل در یادگیــری( کــه کمتــر مجــال طــرح آن را پیــدا می کننــد و به واســطه اســتفاده 
از مصاحبه هــا، روایت هــای افــراد و مطالعــات مــوردی مشــارکتی یــا اقدام پژوهــی کــه به طــور 
ــای  ــود صداه ــث می ش ــرد، باع ــرار می گی ــتفاده ق ــورد اس ــی م ــای کیف ــترده در پژوهش ه گس
ــی  ــد و منظــر آن هــا بازنمای ــد شــنیده شــود و مســائل از دی ــه ای جدی مشــارکت کنندگان به گون
ــه واکاوی مســائل  ــوز، از منظــر وی ب ــای درون دانش آم ــه دنی ــا ورود ب ــال، ب شــود. به عنوان مث
می پــردازد و نحــوه یادگیــری، روش هــا و شــگردهای یادگیــری و موانــع آن، تغییــرات حاصــل از 
یادگیــری، نحــوه مشــارکت در ســاخت و معنادارکــردن یادگیــری، چگونه فهمیــدن، ارزش هــا و 
ضدارزش هایــی کــه در نتیجــه آمــوزش بــه وی منتقــل می شــود، چگونگــی مقاومــت در برابــر 

ــکاران، 1390(. ــام و هم ــیند )نیکن ــوم و... را به نظاره می نش ــی عل ــری برخ یادگی
امــروزه بــا ســلطه فرهنــگ غــرب بــر جهــان بــه واســطۀ دســتاوردهای علمــی و فناورانــه، 
بنیان هــای ایــن دیــدگاه کــه فعالیــت علمــی امــری بی طرفانــه و دارای ابعــاد جهان شــمول 
می باشــد، مــورد تزلــزل واقع شــده و در مقابــل بــا دیدگاهــی نســبی گرایانه تر، بــه نقــش 
واســطه ای محیــط فرهنگــی و غیرفرهنگــی در شــناخت انســان تاکیــد می شــود. به عقیــدۀ 
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تعلیم وتربیت با رویکرد انسان شناسی فرهنگی؛ چیستی و مؤلفه ها 

افــرادی همچــون ادگار مــورن1، هــر رفتــار انســانی بــه یــک فعالیــت ذهنــی، یــک مولفــۀ ژنتیکــی 
ــان لازم و  ــار انس ــرای رفت ــل ب ــه عام ــر س ــود ه ــت و وج ــد اس ــی نیازمن ــۀ فرهنگ ــک مولف و ی
جدایی ناپذیــر اســت )تقــی زادگان، 13۸۸: 91-92(. در حالی کــه تلقــی علــم به عنــوان امــری 
غیرفرهنگــی و فــارغ از ارزش، موجــب می شــود کــه عــدم یادگیــری دانش آمــوزان، غالبــاً نتیجــۀ 
ــه  ــن رو ب ــود و ازای ــداد ش ــا قلم ــناختی آن ه ــی و ش ــای ذهن ــکلاتی در قابلیت ه ــائل و مش مس
دانش آموزانــی کــه عملکــرد تحصیلــی خوبــی ندارنــد، برچســب هایی همچــون کندذهــن، تنبــل، 
ــه یادگیــری، می تــوان  ــر اســاس رویکــرد انسان شناســی ب ــده و... زده شــود. ب خنــگ، عقب مان
گفــت کــه یادگیــری، صرفــا ماحصــل وجــود برخــی قابلیت هــای ذهنــی و شــناختی همچــون 
بهــرۀ هوشــی عــادی و یــا بالاتــر نیســت، بلکــه تفــاوت فرهنــگ حاکــم بــر مدرســه و فرهنــگ 
ــد  ــا و مفهــوم آنچــه آمــوزش می بینن دانش آمــوزان، باعــث عــدم درک و شــناخت آن هــا از معن
ــری می شــود. بخــش عمــده ای از مشــکلات  ــلالات یادگی ــروز برخــی از مشــکلات و اخت و ب
یادگیــری دانش آمــوزان، نــه بــه دلیــل اختــلالات ذهنــی، بلکــه حاصــل آشــنایی غلــط و مواجهــه 
نادرســت آن هــا بــا گفتمــان علــم و محتــوای کتــاب درســی و همچنیــن عــدم معنــاداری و ارتباط 
ــور2 )19۸7( معتقــد  ــان اســت. چنان کــه لت ــا تجارب زیســته و فرهنــگ آن ــد ب آن چــه می آموزن
ــبکه ای از  ــب ش ــه در قال ــد ک ــود دارن ــانی وج ــانی و غیرانس ــل انس ــه ای از عوام ــت مجموع اس
عوامــل گوناگــون بــر پذیــرش یــا عــدم پذیــرش گزاره هــا از ســوی کنشــگران3 اثــر می گذارنــد. 
در نهایــت بایــد گزاره هــای مقبــول هــر شــخص را به عنــوان محصــول کنشــی انســانی در یــک 
ــام و  ــل از نیکن ــه نق ــور، 19۸7، ب ــم )لت ــی کنی ــبکه ای بررس ــگر- ش ــدۀ کنش ــت به هم پیچی باف
همــکاران، 1390: 16-17(. در ایــن دیــدگاه وقتــی می تــوان گفــت دانش آمــوز علــوم را 
یادگرفتــه اســت کــه بــه مجموعــه ای از معانــی و نمادهــا دســت یافته باشــد کــه بتوانــد بــر اســاس 
آن هــا بــه تعامــلات اجتماعــی معنــادار در فرهنــگ علــوم مدرســه ای بپــردازد. از نظــر کســانی که 
ــوم طبیعــی،  ــۀ دانشــمند عل ــه به مثاب ــد، کــودک ن ــه رشــد دارن رویکــرد فرهنگــی ـ اجتماعــی ب
ــاص  ــی خ ــه فرهنگ ــازه واردی ب ــوان ت ــد او را به عن ــت و بای ــی اس ــش حقیق ــال دان ــه به دنب بلک
ــه واقعیــت اجتماعــی از دیــد آن فرهنــگ،  ــا یادگیــری نحــوۀ نــگاه کــردن ب به شــمار آورد کــه ب
ســعی می کنــد در آن اجتمــاع بومــی شــود )اتکینســون، 13۸5: 116(. حــال اگــر فاصلــه 
ــر  ــد، منج ــاد باش ــت زی ــوز اس ــی دانش آم ــی بوم ــرمایه های فرهنگ ــه س ــا آنچ ــگ، ب ــن فرهن ای
ــن  ــوان چنی ــه زندگــی و مخــل فهــم او خواهــد شــد و می ت ــه اختــلال در دیــدگاه طبیعــی او ب ب
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نتیجــه گرفــت کــه آمــوزش، اثــر بیگانه کنندگــی1 نســبت به فرهنــگ بومــی، بحــران در هویــت و 
ســردرگمی بــرای دانش آمــوز خواهــد داشــت. در چنیــن شــرایطی می تــوان چنیــن ادعــا کــرد کــه 
حتــی بســیاری  از دانش آموزانــی کــه موفــق بــه پشــت ســر گذاشــتن مراحــل تحصیــل شــده اند، 
ــادار و منســجم مــواد و محتــوای درســی، بلکــه بــر اســاس دانســته های  ــای فهــم معن ــه برمبن ن
فوت و فن هــای کســب  و  مهارت هــا  و  پاس شــدن  روش هــای  یادگیــری  جســته وگریخته، 
نمــره ماننــد خودشــیرینی کــردن، تقلــب و... بــه ایــن نتیجــه دســت یافته اند. در حالی کــه اگــر 
عکــس ایــن اتفــاق بیفتــد و آمــوزش مدرســه ای از خــرد بومــی حمایــت کنــد، فرهنگ یابــی2 در 
دانش  آمــوز اتفــاق می افتــد و می توانــد بــه تعامــل موثــری بیــن خرده فرهنــگ علــم و فرهنــگ 

ــی خــود دســت یابد. بوم
ــتن و  ــای دانس ــر روش ه ــوزان ب ــی دانش آم ــینه فرهنگ ــه پیش ــت ک ــوان گف ــوع می ت درمجم
یادگیــری علــوم تأثیــر می گــذارد. ایــن پیشــینه فرهنگــی در یــک رونــد تکاملــی و فراینــد تاریخــی 
شــکل گرفته اســت. از نظــر ویگوتســکی، انســان ها در جریــان تکامــل خــود، به مــوازات ابــداع 
روش هایــی بــرای غلبــه بــر محیــط، ابزارهــای روان شــناختی3 ماننــد نظــام گفتــاری، نظام هــای 
محاســباتی، تکنیک هــای کمک کننــده حافظــه، سیســتم های نمــاد جبــری، هنــر، ادبیــات، 
ــراردادی و بســیاری از چیزهــای دیگــر  ــم ق ــواع علائ الگوهــای مناســبات اجتماعــی و تمــام ان
ــن رو  ــد )کریــن، 139۸: 29۸(. ازای ــداع کردن ــز اب کــه عوامــل ســازنده فرهنــگ هســتند را نی
وقتــی در فراینــد آمــوزش و یادگیــری، پیشــینه فرهنگــی دانش آمــوزان را لحــاظ می کنیــم، فراتــر 
از دیــدگاه روان شــناختی و تکویــن فــردی بــه مســئله می نگریــم. ایــن نــوع نگــرش زاویه دیــدی 

ــل مــا می گشــاید. ــری دانش آمــوزان در مقاب بســیار متفــاوت در بررســی وضعیــت یادگی
بــا توجه بــه آنچــه تاکنــون در خصــوص نــگاه فرهنگــی بــه آموزش وپــرورش ذکــر کردیــم، 
ــودش وارد  ــاص خ ــگ خ ــا فرهن ــوزی ب ــر دانش آم ــه اولًا؛ ه ــت ک ــه گرف ــن نتیج ــوان چنی می ت
کلاس درس می شــود و فعالیت هــا و ایده هــای او، امــوری بــا ماهیــت فرهنگــی اســت. ثانیــاً؛ 
هــر علمــی بســتر فرهنگــی و گفتمانــی خــاص خــودش را دارد. در نتیجــه یادگیــری مؤثــر زمانــی 
اتفــاق می افتــد کــه ایــن دو فرهنــگ، بتواننــد تعامــل موثــری بــا هــم برقــرار کننــد و می تــوان 
گفــت کــه یادگیــری اصیــل، فعالیتــی فرهنگــی و ماحصــل امتــزاج معنــادار فرهنــگ زیست شــده 
ازایــن رو انتخــاب موضعــی  بــر او عرضــه می شــود.  فــرد و فرهنــگ علمــی اســت کــه 
انسان شــناختی بــه آمــوزش، دلالت هــای مهــم معرفت شــناختی، پداگوژیــک و روش شــناختی 

1. Alienation
2. Enculturation
3. Psychological tools
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ــد داشــت. ــال خواه ــای آموزشــی به دنب ــرای پژوهش ه ب
ــت و  ــت چیس ــی در تعلیم وتربی ــی فرهنگ ــات انسان شناس ــؤال دوم: ملاحظ ــه س ــخ ب پاس

ــت؟ ــدام اس ــرد ک ــن رویک ــر ای ــت از منظ ــای تعلیم وتربی ــا و مؤلفه ه ویژگی ه
و  ویژگی هــا  و  تعلیم وتربیــت  در  فرهنگــی  انسان شناســی  ملاحظــات  از  خلاصــه ای 
مؤلفه هــای تعلیم وتربیــت از منظــر انسان شناســی فرهنگــی بــه شــرح زیــر آمــده اســت: 

تعلیم و تربیت با رویکرد انسان شناسی فرهنگی؛ •
  معتقــد اســت صــرف اســتفاده از رویکردهــای تاریخــی، فلســفی و سیاســی، نمی توانــد در  •

شــناخت آموزش وپــرورش جوامــع مؤثــر باشــد و انسان شناســی، محمــل بهتــری بــرای چنیــن 
مطالعاتــی اســت؛

انسان شناســی بــا اســتفاده از مختصــات، مفاهیــم و روش هــای کامــلا کاربــردی اش  •
می توانــد بــه درون جامعــه و نظــام آموزش وپــرورش راه یافتــه و پیچیدگی هــا، ابهامــات و 

مســائل فرهنگــی جوامــع را بدین وســیله از بیــن ببــرد؛
بــه چرایــی و چگونگــی تربیــت انســان در فرهنگ هــای گوناگــون و مطالعــه منظــم دربــارۀ  •

فعالیــت آمــوزش و پــرورش از منظــر فرهنگــی می پــردازد؛
 همکاری انسان شناس و معلم برای درک مسائل پیچیده فرهنگی و اجتماعی کلاس درس؛ •
بـا لحـاظ کـردن بافـت فرهنگـی و اجتماعـی وقـوع یادگیری و بررسـی فرایندهـای تاریخی ـ  •

اجتماعـی شـکل دهنده آن، بصیـرت هـای جدید و عمیقی در فهم مشـکلات مربوط به یادگیری 
و تربیت به دسـت می دهد که با سرشـت انسـان و تجارب زیسـته او سـازگارتر اسـت؛

بــه مســائلی نظیــر قــدرت، گفتمــان، فرهنــگ کلاس درس، ســاختار مدرســه و مناســبات  •
میــان افــراد، محیط هــای سیاســی، اجتماعــی و اقتصــادی واردکننــده فشــارهای سیاســی 
ــه  ــردازد ک ــی می پ ــی حاکم ــی- اجتماع ــای فرهنگ ــز پارادایم ه ــوزان و نی ــر دانش آم ــاص ب خ

دانش آمــوزان در فرهنگ هــای مختلــف در معــرض آن هســتند؛
  یادگیــری اصیــل را فعالیتــی فرهنگــی و ماحصــل امتــزاج معنــادار فرهنــگ زیست شــده فرد  •

و فرهنــگ علمــی کــه بــر او عرضــه می شــود، می دانــد؛
اســتفاده از مفروضــات فرهنگــی در امــر آمــوزش کــه گام مهمــی در جهــت انطبــاق یادگیــری  •

بــا واقعیت هــای زندگــی دانش آمــوز و کمــک بــه رشــد، پالایــش و حرکــت هرچــه بیشــتر 
فرهنــگ اســت؛

تحــول در نظریــات مربــوط بــه اختــلالات یادگیــری؛ یادگیــری، منحصــر بــه قابلیت هــای  •
ذهنــی و شــناختی دانش آمــوزان نیســت، بلکــه تفــاوت فرهنــگ حاکــم بــر مدرســه و فرهنــگ 
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دانش آمــوزان، باعــث عــدم درک آن هــا از معنــا و مفهــوم آنچــه آمــوزش می بیننــد و بــروز برخــی 
از مشــکلات و اختــلالات یادگیــری می شــود؛

ــگ  • ــترده فرهن ــه گس ــت و زمین ــه باف ــت، ب ــا تعلیم وتربی ــط ب ــات مرتب ــه موضوع در مطالع
زیســته افــراد )معلمــان، دانش آمــوزان و بــه طــور کلــی کارگــزاران و عوامــل دخیــل در یادگیــری( 

ــد، ــه می کن توج
  واجــد خصلــت کل گرایــی و مطالعــه تمامــی ابعــاد و زوایــای مختلــف یــک پدیده در بســتر  •

اجتماعی آن اســت؛
نــگاه از درون بــه تجربــه زیســته و نظــام مقوله ســازی افــرادِ مــورد مطالعــه، بــه جــای اینکــه  •

مفاهیــم از قبــل موجــود را بــر قامــت موضــوع مــورد مطالعــه بپوشــاند؛
راه گریـزی از ارائـه نظریـات غیـر سـودمند انتزاعـی و بریـده از بافـت و چارچـوب فرهنگـی  •

جامعـه کـه بـه سـرزندگی و شـادابی بیشـتر فضـای فرهنـگ و تعلیم وتربیـت منجر خواهد شـد؛
  فاصله گرفتــن از روش هــا و رویکردهــای کمــی و آزمایشــی کــه نگاهــی ایســتا و یک ســویه  •

بــه یادگیــری دارنــد و میــدان دادن بــه پژوهش هــای کیفــی از طریــق ورود بــه دنیــای درون 
دانش آمــوز؛

و  • برنامه هــا  دارای  محلــی  به عنــوان  آن  گرفتــن  نظــر  در  و  مدرســه  از  آشــنایی زدایی 
غیرآشــکار؛ و  پنهــان  دســتورکارهای 

پــرورش حساســیت و خــرد بومــی و ابــزاری بــرای نیــل بــه برابــری، عدالــت اجتماعــی و  •
آموزشــی و مخالفــت بــا هژمونــی حاکــم؛

فهم تجارب دانش آموزان و معنایی که در نتیجه عبورها و گذارهای فرهنگی تجربه می کنند، •
برای شناسایی عوامل اخلال گر یا حمایت گر یادگیری و فهم آن ها؛ •
شناســایی انــواع مقاومت هایــی کــه در نتیجــه عــدم برقــراری ارتباط بــا محتواهای آموزشــی  •

و زبــان علــم در دانش آمــوز ایجــاد می شــود.

نتیجه گیری
 پژوهــش حاضــر در تشــریح ویژگی هــای مفاهیــم اساســی خــود، شــامل انســان شناســی، انســان 
شناســی فرهنگــی و تعلیــم و تربیــت، ضمــن تحلیــل مختصــات هــر کــدام از ایــن مــوارد، بــا 
اســتخراج مؤلفه هــای اساســی انسان شناســی فرهنگــی و تعلیم وتربیــت از منظــر انسان شناســی 
ــام  ــود در نظ ــای موج ــا و کژکارکرده ــیاری از خلاه ــه بس ــید ک ــه رس ــن نتیج ــه ای ــی، ب فرهنگ
آموزشــی، ماحصــل برداشــت هــای یــک جانبــه، بیرونی )برداشــت سیاســی از انســان، برداشــت 
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اقتصــادی از انســان و ...( از انســان اســت و انسان شناســی فرهنگــی بــا دارا بــودن خصلت هایی 
ــائل  ــم مس ــرش و فه ــوۀ نگ ــول در نح ــنایی زدایی و تح ــری، آش ــی، کلی نگ ــون درون بین همچ

مربــوط بــه انســان، می توانــد در رفــع ایــن خلاهــا کمــک شــایانی بــه آموزش  وپــرورش کنــد.
یکــی از انتقاداتــی کــه از نظــام آموزشــی و به ویــژه در رابطــه بــا مبانــی و فلســفه تعلیم وتربیت 
ــان و  ــی انس ــی زندگ ــای میدان ــه واقعیت ه ــی ب ــا کم توجه ــی ی ــه، بی توجه ــران انجام گرفت در ای
به تبــع آن، واقعیت هــای جــاری تعلیم وتربیــت اســت. بــرای نمونــه، لطف آبــادی )13۸6( 
ــان ســرگرم مباحــث کلــی و دور از واقعیت هــای  معتقــد اســت کــه »فلســفه تعلیم وتربیــت چن
زندگــی فرهنگــی، اجتماعــی، اقتصــادی، ملــی و جهانــی اســت کــه پرداختن بــه مســائل عینــی 
ــر  ــادی، 13۸6: 26(. علاوه ب ــد« )لطف آب زندگــی را انحــراف از حیطــۀ وظایــف خــود می دان
ایــن، به  رغــم پرداختــن بــه انســان از بعــد دینــی و فلســفی کــه معــرف ابعــاد کلان وجــود انســان 
و شــامل دو بعــد جســمانی و روحانــی می باشــد و تــلاش بــرای انعــکاس ایــن ابعــاد در اســناد 
و محتواهــای درســی، در توجــه درونــی بــه فرهنــگ و زندگــی روزمــرۀ انســان و آنچــه ماحصــل 
ــی و  ــائل محیط ــر مس ــا و غلبه ب ــا چالش ه ــرای مواجهه ب ــان ب ــلاش انس ــمکش و ت ــا کش قرن ه
ســازگاری بــا محیــط از طریــق خــرد بومــی خــود اســت، توجــه چندانــی صــورت نگرفتــه و ایــن 
ــادر  ــود مطالعــات انسان شــناختی فرهنگــی در نظــام آموزشــی اســت کــه ق امــر، نشــانگر کمب
ــایر  ــل س ــرد و مکم ــائل وی بنگ ــان و مس ــه انس ــیع تر ب ــتره ای وس ــم انداز و گس ــت در چش اس
انــواع انسان شناســی باشــد. ایــن در حالیســت کــه یکــی از داعیه هــای اصلــی نظــام تربیتــی مــا، 
ــه  ــل از این کــه هرگون ــه تمــدن اســلامی اســت. غاف ــد رســیدن ب فرهنگ ســازی و تســهیل رون
ــه  ــت ک ــزی اس ــان چی ــن هم ــرد! و ای ــاز ک ــگ آغ ــود فرهن ــد از خ ــگ را بای ــری در فرهن تغیی

انسان شناســی فرهنگــی در جســتجوی آن اســت.
اگرچـه جنبه هـای مغفـول مطالعـات انسان شناسـی در آموزش وپـرورش بسـیار اسـت، امـا 
به عنـوان مثالـی از حوزه هـای مغفـول فرهنگـی انسـان در نظـام آموزشـی کـه به نحـو متناقضـی 
بیان شـده اسـت، می تـوان از مفهـوم »قومیـت« در کتاب های درسـی نـام برد. بـه عقیده فکوهی 
)13۸5(، مسـئله قومیت یکی از مهم ترین مسـائل اجتماعی-سیاسـی معاصر به شـمار می آید، 
لیکـن عمدتـا در حـوزه سیاسـی متبلـور شـده و در حـوزه تربیتـی مـورد بی توجهـی واقع شـده 
اسـت )فکوهـی، 13۸5(. مشـخص نبودن رهیافـت کتاب هـای درسـی نسـبت به مسـئله قومیت 
سبب شـده تـا در مـوارد متعـدد، محتـوای کتاب هـای درسـی دارای مطالـب تناقض آمیـز شـده 
کـه از نتایـج آن ایجـاد ابهامـات آزاردهنـده بـرای دانش آمـوزان و در نتیجه آسیب پذیرشـدن آنان 
اسـت. در واقـع اشـراف کتـب درسـی بـر اهمیـت جایـگاه قومیـت از یک سـو و بی اعتنایـی بـه 
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جایـگاه آن از سـوی دیگـر به نوعـی می توانـد بیانگـر وجود آکسـیمورون1 یا به تعبیـری »ضروری 
بی اهمیـت« و »وحدت بخـش اختلاف انگیـز« در نـوع نـگاه کتاب های درسـی نسـبت به جایگاه 
قومیـت باشـد )عراقیـه و همـکاران، 1390: 7۸-77(. در حالی کـه آموزش و پـرورش رسـمی 
می توانـد بـا اسـتفاده از محتویـات مناسـب برنامه هـای درسـی موجـب ترویـج و برجسـته نمودن 
فرهنگ کشـور و فهم روش های بومی اندیشـیدن گردد و به طورگسـترده ای در برنامه های درسـی 
مـورد اسـتفاده قـرار گیـرد. می تـوان گفـت بـا درنظرداشـتن فرهنـگ در ابعـاد مختلـف برنامـه 
درسـی اعـم از طراحـی، تدویـن و اجـرا می توان به غنی سـازی هرچه بیشـتر فرهنگ نیـز پرداخت 
)Willinsky, 2006: 89(. ایـن رویکـرد صـرف نظـر از نـوع قومیت و فرهنـگ دانش آموزان، 
سـبب بهبـود رشـد شـناختی، درک نـژادی و قومـی، تقویـت حـس اجتماعی، مشـارکت مدنی و 
.)Fernandez, 2001( زمینه سـاز همـکاری فراگیـران بـر روی پروژه هـای تیمـی خواهـد بـود

از منظــر دانــش برنامــه درســی نیــز، برنامه هــای درســی یــک مقولــه آمیختــه بــه فرهنــگ بوده 
کــه بــا ضرورت هــا و اقتضائــات فکــری، اعتقــادی و ارزشــی، رابطــه محکمــی دارد )ملکــی، 
13۸5: 1(. بایــد توجــه داشــت کــه انسان شناســی فرهنگــی بــا داشــتن مشــخصه هایی همچــون 
ــد و روشــنگر  ــه حــل مجموعــۀ وســیعی از مســائل آموزشــی کمــک کن ــد ب کل گرایــی، می توان
باشــد؛ گســتره ای کــه می توانــد نــوع نگــرش مــا بــه مســائلی همچــون افــت تحصیلــی، تقلــب، 
ــه ای،  ــای مدرس ــرد آموزش ه ــاداری و کارب ــدم معن ــل، ع ــرک تحصی ــل، ت ــی از تحصی دلزدگ
ــی  ــد. حت ــذار باش ــرورش و... اثرگ ــی آموزش وپ ــول اخلاق ــم، اص ــاگرد و عل ــم، ش ــه معل رابط
امــروزه  رابطــه  متقابــل  زیســت  انســانی،  اقتصــاد،  سیاســت  و  رفتــار  از  حوزه هــای  بســیار  فعــال  
ــن  رویکردها ســت  ــه  ای ــد و  رویکــرد  زیســتی ـ فرهنگــی  از  جمل ــق  به  شــمار  می رون ــرای  تحقی ب
 کــه  می توانــد  بــه  حــل  مســائل  معاصــر  جهــان  از  جملــه  بحران هــای  زیســت محیطــی،  بهداشــت 

 و  ســلامت و  تغذیــه  کمــک بســیاری کنــد )انــواری، 1395: 120(.
انسان شناســی فرهنگــی می توانــد ضمــن بهــادادن بــه نقــش هــر دانش آمــوز در رشــد 
ــه عمــل فرهنگــی وی کمــک  ــه برجســته نمودن عاملیــت فرهنگــی انســان و توجه ب فرهنــگ، ب
شــایان توجهــی نمایــد. ازایــن رو همچــون روزنــه ای بــه نقــاط تاریــک و روشــن فرهنــگ، بــه 
نقــد، پالایــش، والایــش و توســعۀ آن و مبــارزه بــا آموزش هــای تحمیلــی، یک ســویه، تلقینــی 
ــه  ــتمدیدگان3« ک ــوزش س ــاب »آم ــره2 در کت ــو فری ــه پائول ــد. چنان ک ــک کن ــلطه گرانه کم و س
ــل  ــت عم ــد اس ــرده معتق ــی تالیف ک ــل فرهنگ ــه عم ــه  ب ــان گرایی و توج ــدف انس ــا ه آن را ب

1. Oxymoron
2. Paulo Freire
3. Pedagogy of Oppressed
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فرهنگــی، مبتنی بــر گفت و گــو و رابطــه تعاملــی میــان معلــم و شــاگرد اســت و تعلیم وتربیــت 
ــرد در آن  ــه ف ــه ای ک ــای زمین ــه متغیره ــه، ب ــی یک جانب ــردازی و عمل گرای ــای لفظ پ ــد به ج بای

ــادری، 13۸9: 76-77(. ــد )ق مشــغول زندگــی اســت، توجــه کن
ــگ،  ــه فرهن ــی ب ــا بی توجه ــی ی ــل کم توجه ــی از دلای ــت یک ــوان گف ــاید بت ــت ش در نهای
ایــن اســت کــه مــا همچــون ماهــی، آن قــدر غــرق در آب )فرهنــگ( هســتیم کــه وجــودش را 
ــب خودانسان شناســی،  ــز انسان شناســی فرهنگــی در قال ــن منظــر نی ــم. از ای احســاس نمی کنی
بــا پرابلماتیــک کــردن، آشــنایی زدایی و مســئله مند کــردن آنچــه غــرق در آن هســتیم، آن را 
همچــون آیینــه ای در مقابــل مــا قــرار می دهــد و زمینه هــای بازاندیشــی در آن را ایجــاد می کنــد.
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