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Introduction 
Education stakeholders are increasingly interested in finding effective 

ways to improve education and learning outcomes. Among the factors that 

have been found to be crucial to student success are their engagement and 

self-efficacy beliefs. These two factors are known to predict students' 

learning and performance, both of which are influenced by various factors, 

including the teaching method used. Research in recent years has shown that 

effective teaching methods require the integration of technology to activate 

and improve learners' capabilities. The integration of technology in 

education has become a necessity in many educational systems worldwide. 

While educators recognize the benefits of educational technologies, the 

integration of technology into the curriculum is still complex and 

challenging for teachers. They often find it difficult to integrate technology 

effectively into the classroom and have questions about how technology 

integration can improve learners' performance. 

 

Method 
The present study aimed to investigate the integration of technology in 

teaching role-playing methods and its effect on cognitive engagement and 

academic self-efficacy of elementary students in experimental sciences. The 

study used an experimental design with a pre-test and post-test design with a 

control group. The sample included 60 sixth-grade students selected through 

a multi-stage cluster sampling method and randomly assigned to three 

groups: an integration of technology in role-playing, role-playing, and a 
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lecture group.The data were collected using two questionnaires: the Tinio 

Academic Engagement Questionnaire (2009) and the Jinks and Morgan 

Academic Self-Efficacy Questionnaire (1999). 

 

Results 
The results showed that the integration of technology in the teaching 

method of role-play had a positive effect on students' cognitive engagement 

and academic self-efficacy compared to traditional role-playing and 

lecturing methods. 

 

Discussion 
Integrating film technology into role-playing methods for elementary 

school children provides the conditions for learning in which students can 

make their thinking processes more coherent and organized. The method 

helps children better receive and process information through visual, 

auditory, and motor channels. It also increases students' self-efficacy through 

social interactions that take place between them, their teacher, and peers, 

leading to a growth in students' sense of pride and competence in their 

achievements and abilities.In conclusion, it is recommended that teachers 

integrate technology such as film into their teaching methods to help 

students better engage with the subjects of the experimental sciences and 

increase their academic self-efficacy. 

 

Keywords: Academic self-efficacy, Cognitive Engagement, Film, Role 

play, Technology integration 
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 یرسازیآن بر درگ ریثأنقش و ت یفایا آموزش در روش یفناور قیتلف

 ییابتدا آموزان دانش یلیتحص یو خودکارآمد یشناخت
 

 ات بحریخب

 مریم پورجمشیدی

 چکیده
 یشناخت یرسازيآن بر درگ تأثيرنقش و  یفايدر روش ا یفناور قيپژوهش با هدف بررسی تلف نيا

 در درس علوم تجربی انجام شد. روش پژوهش، ابتدايی آموزان دانش یليتحص یو خودکارآمد
آماری شامل کليه  هبود. جامع و دوره پيگيری گواهبا گروه  آزمون پس-آزمون پيشآزمايشی با طرح 

نفر به  80نفر بود که از اين تعداد،  201ششم ابتدايی شهرستان ديواندره به تعداد  هپايپسر  آموزان دانش
نقش،  یفااي گروه سه در تصادفی انتساب شکل به و انتخاب ای چندمرحله ای خوشه گيری نمونهروش 

از پرسشنامه درگيرسازی  ها داده آوری جمعتند. برای قرار گرف یو سخنران نقش یفايدر ا یفناور قيتلف
Tinio (2009)  و پرسشنامه خودکارآمدی تحصيلیJinks and Morgan (1999) و  هياستفاده شد. تجز

 قينشان داد که تلف ها يافته. انجام شد یو استنباط یفتوصي آمار شاخص از استفاده با ها داده ليتحل
بيشتر از روش ايفای نقش و روش  آموزان دانش شناختی یرسازيرگنقش بر د یفايدر روش ا یفناور

بين روش سخنرانی و ايفای نقش بر درگيرسازی شناختی وجود  داری یمعنو تفاوت  سخنرانی است
ثير روش قش در مقايسه با روش سخنرانی و تأثير تلفيق فناوری در روش ايفای نتأ ،ندارد. همچنين

معلمان  جهي. در نتبيشتر است آموزان دانشنی بر خودکارآمدی تحصيلی ايفای نقش در مقايسه با سخنرا
در درس  آموزان دانشبرای  یريادگي یها فرصت توانند یمنقش  یفايدر روش ا (لميففناوری ) قيبا تلف

 تيصلاح ت،يدرس، حس کفا محتوای با یشناخت یرسازيکنند که علاوه بر درگ جاديارا  یعلوم تجرب
 دهد. شيرا در آنها افزا يی يا به عبارتی خودکارآمدی تحصيلیاو اعتقاد به توان
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 مقدمه
درپی دستيابی به عواملی هستند که در  ای فزاينده طور بهامور آموزشی  اندرکاران دست

و  شناسان رواناين عوامل که از سوی  از جملهثرند. ی مؤو کيفيت آموزش و يادگيربهسازی 

 و خودکارآمدی (engagementدرگيرسازی )به  توان میمتخصصان مورد تأکيد واقع شده، 

(self-efficacy )اشاره نمود آموزان دانش (Javan Mojarrad et al., 2020; Dolatkhah et al., 

که ناظر به قضاوت افراد از  شناختی روان-یاجتماعيك سازه به عنوان خودکارآمدی (. 2019

خود برای سازماندهی و اجرای راهکارهای مورد نياز برای رسيدن به انواع  های توانايی

 .(Bandura, 2007) در رفتار و عملکرد فرد مهم و نافذ است، باشد می شده تعيينهای عملکرد

در مدرسه را  آموزان دانش از مشکلات یاريعلت بس محققانباعث شده است که  تيواقع ناي

آن را ناشی از  ليدل د، بلکهنندان یاختلال جسم ايو  ، توانايی ذهنینيياز هوش پا یناش

 (. Osenweugwor 2018; Koc, 2019; Monica & Ramanaih, 2019خودکارآمدی پايين بدانند )

موفقيت  بر عملکرد و آموزان دانشحاکی از تأثير مثبت خودکارآمدی تحصيلی  ها پژوهش

ساختن  ريدرگ ،گريد یاز سو(. Jillianne et al., 2021; Ashrafzadeh et al., 2019تحصيلی است )

و  یتيترب زهسا ترين مهم به عنوان یريادگي های فعاليتر طول د يادگيرندگان به ويژه در بعُد شناختی

شناختی  یرسازيدرگ. ی در نظر گرفته شده استريادگي یسطح بالا های بازده کننده بينی پيش یحت

(cognitive engagement ) های مهارتو  ميمفاه یريادگي یبرا شتريبه تلاش ب اقياشتبه معنای 

 های پژوهش(. بر اساس Harris, 2011ی تعريف شده است )ريادگي یسخت و استفاده از راهبردها

 ؛گردند ريدرگ شتريب رندگانيادگي که شوند می واقع ترثرؤم یزمان یآموزش های محيط ،انجام شده

 Fakharian et al. (2020)مثال،  طور به. يابد می شيآنها افزا یليعملکرد تحص نيهم ی واسطهبه  رايز

منجر به افزايش باورهای خودکارآمدی يادگيرندگان و در نتيجه  تواند میدريافتند درگيرسازی 

نی برخوردار است. اين بهبود عملکرد تحصيلی شود. در اين ميان روش آموزش از اهميت شايا

تجربيات موفق  ی پايهمقاطع تحصيلی و  ترين حساسدوره ابتدايی که به حق از  مهم در

 (. Seif, 2008حائز اهميت بسيار است ) آيد میدر مقاطع بعدی به شمار  آموزان دانش

تحت تأثير روش آموزشی است که توسط آن آموزش  آموز دانشخودکارآمدی تحصيلی 

 توانند می محور يادگيرنده های روش(. در اين راستا، Maghsoudi & Ismaili Shad, 2018) بيند می

از جمله خودکارآمدی فراگيران را ارتقاء دهند و زمينه برای درگيرسازی  ها مهارتبسياری از 
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، ها روشثرترين ؤم .(Fereydoun Nezhad et al., 2021را فراهم نمايد ) آموزان دانششناختی 

(. از جمله Razavi, 2022عملی است ) های فعاليتهمراه با  محور يادگيرندهت که آنهايی اس

ابتدايی است، روش  آموزان دانش های ويژگیکه متناسب با  محور يادگيرندهآموزش  های روش

را  شده تعيينبر اساس آن، نقش  آموزان دانشو  شود میطرح  ای مسئلهکه در آن  ايفای نقش است

فرد در نقشی که برای او تعيين . شوند می یشاچتما هينقش و بق فاگريا آنهااز  یض. بعکنند میايفا 

در  تابه تعامل بپردازد  باشند مینقش  یفايکه خود مشغول ا گرانيبا د کند می یسعاست  شده

 کنند.  تيو مشترک فعال اريبه صورت هم تيموقع ليتحل

 ی در برنامه درسی به منظور درگيرسازیاز سويی بر اساس مبانی نظری، تأکيد بر تلفيق فناور

 یاستفاده از فناور یبه معنا یفناور. تلفيق و فعال کردن يادگيرندگان در فرايند يادگيری است

آموزشی، فنون حل  های روشراهبردها و مانند  افزار نرممانند رايانه، ويديو و  افزار سختشامل 

 ,Keengwe & Onchwari) له استئحل مس وآموزش، فعال کردن يادگيرنده  ليتسه یبرامسئله 

 رند،گيدر نظر ن ی برای انتقال محتوارا صرفاً به عنوان ابزار یفناور(. به اين معنا که معلمان 2019

و مشارکت بيشتر يادگيرنده  ديجد یريادگي طيکلاس درس به مح ليتبد یبرا یبلکه آن را روش

 ,Fantozzi) شکل دهند ی در کلاسواسطه فناور به تغييرات سازنده و بتوانند نندببي در يادگيری

موجب  کنند میخود ادغام  های کلاسوقتی معلمان فناوری را در  دهد می(. مطالعات نشان 2021

در  Alet Graham et al. (2021)مثال،  طور به. شوند میخود  های کلاستغييرات اساسی در 

دريافتند بيشتر « یجنوب یقايآفرر رياضی دکلاس درس در  یادغام فناور»پژوهشی با عنوان 

درصد از آنها صرفاً از يك  28و  کنند نمیاساسی استفاده  طور بهمعلمان از فناوری در کلاس 

ديتا پروژکتور به عنوان جايگزينی برای تخته سياه استفاده کردند؛ آنها دريافتند تلفيق فناوری در 

 Gebreنتايج پژوهش است. همچنين آموزان دانشکلاس درس يك ضرورت مهم برای يادگيری 

et al. (2012)  و ارتباط  یاز فناور یغن یآموزش یها آموزان در کلاس مشارکت دانش» با عنوان

با تلفيق  داری معنینشان داد درگيرسازی شناختی دانشجويان ارتباط مثبت و « مؤثر سيآن با تدر

آموزشی با تلفيق  های محيطحی فناوری معلمان در کلاس درس دارد. آنها پيشنهاد کردند طرا

 یاستفاده از فناور»با عنوان McMullen et al. (2017) غنی از فناوری صورت گيرد. در پژوهش 

، نتايج نشان داد استفاده از فناوری «در درس رياضی آموزان دانشتمرکز  شيافزا یتلفن همراه برا

ش يادگيری و انتقال يادگيری )تلفن همراه( در مقايسه با روش تدريس سخنرانی موجب افزاي
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 سيمعلمان از تدر نگرش»با عنوان  Tsai and Tsai  (2018). نتايج پژوهششود می آموزان دانش

نيز « معلمان ابتدايی در طرح درس یادغام فناور تيفيتلفن همراه و ک های دستگاهبا استفاده از 

اوری داشتند در مقايسه با معلمانی از تدريس با تلفيق فن تری سازندهنشان داد معلمانی که ادراک 

از يادگيری  تر فعالبود، به روشی  تر سنتیآنها از تلفيق فناوری در تدريس  برداشتکه 

  درسی خود داشتند. های برنامهحمايت کردند و کيفيت بهتری در تلفيق فناوری در  آموزان دانش

ثير ی در برنامه درسی و تأتلفيق فناوردر مجموع با وجود اين نتايج و تأکيد متخصصان بر 

حاکی از پايين بودن سطح تلفيق  شده انجام های پژوهشبرخی بر عملکرد يادگيرندگان،  آن

 بالاسطح  یمدارس به جا(. El Fadil, 2015; Somera, 2018) فناوری در برنامه درسی است

 دهد مینشان  نيزروند فعلی در آموزش ابتدايی . کنند یم تيفعال نييپاسطح  و متوسطدر سطح 

نبوده و بيشتر  محور مشارکتيا  آموزمحور دانشکم است و همواره  که استفاده از فناوری اغلب

لذا  .(Blackwell et al., 2014)سطح پايين مورد استفاده قرار گرفته است  های فعاليتدر 

اخت ضرورت دارد تا در زمينه چگونگی تلفيق فناوری در برنامه درسی پژوهش شود تا با شن

بهتر از اين مهم علاوه بر کمك به تحقق سطح بالای تلفيق فناوری به افزايش و بهبود عواملی 

با توجه اين مهم و نيز اندک بودن کمك نمود.  ،ثرندموفقيت و عملکرد يادگيرندگان مؤکه در 

حاضر با هدف بررسی تلفيق فناوری در روش آموزش ايفای  مطالعهپژوهش در اين زمينه، 

 در درس علوم تجربی انجام شد. آموزان دانشتأثير آن بر خودکارآمدی و درگيرسازی نقش و 
 

 روش
 یریگ نمونهجامعه، نمونه و روش 

 یشيآزما قاتيو از نظر روش، در دسته تحق یروش پژوهش از لحاظ هدف از نوع کاربرد

 نيا یجامعه آمارانجام شد.  همراه با پيگيری یشيگواه و آزما یها گروه ازاست که با استفاده 

 نفر در 201به تعداد  واندرهيشهرستان د يیششم ابتداپسر پايه  آموزان دانش هيپژوهش شامل کل

بود که به روش  آماری جامعه آموزان دانشنفر از  80 زين بود. حجم نمونه 02-00 یليسال تحص

 ه قرار گرفتند.در سه گرو یانتخاب و به شکل انتساب تصادف یا چندمرحله یا خوشه يریگ نمونه

 81به اين صورت که ابتدا پس از کسب مجوز از آموزش و پرورش شهرستان ديواندره، از بين 

اميری( انتخاب شد. سپس  مدرسه ابتدايی شهرستان، پنج مدرسه و از بين آنها يك مدرسه )شهيد

مارش نفر انتخاب و به شکل گ 80سه کلاس به تعداد  مدرسهپايه ششم اين  یها کلاساز بين 
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سال و وضعيت اجتماعی و  10تا  18بين  آموزان دانش سنتصادفی در سه گروه جايگزين شدند. 

در پژوهش دارای  کننده مشارکتنيز در سطح متوسط بود. معلم  آموزان دانشاقتصادی مدرسه و 

پايه ششم  آموز دانشسال خدمت بود. معيارهای ورود شامل:  1مدرک کارشناسی ارشد و سابقه 

ايی مشغول به تحصيل در کلاس درس علوم تجربی، نداشتن اختلال يادگيری، تمايل برای ابتد

-مداخلات آموزشی و قرار داشتن در طبقه اقتصادیديگر  عدم دريافتشرکت در پژوهش، 

غيبت بيش از يك جلسه در کلاس و اجتماعی متوسط و نيز معيارهای خروج از پژوهش شامل: 

 مشارکتسی بود. به منظور رعايت اخلاق پژوهش، برای تمام کلا های يتفعالعدم شرکت در 

 ، اهدف پژوهش شرح داده شد و شرکت افراد در پژوهش با موافقت و رضايت آنها بود. کنندگان 
 

 ابزار پژوهش
 Tinioاين مقياس توسط  :(Academic Engagement Scale) تحصیلی درگیرسازیمقیاس 

است.  آموزان دانشدرگيرسازی تحصيلی  يریگ اندازهياس طراحی شد. هدف اين مق 8000در سال 

که شامل: رفتاری، هيجانی و شناختی است  ياسمق خردهگويه در سه  108اين مقياس دارای 

بعُد  108تا  80 های يهگوبعُد هيجانی، و  82تا  01 های يهگوی، عد شناختبُ 04تا  1 های يهگو

 ادي(، ز1) اديز یليشامل: خ ،ای ينهگز ليکرت پنج فيط كي یبر رو گويههر . سنجد یمشناختی را 

اين مقياس را بر  Tinio (2009) شده است. یبند درجه( 1) کم یلي( و خ4) (، کم0)ی (، تاحدود8)

ششم و هفتم اجرا نمود که در بررسی روايی همگرا، همبستگی دو  يهپا آموز دانش 810روی 

دست آمد و در بررسی همسانی درونی مقياس،  هب دار یمعن 01/0در سطح  ها عاملمتغيری بين 

 24/0، و شناختی 82/0، هيجانی 02/0رفتاری  های ياسمق خردهو  20/0روايی کل با آلفای کرونباخ 

 Fouladvand etمقياس درگيرسازی تحصيلی توسط  یسنج روان های يژگیوگزارش شد. در ايران 

al. (2012)  پسر( دوره ابتدايی بررسی و ضرايب 181ختر و د 102) آموزان دانشنفر از  012بر روی

(. در >01/0pمشاهده شد ) دار یمعندرگيرسازی تحصيلی با هم مثبت و  های ياسمق خردههمبستگی 

و برای  08/0بررسی همسانی درونی نيز، ميزان آلفای کرونباخ کل مقياس درگيرسازی تحصيلی 

کل مقياس و  دهد یمبود که نشان  22/0 و شناختی 08/0، هيجانی 00/0رفتاری  های ياسمق خرده

. در پژوهش (Fouladvand et al., 2012) آن از روايی بالايی برخوردار است های ياسمق خرده

که روايی آن از نظر دو نفر متخصص حوزه  شناختی پرسشنامه استفاده شد ياسمق خردهحاضر، از 

 دست آمد.ه ب 08/0باخ کرون یبا استفاده از آلفا آنتأييد و پايايی  یشناس روان
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 اين مقياس توسط :(Academic Self-Efficacy Scale) یلیتحص یخودکارآمد مقیاس

Jinks and Morgan  استعداد،  ياسمق خردهدر سه گويه  00طراحی شد که شامل  1000در سال

موافقم،  )کاملاً یا درجهچهار ليکرت  فيط یبر رو اسيمق نيا های يهگو. استبافت و کوشش 

نمرات  یدارا بيشده که به ترت یبند درجه (مخالفمکاملاً مخالفم، و  یموافقم، تاحدود یحدودتا

معکوس  صورت به اسيمق نيدر ا 80، و 80، 88، 10، 18، 11، 1، 4 های يهگو، است. 4، 0، 8، 1

را با استفاده از  اسيمق یدرون یهمسان زانيم Jinks and Morgan (1999) .شود یم یگذار نمره

استعداد، کوشش و بافت  ياسمق خردهو برای سه  28/0کل پرسشنامه  یکرونباخ برا یش آلفارو

در ايران ضريب پايايی کل  Jamali et al. (2013). گزارش کردند 20/0، 88/0، 22/0به ترتيب 

دست ه ب 10/0و تلاش  88/0، بافت 20/0استعداد  های ياسمق خردهو برای  28/0مقياس را 

 یآلفااستفاده از ضريب با ی ليتحص یخودکارآمد مقياس يی کلايپا حاضر وهشدر پژآوردند. 

دست آمد و ه ب 20/0و تلاش  20/0، بافت 21/0استعداد  های ياسمقو برای خرده  20/0کرونباخ 

  روايی آن نيز توسط دو متخصص تأييد شد.
 

 پژوهش یاجرا روش
شکل به  (آموز دانش 80ش )پژوه نمونه ابتدابدين صورت بود که روش اجرای پژوهش 

 گذاری یجا( یفناور قينقش با تلف یفايدر سه گروه )سخنرانی، ايفای نقش، ا یتصادف انتساب

ی رسازيو درگ یليتحص یخودکارآمد های ياسمق ،هر سه گروه رایباجرا، ابتدا قبل از . شدند

در هر سه . ديگرد یآور جمع آموزان دانش یها پاسخو  عيوزت آزمون يشپبه عنوان  تحصيلی

زمين پويا، سالم : »یها موضوعشامل  يیششم ابتدا هيپا تجربی درس علوم ی کتابمحتواگروه، 

طی « ، و سرنوشت دفتر مناز گذشته تا آينده جنگل برای کيست، کارخانه کاغذسازی، بمانيم،

 موضوعات مورد نظر را از طريقگروه اول . آموزش داده شددقيقه(  41شش جلسه )هر جلسه 

 داد یمتوضيح  ها بچهورت که معلم موضوعات را برای روش سخنرانی آموزش ديدند به اين ص

، از گروه دوم. به گرفت یم، موضوعات مورد بحث بيشتر قرار آموزان دانشو سپس با پرسش از 

 اساس بر آموزان دانشبرای . بدين صورت که داده شد طريق روش تدريس ايفاق نقش آموزش

در طی  آموزان دانش، نقش تعيين و مذکور یها موضوعاز سوی معلم برای  شده یطراح سناريوی

جلسات کلاس به عنوان ناظر و  ی. معلم ط(1)جدول  به ايفای نقش پرداختند جلسات کلاس

 با نظارت و  موضوعاترا مشاهده و پس از ايفای نقش  آموزان دانشکلاس، نمايش  گر يتهدا
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Table 1 
Description of training sessions in the role-playing group and integration of 
technology in the role-playing method 

جلسه اول
 

 موضوع: زمین ناآرام
با مفهوم زلزله و اقدامات پيش، حين و بعد از آن؛ و آشنايی با  آموزان دانشآشنايی و درک هدف: 
 پديده زلزله آنها با رابطهآن( و  های يهلازمين ) یها قسمت

يك تيم پنج نفره طی يك جلسه اضطراری قصد دارند احتمال وقوع زلزله استان کرمانشاه را در سناریو: 
 .تشخيص دهند تا با اين کار حوادث را به حداقل برسانند شناختی ينزمدفعات بعدی با مطالعات دقيق 

)رييس هلال احمر(؛  8 آموز دانش)رييس جلسه و رياست مديريت بحران(؛  1 آموز دانشنقش: 
 )کارشناس آموزش(. 1 آموز دانش)مهندس عمران(؛  4 آموز دانش)کارشناس زلزله(؛  0 آموز دانش

جلسه دوم
 

 موضوع: سالم بمانیم
 مسری و غيرمسری های يماریببا مفهوم  آموزان دانشهدف: آشنايی هدف: 

. او هر روز با جمعی از باشد یما خوب بيمارستان شف یها پزشكدکتر ناصری يکی از سناریو: 
. کند یمخود را ملاقات  های يضمربا او هستند  یکارآموز یها دورهدانشجويان که در حال گذراندن 

و توضيحات لازم درباره بيماری  کند یمدکتر حين ملاقات با هر مريض چك ليست کارآموزان را چك 
 .نمايد یمرا بيان 
)بيمار نوبت  0 آموز دانش)بيمار نوبت دوم(؛  8 آموز دانشاول(؛  )بيمار نوبت 1 آموز دانشنقش: 
 )پزشك(. 4 آموز دانشسوم(؛ 

جلسه سوم
 

 موضوع: کارخانه کاغذسازی
 با مواد مورد نياز برای تهيه کاغذ، روش ساخت آن و بازيافت کاغذ است. آموزان دانشآشنايی  هدف:

ت و کنترل کيفيت از کارخانه کاغذسازی قرار است داستان از اين قرار است که هيأت نظارسناریو: 
 .شود یمبازديد نمايند و در فرايند بازديد، مواد مصرفی، فرايند ساخت کاغذ و بازيافت آن تشريح 

)مسئول بخش فنی(؛  0 آموز دانش)کارپرداز(؛  8 آموز دانش)مدير واحد توليد(؛  1 آموز دانشنقش: 
 )کارگر کارخانه(. 8 آموز دانش)کارشناس واحد توليد(؛  1 آموز دانش؛ )کارگر واحد توليد( 4 آموز دانش

جلسه چهارم
 

 موضوع: جنگل برای کیست
با چرخه حيات جانوران و گياهان و ارتباط آنها با يکديگر، چرخه  آموزان دانشآشنايی  هدف:

 غذايی و حفظ محيط زيست. 
گياهی و  یا منطقهی يك مأموريت به در نقش حافظان محيط زيست برا آموزان دانشسناریو: 

زيستی  چرخهتا در مورد اشتباه انسانی که موجب برهم خوردن  شوند یمجانوری متنوع فرستاده 
 و ايجاد مشکل برای بوميان آنجا شده است تفحص و تحقيق کنند.

)بومی  0 آموز دانش)حافظ محيط زيست(؛  8 آموز دانش)مدير عمليات(؛  1 آموز دانشنقش: 
 )بومی منطقه(. 1 آموز دانش)بومی منطقه(؛  4 آموز دانشمنطقه(؛ 

جلسه پنجم
 موضوع: از گذشته تا آینده 

 با يکديگر در گذشته، حال و آينده. ها انسانارتباط  های يوهشبا  آموزان دانشآشنايی  هدف:
را نقل  انش یکودک دورهداستان زندگی پيرمردی است که در جمع دوستان خود خاطرات سناریو: 

     .کنند یمو سبك زندگی و ارتباط را در گذشته و حال با هم مقايسه  کنند یم

)دوست پيرمرد(؛  0 آموز دانش)دوست پيرمرد(؛  8 آموز دانش)پيرمرد(؛  1 آموز دانشنقش: 
 )دوست پيرمرد(. 4 آموز دانش

جلسه ششم
 سرنوشت دفتر من موضوع: 

 ثبت اطلاعات بر روی مواد طبيعی و مصنوعی. با نحوه آموزان دانش: آشنايی هدف
و  دهد یمداستان دختری که عاشق نوشتن است ولی برای هر اشتباه نوشتاری کاغذ زياد هدر سناریو: 

و در اين بين درخت علت  کند یمدرخت داخل خانه که با او دوست است را ناراحت و غمگين 
 .کند یمارائه  ها ملتتاريخی و فرهنگی  يشينهپثبت  ناراحتی خود را از طريق بيان کاربرد کاغذ برای

 )درخت(. 4 آموز دانش)مادر سارا(؛  0 آموز دانش)درخت(؛  8 آموز دانش)سارا(؛  1 آموز دانشنقش: 
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)تلفيق  گروه سوم در. گرفت یمتحليل قرار  مورد بحث و آموزان دانشمشارکت هدايت معلم و 

مورد نظر از کتاب علوم  یها موضوعانند گروه دوم برای فناوری در روش ايفای نقش( نيز هم

از در هر جلسه  سپس د.آموزش داده شتجربی پايه ششم از طريق روش تدريس ايفای نقش 

 لميف آموزان دانشنقش،  یفايگرفته شد و پس از اتمام ا لمينقش ف یفايا نحي آموزان دانش

موضوعات را  ،لمنظارت معهدايت و با نقش خود را در کلاس مشاهده و  یفاياز ا شده گرفته

گرفته شد. برای  آزمون پسپس از پايان جلسات، از هر سه گروه،  کردند. ليو تحل یبررس

  گرفته شد. آزمون پس ثير مداخله و پيگيری نيز پس از يك ماه مجدداًسنجش تأ
 

 ها هیافت
ارائه  8جدول  درش پژوه یرهايو انحراف استاندارد متغ نيانگيمهای توصيفی شامل  يافته

 شده است. 
Table 2. 
Mean and standard deviation of the research variables s in pre-test, post-test and 
follow-up 

Sig. df T SD Mean Test Variables Group 

0.0001 18 14.19 0.37 3.72 Pretest 

Cognitive 
Engagement 

Lecture 0.0001 18 13.84 0.39 4.01 Posttest 

0.0001 18 12.26 0.45 3.98 Follow up 

0.0001 18 8.25 0.34 3.47 Pretest 

Role playing 0.0001 18 5.88 0.66 4.09 Posttest 

0.0001 18 5.87 0.67 4.04 Follow up 

0.0001 18 9.03 0.32 3.76 Pretest 
Role playing with 

integration technology 
0.0001 18 11.26 0.37 4.13 Posttest 

0.0001 18 11.24 0.33 4.15 Follow up 

0.0001 18 7.63 0.37 2.35 Pretest 

academic 
self-efficacy 

Lecture 0.0001 18 4.45 0.50 2.49 Posttest 

0.0001 18 4.45 0.50 2.45 Follow up 

0.0001 18 5.32 0.44 2.38 Pretest 

Role playing 0.0001 18 1.51 0.28 3.10 Posttest 

0.0001 18 1.53 0.29 3.12 Follow up 

0.0001 18 7.75 0.42 2.14 Pretest 
Role playing with 

integration technology 
0.0001 18 7.16 0.46 3.86 Posttest 

0.0001 18 7.14 0.43 3.89 Follow up 

 

که نمرات درگيرسازی شناختی و  شود یممشاهده  8در جدول  مندرج یها دادهبر اساس 

و پيگيری نسبت به  آزمون پسخودکارآمدی تحصيلی در گروه ايفای نقش با تلفيق فناوری در 

 (. >0001/0pداشته است ) داری یمعنگروه سخنرانی و ايفای نقش افزايش 
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اسميرونوف استفاده -وفبه منظور بررسی نرمال بودن متغيرهای پژوهش از آزمون کولموگر

(. <01/0p) باشند مینرمال هر سه گروه  شد و نتايج اين آزمون نشان داد متغيرهای پژوهش در

از آزمون  دهاستفا پژوهش با های فرضيه یبررس یبرا، ها دادهپس از مشخص شدن نرمال بودن 

ز جمله همگنی آزمون ا نياستفاده از ا های فرض پيش یاز وجود برخ ابتدا انسيکووار ليتحل

از آزمون لوين  ها واريانسرگرسيون استفاده شد. برای بررسی همگنی  خطو شيب  ها واريانس

اين آزمون برای درگيرسازی شناختی  داری معنیعدم  دهندهاستفاده شد که نتايج آن نشان 

(F=0.26; p=0.776)  و( خودکارآمدی تحصيلیF=2.62; p=0.083 ).همچنين نتيجه  بود

برای  آزمون پيشمربوط به تعامل گروه و  Fنشان داد  رگرسيون های شيبمگنی هبررسی 

مربوط به تعامل گروه و  Fو نيز  862/0 داری معنیو سطح  08/1درگيرسازی شناختی برابر با 

است که نشان  804/0 داری معنیو سطح  81/1برای خودکارآمدی تحصيلی برابر با  آزمون پيش

نيست. بنابراين از  دار معنیدفی کمی و متغير گروه از نظر آماری داد تعامل بين متغير تصا

برای بررسی تأثير تلفيق فناوری در روش آموزش ايفای نقش بر  آزمون تحليل کواريانس

 ( استفاده گرديد.1( و خودکارآمدی تحصيلی )جدول 0درگيرسازی شناختی )جدول 
 

Table 3.  
Summary of analysis of covariance to compare the effectiveness of technology 
integration in role-playing method in comparison with conventional method and 
role-playing method on students' Cognitive Engagement 

SP Effect size Sig F MS df SS Source of variation 

1 0.54 0.0001 10.41 0.60 5 3.01 Corrected Model 

0.94 0.22 0.001 12.65 0.73 1 0.73 Pre-test 

0.98 0.28 00001 16.81 0.97 1 0.97  

0.59 0.13 0.049 3.23 0.19 2 0.37 Group 

    0.06 46 2.55 Error 

     50 901.39 Total 

 

ر اث، آزمون شينمرات پ ليپس از تعد،  0مطابق با نتايج تحليل کواريانس در جدول 

 نيو باعث تفاوت ب است دار معنی یسازريوابسته درگ ريبر متغ ها آزمودنی نيعامل ب دار معنی

 دار معنیاندازه اثر روش آموزش  ني. همچن(>040/0p) سه گروه شد آموزان دانش یرسازيدرگ

( در مرحله یرسازيوابسته )درگ ريمتغ راتيياز تغ رصدد 2/18است که  یبدان معن نيا و بود

از  ها گروه. تفاوت دقيق بين شود یم نييتب یآموزشروش  بندی گروه ريمتغ لهيون به وسآزم پس

  4در جدول  LSDو نتايج آزمون تعقيبی متغير درگيرسازی شناختی  شده ليتعدطريق ميانگين 
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Table 4. 

Results of LSD post hoc test comparing engagement in three training groups 

Sig 
Mean difference 

(I-J) 

                                      Group 

             I                                                      J 

0.002 0.28- Role playing with integration technology 
Lecture 

0.291 0.09- Role playing 

0.002 0.28             Lecture     Role playing with  

integration technology 0.049 0.18           Role playing 

0.291 0.09 Lecture 
Role playing 

0.049 0.18- Role playing with integration technology 

 

 نيز نشان داده شده است.

نقش همراه با ايفای گروه  آموزان دانشبين درگيرسازی شناختی  ،4جدول بر اساس نتايج 

 به تنهايی و گروه سخنرانی با تلفيق فناوری همراه با ايفای نقش ايفای نقشبا  تلفيق فناوری

اما بين گروه ايفای نقش و گروه سخنرانی تفاوتی مشاهده  وجود دارد. داری یمعنتفاوت 

روش ايفای نقش با تلفيق فناوری از روش معمولی  گفت توان مینابراين . بشود نمی

 ثرتر است.ؤم آموزان دانشافزايش درگيرسازی  رانی( و روش صرف ايفای نقش در)سخن
 

Table 5. 
Summary of analysis of covariance to compare the effectiveness of technology 
integration in role-playing method in comparison with conventional method and 
role-playing method on students' academic self-efficacy 

SP Effect size Sig F MS df Source of variation         SS 

1 0.67 0.0001 17.89 3.38 5 16.91 Corrected Model 

1 0.68 0.0001 93.11 17.61 1 17.61 Pre-test 

0.15 0.02 0.365 0.84 0.16 1 0.16  

0.78 0.18 0.012 4.87 0.92 2 1.84 Group 

    0.19 46 8.32 Error 

     50 502.82 Total 

 

 نيعامل ب دار یمعناثر ، آزمون شينمرات پ ليپس از تعد، 1با توجه به نتايج جدول 

 نيتفاوت ب بيانگرو  است دار یمعن یليتحص یوابسته خودکارآمد ريبر متغ ها یآزمودن

اندازه اثر روش  ني. همچن(>018/0pاست )سه گروه  آموزان دانش یليتحص یخودکارآمد

 یوابسته )خودکارآمد ريمتغ راتييدرصد از تغ 1/12است که  یبدان معن بود و دار یمعنآموزش 

 .شود یم نييتب یروش آموزش یبند گروه ريمتغ لهي( در مرحله پس آزمون به وسیليتحص
 و نتايج لی متغير خودکارآمدی تحصي شده ليتعداز طريق ميانگين  ها گروهتفاوت دقيق بين 
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Table 6. 

Results of LSD post hoc test comparing academic self-efficacy in three training 

groups 

Sig 
Mean 

difference (I-J) 

Group 

I                                                      J                              

0.0001 1.29 Role playing with integration technology 
Lecture 

0.0001 0.60- Role playing 

0.0001 1.29                 Lecture Role playing with 

integration technology 0.0001 0.69              Role playing 

0.0001 0.60 Lecture 
Role playing 

0.0001 0.69- Role playing with integration technology 

 

 نيز نشان داده شده است. 8در جدول  LSDآزمون تعقيبی 

گروه  آموزان دانش یليتحص یخودکارآمد نيگفت که ب توان یم 8جدول  جيبا توجه به نتا

گروه سخنرانی و همچنين بين گروه ايفای  آموزان دانشهمراه با تلفيق فناوری با نقش  یفايا

روه ايفای نقش به تنهايی و نيز گروه ايفای نقش با گروه نقش همراه با تلفيق فناوری و گ

روش  گفت توان میبر اساس نتايج آزمون تعقيبی وجود دارد.  یدار یمعنتفاوت سخنرانی 

تأثير بيشتری  آموزان دانشدر مقايسه با روش سخنرانی بر خودکارآمدی تحصيلی  نقش یفايا

و روش  سخنرانیروش در مقايسه با اوری دارد. همچنين روش ايفای نقش همراه با تلفيق فن

 ثرتر است. ؤم آموزان دانش شناختی یرسازيدرگ شينقش در افزا یفايا
 

 یریگ جهیبحث و نت
بر  پژوهش حاضر با هدف بررسی تلفيق فناوری در روش ايفای نقش و تأثير آن

درس  پسر پايه ششم ابتدايی در آموزان دانشو درگيرسازی شناختی تحصيلی خودکارآمدی 

نشان داد تلفيق فناوری فيلم در  ها يافتهعلوم تجربی به روش آزمايشی انجام شد. نتايج 

در مقايسه با روش سخنرانی و روش ايفای نقش بيشتر است  آموزان دانش درگيرسازی شناختی

 داری یمعنتفاوت  آموزان دانشو بين روش ايفای نقش و سخنرانی در درگيرسازی شناختی 

نسبت به روش سخنرانی و  همچنين تأثير تلفيق فناوری در روش ايفای نقشوجود ندارد. 

بيشتر است و روش ايفای نقش نيز  آموزان دانشروش ايفای نقش بر خودکارآمدی تحصيلی 

ثرتر است. در بررسی و مؤ آموزان دانشدر مقايسه با روش سخنرانی بر خودکارآمدی تحصيلی 

آنها را با  یها افتهيلاعاتی، پژوهشی که عيناً بتوان اط یها گاهيپاجستجوی انجام شده از 
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حاصل را از منظر  یها افتهي توان یماين پژوهش مطابقت داد، يافت نشد. هرچند  یها افتهي

گيری و نگرش يادگيرندگان با ياد ثير آن برتلفيق فناوری در برنامه درسی و تأنقش و تاثير 

 و Alet Graham et al. (2021)،Tsai and Tsai (2018)  ،McMullen et al. (2017) یها افتهي

Gebre et a1. (2012) .دست آمده مبنی بر ه ب یها افتهيدر تبيين  هم راستا در نظر گرفت

در مقايسه با  آموزان دانشاوری در روش ايفای نقش بر درگيرسازی شناختی اثربخشی تلفيق فن

گفت تلفيق فناوری فيلم در روش ايفای نقش در  توان یمگروه ايفای نقش و گروه سخنرانی 

س يادگيرنده مقايسه با روش سخنرانی و روش ايفای نقش به دليل درگيرسازی بيشتر حوا

دارد. دليل اين امر  آموز دانشر درگيرسازی شناختی ثير بيشتری ببرای پردازش موضوع تأ

باعث درک مؤثر که  شود یممحسوب  ها یا رسانهاز انواع چند  یکي لميف اين باشد که تواند می

 گردد یم يادگيریدر  درگيری بيشتر جهينت و در یريادگيآن، بهبود  تيتقو ،اميپ

(Almuslamani et al., 2020.) فيلم ايفای نقش خود فرصت پيدا  از طريق ديدن آموز دانش

ديگری به موضوع نگاه کند. چنين امکانی علاوه بر جلب توجه بيشتر به  هيزاوتا از  کند می

و زمينه را برای درک و  شود می آموز دانشجديد در ذهن  های فرضيهموضوع، موجب طرح 

 یساز هيشب طيمح كيدر  آموزان دانش، زيرا کند میتحليل بهتر محتوا و خلاقيت بيشتر فراهم 

 تيشفافنيز  یريادگيامر به روند  نيا. دنکن یرسازيتصو توانند یمله را ئشده موضوع و مس

. اين در حالی است که چنين شرايطی در روش سخنرانی و روش ايفای نقش برای بخشد یم

است و  محتوا دهنده انتقالروش سخنرانی معمولاً معلم . زيرا در شود میکمتر فراهم  آموز دانش

ممکن است به دليل ويژگی هنری اين روش  آموز دانشدر روش ايفای نقش به تنهايی نيز 

تلفيق فناوری فيلم در روش ايفای نقش در مقايسه با  ،از طرف ديگر. شود پرتی حواسدچار 

که  طور همانو  شود یمروش سخنرانی و ايفای نقش باعث تعامل بيشتر يادگيرنده با محتوا 

Church and Bateman (2020) يادگيری-در يك فرايند ياددهی تعامل بيان کردند، هر اندازه 

و  یمشارکت یريادگي یها مهارتبرتر،  یشناخت نديفرا رنده،يادگيعلاقه و توجه  باشد بيشتر

را  یواقع یها داده یدگيچيپدرک و  ابدي یمافزايش آموزش  نديدر فرا شدن يادگيرندهريدرگ

 . سازد یمفراهم  یسکلا یبهتر از سخنران

ديگر اين پژوهش مبنی بر اثربخشی تلفيق فناوری در روش ايفای نقش بر  افتهيدر تبيين 

 توان یمدر مقايسه با روش سخنرانی و ايفای نقش نيز  آموزان دانشخودکارآمدی تحصيلی 

https://bera-journals.onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorRaw=Tsai%2C+Chin-Chung
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 یريادگيخود را در معرض  و گذارند یم هيخود ما از رندگانيادگي قشن یفايروش اگفت در 

 ها يیتوانابا  و هنگام انجام يادگيری امکان تخيل، فهم و آشنايی( Raouf, 2003) دهند یمقرار 

از اين رو شرايط برای بهبود (. Hattacharjee, 2014) کنند یمرا پيدا خود  یو استعدادها

. همچنين در شود یمدر مقايسه با روش سخنرانی بيشتر فراهم  آموزان دانشخودکارآمدی 

با عمليات  آموزان دانشآموزشی با روش ايفای نقش در مقايسه با روش سخنرانی، موقعيت 

، با هيجان، عمليات نمايشی همکلاسان کنند یمنمايشی و ايفاگران نقش ارتباط عاطفی برقرار 

همين موضوع باعث (؛ Safavi, 2007) شوند یمو در احساسات با آنها سهيم  ننديب یمخود را 

کند. در کنار تأثيرگذاری روش ايفای  یشتريباهی و اعتماد به نفس احساس خودآگ شود می

نقش در مقايسه با روش سخنرانی، چنانچه فناوری فيلم با ايفای نقش تلفيق شود و 

 و باور بهبرآورد بتوانند ايفای نقش خود را مشاهده و تحليل نمايند، امکان  آموزان دانش

رشد  آموزان دانشس کفايت و صلاحيت را در دستاوردها، حبه غرور نسبت  ،خود يیتوانا

 آموزان دانشرشد عاطفی و اجتماعی  یها یژگيومطالعات صورت گرفته در مورد . دهد می

که کودکان از طريق تعاملات اجتماعی شروع به رشد حس  دهد یمدوره ابتدايی نيز نشان 

 ,Crane, 2015; Translated by Fadaei) کنند یمخود  یها يیتواناغرور نسبت به دستاوردها و 

نيز  آموزان دانشثير تلفيق فناوری فيلم در روش ايفای نقش بر خودکارآمدی (. دليل تأ2016

 ناشی از افزايش تعاملات اجتماعی به واسطه ديدن فيلم ايفای نقش در کلاس باشد. تواند می

يواندره و پسر پايه ششم ابتدايی شهرستان د آموزان دانشمحدود شدن جامعه پژوهش به 

پژوهش حاضر بود.  های محدوديتاز روش کيفی در کنار روش کمی از  گيری بهرهعدم 

تحصيلی  یها هيپادختر و در ديگر  آموزان دانشاين پژوهش در جامعه  شود میبنابراين پيشنهاد 

سطح کاربردی نيز  پژوهش ترکيبی نيز بررسی شود. در های روشنيز انجام شود. همچنين با 

موضوعات درس علوم  معلمان با استفاده از تلفيق فناوری فيلم در تدريس گردد می پيشنهاد

شناختی فراهم آورند که علاوه بر درگيرسازی  يیها تيموقع، فضا و ششم ابتدايی پايهتجربی 

  در آنها افزايش يابد. ها يیتوانابا محتوای درسی، حس کفايت، صلاحيت و اعتقاد به  آموزان دانش
 

ها را برعهده داشته است. نويسنده دوم،  نويسنده اول، فرآيند گردآوری، تحليل و تفسير يافته کت نویسندگان:سهم مشار
 اند.  مقاله را بر عهده داشته سازی بسط، تفسير و تدوين و نهايی ، نگارش،نظارت روند کلی پژوهش

 نافعی وجود ندارد.تعارض م گونه هيچنويسندگان اذعان دارند که در اين مقاله  تضاد منافع:
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ها در طول فرآيند  سسه و نهادی حمايت مالی دريافت نکرده و کليه هزينهپژوهش حاضر از هيچ مؤ منابع مالی:
 اجرای پژوهش بر عهده پژوهشگران بوده است.

 .ميتشکر دارکردند، کمال  یاريپژوهش ما را  نيا یکه در اجرا عزيزی آموزان دانش هيو کل گرامی از معلم تشکر و قدردانی:
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