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Objective:The present study aims at analyzing the content of the text, exercises, and self-tests of the 

sociology textbooks of second grade of high school based on Guilford's creativity factors, including 

cognitive memory, convergent thinking, divergent thinking, and evaluation thinking. 

 Method: The method of the present research is content analysis,The study population comprised 

Sociology Textbook(I), Sociology Textbook(II), and Sociology Textbook(III) published in 2020. 

Regarding the data collection, the study employed a researcher-made content analysis form based on 

Guilford's creativity index. 

 Findings: Investigating the degree of the text's content matching with Guilford's creativity factors 

showed that the level of cognitive memory is the most important factor, explaining 83.8 percent of 

the content of the textbooks, followed by convergent thinking with 8.33 percent, divergent thinking 

with 4.51 percent, and evaluation thinking with 0.13 percent. Regarding the conformity of the 

exercises and self-tests with the model, cognitive memory enjoyed the highest conformity with 

56.98%, followed by divergent thinking with 24.30%, convergent thinking with 52.7%, and finally 

evaluation thinking with 0.86%. 

 Conclusion: Thus, it can be concluded that in all the three areas, namely text, exercises, and self-tests 

of sociology textbooks, cognitive memory has received more attention and creativity levels has 

received less attention . 

 

https://cipj.tabrizu.ac.ir/
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 27/09/1402انتشار:   021/09/1402پذیرش:   30/05/1402دریافت:   نازینب کوچکی *نویسنده مسئول:

 

شناسی متوسطه دوم بر اساس های کتب جامعهتمرین و خودآزمایی  ،متنکمی  هدف پژوهش حاضر، تحلیل محتوای    مقدمه:

 باشد. ( میارزشیاب تفکرواگرا و  تفکر   ،حافظه شناختی، تفکر همگرا)قیت گیلفورد لاعوامل خ

-و جامعه  (2شناسی)(، جامعه 1شناسی)ب جامعهکت  آنجامعه آماری  باشد و  روش پژوهش حاضر تحلیل محتوا می  روش: 

  باشد میساخته    های این تحقیق شامل فرم تحلیل محتوای محققگردآوری داده  ابزار باشد.می  1400( چاپ سال3ناسی)ش

   .استقیت گیلفورد تهیه شدهلا که بر مبنای شاخص خ

شناختی با تبیین حافظه  گیلفورد نشان داد که سطح    خلاقیت  عوامل  با  متن  در  محتوا  تطبیق  میزان  ینهبررسی زمی  ها:یافته

  4.51با      واگراو تفکر    8.33  همگرا  با آن تفکر    داراست و بعد از  بیشترین اهمیت راب مورد بررسی  از محتوای کتدرصد    83.8

حافظه    ها، خودآزماییها و  تمریندر زمینه تطبیق    ند.اهرا به خود اختصاص داد  میزانکمترین  درصد    0.13ارزشیاب با    تفکرو  

درصد و در آخر   52/7  با   همگرا  تفکردرصد و سپس    24.30با    تفکر واگرا  بیشترین میزان و پس از آن  56.98شناختی با  

 . نداهرا به خود اختصاص داددرصد کمترین عبارات  0.86تفکر ارزشیاب با 

به حافظه    شناسیب جامعهکتهای  و هم تمرین و خودآزمایی  متنهم در  توان نتیجه گرفت که  بنابراین می  گیری:نتیجه 

 . استقیت توجه کمتری شدهلابه سطوح خ شناختی توجه بیشتر و

 
 

 

 

 چکیده 

 شناسی، خلاقیت، گیلفورد. تحلیل محتوا، کتب جامعه کلمات کلیدی:
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 مقدمه 
توسعه پژوهشمسئله  اساس  بر  که  است  توجه  مورد  این جهت  از  بیشتر  آموزش رسمی  نظام  در  ها،  ی خلاقیت 

سالگی    10شود ولی منحنی تحول آن در حدود  ایم که در ابتدا، ابتکار و خلاقیت در اغلب کودکان مشاهده میدریافته

ی آن فقدان علاقه به یادگیری و افزایش مشکلات رفتاری و انگیزشی است.  یابد که نتیجهکند و سیر نزولی میافت می

توانایی این  بیشتر  بروز  عدم  تورنس،  قول  روشبه  بودن  نامناسب  به  عمومی  میهای  مربوط  تربیت  و  تعلیم  -های 

آموزان از مهمترین اهداف  یافته، شکوفایی خلاقیت دانشرو امروزه در کشورهای توسعه(. از این1382نیا،  شود)کریمی

در  ای  حدی است که مواد درسی ویژهرود. در این کشورها، اهمیت پرورش خلاقیت بهشمار میآموزش و پرورش به

علت نقش زیربنایی خلاقیت در توسعه و پیشرفت و  ریزی بهاست. این برنامهتمامی مقاطع تحصیلی در نظر گرفته شده

اینکه چرا باید حس خلاقیت را در  (.  1389اللهی و همکاران،  ناپذیر زندگی است)فرجغلبه بر تغییر و تحولات اجتناب

که    گرددبه این مسئله بر می  ،های تحریک این توانایی تسلط داشته باشندفراگیران تحریک نمود و مربیان به مهارت

دستاوردهای  در  ما بیش از هر زمان دیگری به افراد هوشمند و خلاق نیاز دارد و مظاهر خلاقیت انسان را    ی امروزه جامعه

توان جستجو کرد. البته این  نواز میهای چشمهای دلنواز و نقاشیبشر مانند ابداع صنایع، مضامین بکر ادبی، موسیقی

بلکه هر فکری که در ذهن    ،موضوع به آن معنی نیست که خلاقیت را فقط محدود به هنر، صنعت و ادبیات بدانیم

د)حمیدی و همکاران،  ای از خلاقیت باش تواند نمونهمی  ، ای از خلاقیت ایجاد کند و منجر به عملی جدید شود جرقه

کند که خلاقیت اجتناب ناپذیر است، زیرا  ( نیز مطرح می 1988هستان تاتارکیویکز )فیلسوف مشهور ل(.  208:  1391

ها و اکتشافات فناورانه تا اهداف فردی و جمعی  های وابسته به زیبایی و هنرها، پیشرفتهای زندگی از تجربههمه جنبه

توانند  ما به آن وابسته است.  بنابراین لازم است متصدیان آموزش و پرورش به این نکته حساس باشند که چگونه می

برخی از محققین  در این بین    (.18:  2013،  1مالدالنا و کریستوف )آموزان پرورش دهندخلاقیت را در معلمان و دانش

-(، افشار 1397(، میهمی و همکاران)1384(، گنجی و همکاران)1386چشم)(، چراغ1392همچون گلکاری و همکاران)

(  2021و همکاران)  3( و پترو آنجیل2019)2گاوو و همکاران کوینگ(،  1397(، احمدی و همکاران)1389هن و عصاره)ک

افزایش خلاقیت در بین دانشبه بررسی روش یا  اما  آموزان پرداختههای خاص، جهت پرورش خلاقیت و  به نظر  اند 

آموزان اعم از رشد جسمی، شناختی،  جانبه دانشرسد اگر مدرسه بخواهد به نقش واقعی خود در زمینه رشد همهمی

های درسی یکی  ی ارکان و اجزای خود را درگیر این مسئله کند که متون و کتابهیجانی و اجتماعی بپردازد، باید همه

مهم آناز  همکاران،  ترین  و  است)نصراصفهانی  کانرلی)1383ها  همچنانکه  می 2006(.  مطرح  از  (  بسیاری  که  کند 

 گیرند. های درسی در جهت تفکرِ با کیفیت شکل میها از طریق برنامهساختارها، اصول، مفاهیم و توانایی

های درسی را مطالعه  لای کتابدر نظام آموزشی ایران نیز فراگیران باید تمامی مطالب و محتوای موجود در لابه 

یابند)فتحی آموزشی دست  موفقیت  به  بتوانند  تا  بگیرند  یاد  و  این1380آذر،  کنند  از  تمرکز  (.  و  تاکید  بیشترین  رو 

های  بکتا  ه شود کیمطرح م  لسؤا  نایهای درسی است. با این اوصاف،  آموزان بر روی محتوای کتابمعلمین و دانش

از سوی دیگر با توجه به نقش   است؟ کرده زان امکان خلاقیت و درگیری ذهنی را برای فراگیران فراهم می هچه ب ی درس

نظر  علوم اجتماعی در تربیت افرادی آگاه از مسائل اجتماعی و برخوردار از روحیه پرسشگری و خلاقیت و نقادی، به

رسد این مهم باید جزو اهداف آموزش علوم اجتماعی قرار داشته باشد. رویکردی که باید در تدوین اهداف و سازمان  می

ها قرار  ی علوم اجتماعی مدنظر مولفان و مترجمان آنهای رشتهدهی محتوا و تجربیات یادگیری فرد در تدوین کتاب

این رویکرد عبارت باشد. مهمترین اهداف  بر مفاهیم اساسی و  داشته  امر یادگیری، تاکید  از؛ مشارکت فراگیر در  اند 

 
1. Magdalena & Krzysztof 

2. Qiyang Gao & et al 

3. Pedro Ángel Latorre-Román & et al 

https://www.tandfonline.com/author/Gao%2C+Qiyang
https://www.tandfonline.com/author/%C3%81ngel+Latorre-Rom%C3%A1n%2C+Pedro
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های مطلوب انسانی، ارتباط محتوای کتاب با  های علمی، پرورش معیارها و نگرشها به جای انتقال انبوه واقعیتروش

زندگی روزمره و محیط اجتماعی، نگرش سیستمی فرد به جامعه و مسائل آن، توسعه تدریجی محیط اجتماعی، توجه  

 . به نیازهای فرد و جامعه باشد

شناختی که  رو؛  گرچه نوع، نحوه و محتوای دروس علـوم اجتمـاعی باید براساس سه قلم  با توجه به این اهداف،  

ت و  های علمی مرتبط اسها و تواناییقلمرو مهارتی که با مهارتت،  های ذهنی فراگیران در ارتباط اسصرفاً با فعالیت

تانا  تدوین شود)فون  ،دهدهـای اجتمـاعی افـراد را نشان می ها و طرز تلقیعاطفی دارد و نگرشی  هقلمرو ارزشی که جنب

باشیم و بر همین  ی حفظ و انتقال اطلاعات مینظام آموزشی شاهد غلبه  . اما در(136:  1397، به نقل از زارع،  1385

فکر نقاد و  گیرد و مشکلات اساسی در زمینه آموزش و پرورش ت های تدریس و ارزشیابی شکل می اساس، محتوا و شیوه

های  رو توجه نظام آموزش و پرورش و برنامه درسی به عنوان یکی از حلقه(. از این1380شود)عباسی،  خلاقانه دیده می

قوتی است که می انتقادی و خلاقانه، نقطه  تفکر  به ویژه  به مهارت تفکر  تواند  اساسی نظام کلان تربیتی و آموزشی 

 (.5: 1392پور و همکاران، شمار آید)علیبه ناپذیراجتنابهمراه داشته باشد و ضرورتی آموزش و پرورش بالنده را به

های ذهنی تمرکز دارند و  طور ذاتی بر مهارتهاست مراکز تعلیم و تربیت بهدر این بین باید اضافه نمود که سال 

نگران  آموزان در کلاسها و تجاربی که دانشچالش  درفقدان تفکر و درگیری عمیق   کننده  های درس دارند، کاملاً 

ها  رسد که توجه ویژه به کتب درسی و محتوای کتابنظر می با توجه به مسائل مطرح شده به  (.2006،  1کانرلی   )است

   .گذاران در این حوزه باشدباید در صدر تصمیمات سیاست 

شناسی دوره دوم متوسطه بپردازد تا میزان  های جامعهنظر دارد به تحلیل محتوای کتابرو پژوهش حاضر دراز این

تواند  زعم محقق، آنچه که میرا مورد بررسی قرار دهد؛ چرا که بهآموزان به مطالب مطرح شده  درگیری ذهنی دانش

های درسی است. که  گری را برای معلمین بر عهده داشته باشد، مهمترین منبع یادگیری یعنی کتابنقش اصلیِ هدایت

این امر مورد توجه بسیاری از محققین قرار گرفته همچنانکه بررسی های محقق نشان می دهد در حوزه تحلیل محتوای  

ایم که اساس و مبنای برخی  رو بودههای متعددی روبههای درسی مطالعات اجتماعی در مقاطع مختلف، با پژوهشکتاب

(  1397های عینی و همکاران)باشد. پژوهشها، شناسایی و تحلیل این متون با تاکید بر مفاهیم خاص میاز این پژوهش

اجتماعی و   ت، عدالگ ، فرهنت، قومیت، معلولیتسینظر جنی از م نگفرهد چن شابعاد نظری آموزکه درصدد شناسایی 

( که به  1395ذهبیون و همکاران)اند و یا پژوهش  های درسی مطالعات اجتماعی دوره دوم ابتدایی بودهدر کتاب  صلح 

نیا  ظهیریشناسی متوسطه دوم پرداخته و همچنین کار پژوهشی  های جامعهبررسی توجه به مفاهیم شهروندی در کتاب

اند  شناسی متوسطه دوم مورد بررسی قرار دادههای جامعههای مهارت اجتماعی را در کتاب( که مولفه1393و همکاران)

یا   و درخواه) 1387اسدپور)و  نیز کتاب1391(  را در خصوص  (  ابتدایی  و  اول متوسطه  اجتماعی دوره  های مطالعات 

مولفه به  مورد  پرداختن  دموکراسی  دادههای  قرار  پژوهشبررسی  در  و  جمالیاند  نیز  دیگر  و  تازهزادههای  کند 

به بررسی جایگاه مولفه1388( و هاشمی)1392همکاران) برنامه درسی علوم اجتماعی  (  های شهروندی در محتوای 

 باشند.دوره متوسطه پرداخته اند، از این دست می

های تدریس متفاوت و اثرگذاری آن بر درونی کردن مفاهیم و یا  ها به بررسی روشاز سوی دیگر برخی از پژوهش 

  به بررسی  ( 1392)نیا و همکارانادیبشود؛ پژوهش  ها اشاره میاند که به برخی از این پژوهشافزایش یادگیری پرداخته

آموزان دختر در  های حل مساله اجتماعی دانشروش تدریس کاوشگری بر مهارت  مقایسه روش تدریس حل مساله با

بین توانایی حل مساله اجتماعی    یتفاوت معنادار  ه کهنشان دادپرداخته است و  درس علوم اجتماعی پایه پنجم ابتدایی  

 
1 . Connerly 
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آموزانی که با روش تدریس حل مساله و کاوشگری آموزش نشدر بعد حل منطقی مساله و بعد شیوه اجتنابی در دا

های علوم  ( به تحلیل محتوای کتاب1397پژوهش رضایی و همکاران).  گرددی به نفع روش حل مساله تایید م  ،بینندمی

یری  گ های یادبه مؤلفه  ،در هر دو کتاب  اجتماعی دوره ابتدایی بر اساس رویکرد زمینه محور پرداخته است و نشان داد 

یر  گهای در و به مؤلفه  دهها توجه ش بیشتر از سایر مؤلفه  ، های حل مسئلهتعلمی، ایجاد موقعی  گی شایست  ب معنادار، کس

. همچنین  تاسدهبسیار کم توجه ش  ،ل علمی دلاروهی و فراهم ساختن زمینه پرورش است گ آموزان در کارهای  ن دانشدش

مولفه تایید  و  حرفهشناسایی  متوسطه)های  مقطع  پرورش  و  آموزش  در  اجتماعی  علوم  تدریس  توسط  1395ای   )

های تلفیقی بودن، ارزش محور بودن، درگیر بودن، معنا دار بودن  دهند مولفهزاده که نشان می جعفرلو و حسینمشهدی

باشند. همچنان که مشاهده  های مهم و اساسی در تدریس علوم اجتماعی میو چالش برانگیز بودن به ترتیب مولفه

اندکه  ن اشاره کردهآموزاهایی برای آموزش و یا پرورش خلاقیت در بین دانش ها به عوامل و روششود در این پژوهشمی

 های آموزشی احساس کرد. توان در تعداد محدودی از معلمان یا سیستماثربخشی نتایج این تحقیقات را صرفاً می

باشد،  زعم نویسنده همچنان که در مقدمه اشاره شد مهمترین ابزار، که قابل دسترس و تا حدودی الزام آور میبه 

های درسی بر پایه یادگیری و یا افزایش خلاقیت باشد، آثاری به مراتب  های درسی است. اگر متون کتابمتون کتاب

رو این پژوهش در نظر دارد به  آموزان خواهند داشت؛ از اینتر جهت پرورش خلاقیت در بین دانشتر و بنیادیقوی

این کتابهای درسی جامعهبررسی متون کتاب با هدف میزان تطبیق محتوای  با عوامل ذهنی و شاخص  شناسی  ها 

 خلاقیت گیلفورد بپردازد.

عامل را شناسایی    صد و پنجاهعلت انتخاب این نظریه از این رو است که گیلفورد در شناسایی عناصر هوش انسان،  

است. او اعمال ذهنی را شامل چهار  را در سه بعد اعمال ذهنی، محتوای ذهنی و ثمره ذهنی قرار دادهاست و آنکرده

داند. حافظه شناختی، آن قسمت از موضوعات  فعالیت حافظه شناختی، تفکر همگرا، تفکر واگرا و تفکر ارزشیاب میدسته  

افتاده اتفاق  ارائه مطالب و وقایعی که  به  به دلایل وقوع آن اشارهاست میاست که تنها  آنکه  ای نماید.  پردازد؛ بدون 

ای از تعاریف، حقایق و اصول  مجموعه عناصر کتاب درسی اعم از متن، سوالات، تکالیف، اشکال و تصاویر که مجموعه

(. در واقع حافظه شناختی،  143: 1395مرادی، گیرد)حسنی حافظه شناختی قرار مینمایند، در محدوده را معرفی می

تفکر    (. تفکر همگرا1392باشد)سلیمی و عصاره،  است، میعبارت است از آنچه درک و بازیابی از محل اندوزش شده

-گیری مشخص وجود دارد)حسن است که در آن یک جواب و یک نتیجهقالبی، غیر قابل انعطاف و از قبل تعیین شده

های  حلهای متعدد و به خاطر آوردن راه(. تفکر واگرا نیز عبارت است از خلق مطالب و مفاهیم و پاسخ1395مرادی،  

راه ابداع  یا  ارزش1396پورعسکری،  های جدید)موسیحلممکن  به  فراگیر  ارزشیاب،  تفکر  در  در  (.  داوری  و  گذاری 

کند که تا چه اندازه آنچه را، در مرحله تفکر واگرا  را ارزیابی میپردازد و صحت و سقم آنهای خود میخصوص دانسته

ته و  واگرا دانس  قیت را تفکر لا گیلفورد خ(.  144،  1395مردای،  است، مفید، صحیح و مناسب است؟)حسنخلق کرده

، تازگی، گسترش و ترکیب، تحلیل، سازمان  پذیری  انعطاف  های روانی،معتقد است که خلاقیت شامل عوامل یا مولفه

 (. 1387دهی و پیچیدگی است)سیف، 

کند سهم هر یک از اعمال ذهنی  های الگوی خلاقیت گیلفورد تلاش میدر پژوهش حاضر محقق با استفاده از شاخص 

حافظه   صدد  شامل  در  پژوهش  این  عبارتی  به  نماید.  تعیین  را  ارزشیاب  تفکر  و  واگر  تفکر  همگرا،  تفکر  شناختی، 

 پاسخگویی به این سوالات است؛

با سطوح حافظه شناختی، تفکر همگرا، تفکر واگرا و    شناسی دوره دوم متوسطهمتن کتب جامعهمیزان تطابق   -

 تفکر ارزشیاب چقدر است؟ 
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با سطوح حافظه شناختی،    شناسی دوره دوم متوسطههای کتب جامعهها و خودآزماییفعالیتمیزان تطابق   -

 تفکر همگرا، تفکر واگرا و تفکر ارزشیاب چقدر است؟ 

 پژوهش روش

. واحد تحلیل در این  است، استفاده شدهر این تحقیق از روش تحلیل محتوا که از مجموعه مطالعات توصیفی استد

جمله    ، باشد. واحد ثبت در این پژوهشمیشناسی دوره دوم متوسطه بصورت عرضی  جامعههای  مطالعه، محتوای کتاب

  ه مربوطهای  گیلفورد مطابقت داده شده و در جدوللاقیت  کلیه واحدها با عوامل خدر این پژوهش،  است.  انتخاب شده

با عوامل خ  نهایت  در   د.ثبت شدن به جمله متن دروس  با تطبیق جمله  قیت  لاواحدها شمارش و شناسایی و سپس 

و    صورت جدول و درصد ثبت گردید تا مشخص شود که متن دروس  به  هافراوانی مربوط به آن  گیلفورد توسط محقق،

با عامل خهای  خودآزماییها و  تمرینبخش   کل  جامعه آماری شامل    .چه مقدار مطابقت دارد   قیت گیلفوردلاکتاب 

ویژه رشته علوم انسانی    1400( چاپ سال  3شناسی)( و جامعه2سی)شنا(، جامعه1شناسی)های جامعهکتاب  محتوای

ساخته  گردآوری در پژوهش حاضر فرم محققر  ابزا  .حاضر جامعه و نمونه یکی استپژوهش  در  باشد.  متوسطه دوم می

در این پژوهش، واحد    باشد که در زیر به تشریح مراحل کار خواهیم پرداخت.می  قیت گیلفوردلابر اساس عوامل خ

است که به توضیح روش کدگذاری هریک  های کتاب در نظر گرفته شده  تحلیل در بخش گیلفورد کل متن و خودآزمایی

 ها بر اساس مدل ارائه شده گیلفورد خواهیم پرداخت:از این بخش

 . شودحافظه شناختی: آنچه به حفظ و یادآوری مربوط می -

های  عات موجود را براساس دانستهلاآموزان اطاین است که دانشها مستلزم  تفکر همگرا: مفاهیمی که درک آن -

 .تنظیم کنند ،یافته قبل سازمان  از

های جدید  حل  های متعدد یا ابداع راهها مستلزم ایجاد پاسخهایی که جواب آنتفکر واگرا: مفاهیم و پرسش -

 .باشد

 (143: 1395مرادی، )حسن .عات استلادر مورد مناسب بودن اطآموز دانشیاب: تفکر  شارزتفکر  -

 روایی و پایایی: 

الگوی  به در  تعاریف عملیاتی هر مقوله و دستورالعمل کدگذاری  الگوی گیلفورد،  روایی محتوای  تعیین  منظور 

ریزی درسی که  گیلفورد همراه با اهداف و سوالات پژوهش به چند نفر از اساتید رشته تحقیقات آموزشی و برنامه

به محتوای کتب درسی و همچنین روش تحلیل محتوای گیلفورد تسلط داشتند، جهت قضاوت و داوری داده  

ها با  ها دستورالعمل کدگذاری معیارهای تحلیل و تفسیر و هماهنگی آنشد. اساتید شایستگی قرار گرفتن مقوله

درصد از متن و    30منظور سنجش پایایی،  اهداف و سوالات پژوهش را مورد تایید قرار دادند. در این پژوهش به

قب خودآزمایی بین دوکدگذار  های تحلیل شده  توافق  قرار گرفت و درصد  لی در هر کتاب، دوباره مورد تحلیل 

جامعه متن  تحلیل  بخش  در  کدگذار  دو  بین  توافق  درصد  شد.  متن    92(،  1شناسی)مشخص  درصد، 

ها درصد  بخش تحلیل خودآزماییدرصد محاسبه شد. در    97(  3شناسی)درصد، متن جامعه  88(  2شناسی)جامعه

درصد محاسبه    93و    96،  85( به ترتیب؛  3شناسی)(، جامعه2شناسی)(، جامعه1شناسی)توافق در کتب جامعه

 . شد
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 هایافته

باشد. بدین صورت  شناسی دوره متوسطه دوم میدست آمده از این پژوهش از تحلیل سه کتاب جامعههای بهیافته

های کتاب مورد بررسی قرار گرفته  طور جداگانه و در دو بخش متن و تمرین و خودآزماییکتاب بهکه تمامی دروس هر  

 است.    های آن در جداولی جداگانه ارائه شدهو داده

عبارت    175عبارت مربوط به متن و    1344باشد که از این تعداد  عبارت می  1519( مشتمل بر  1شناسی)کتاب جامعه

ها بطور جداگانه  باشد که در ذیل به تشریح ارزیابی هر یک از این قسمتهای کتاب میو خودآزماییها  مربوط به تمرین

 خواهیم پرداخت.
 دروس با اعمال ذهنی گیلفورد به تفکیک   (1شناسی )جامعهکتاب  متن، تمرین و خودآزمایی  میزان تطبیق  :  1جدول  

 اعمال ذهنی گیلفورد دروس 
 خودآزمایی کتابتمرین و   متن کتاب

 درصد فراوانی  درصد فراوانی 

 

1 

 

 33.33 3 75.60 62 حافظه شناختی 

 44.44 4 10.97 9 تفکر همگرا 

 22.22 2 13.41 11 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر  ارزشیاب 

 

2 

 

 76.92 10 74.54 41 ی حافظه شناخت

 7.69 1 14.54 8 تفکر همگرا 

 15.38 2 10.90 6 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر  ارزشیاب 

 

3 

 50 2 75.64 59 حافظه شناختی 

 0 0 15.38 12 تفکر همگرا 

 50 2 8.97 7 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر  ارزشیاب 

 

4 

 87.50 14 66.66 44 حافظه شناختی 

 12.50 2 18.18 12 تفکر همگرا 

 0 0 13.63 9 تفکر واگرا 

 0 0 1.51 1 تفکر  ارزشیاب 

 

5 

 

 62.5 5 75 51 حافظه شناختی 

 25 2 22.05 15 تفکر همگرا 

 12.5 1 2.94 2 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر  ارزشیاب 

 

6 

 73.33 11 79.79 79 حافظه شناختی 

 0 0 12.12 12 تفکر همگرا 

 26.66 4 8.08 8 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر  ارزشیاب 

 

7 

 

 40 2 83.51 76 حافظه شناختی 

 0 0 14.28 13 تفکر همگرا 

 60 3 1.01 1 تفکر واگرا 

 0 0 1.01 1 تفکر ارزشیاب 

 83.78 31 81.81 72 حافظه شناختی  
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8 

 

 0 0 12.50 11 تفکر همگرا 

 16.21 6 5.68 5 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

9 

 

 50 2 77.77 63 حافظه شناختی 

 0 0 12.34 10 تفکر همگرا 

 50 2 9.87 8 واگرا تفکر  

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

10 

 

 40 2 83.33 65 حافظه شناختی 

 0 0 6.41 5 تفکر همگرا 

 60 3 10.25 8 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

11 

 53.84 7 78.33 47 حافظه شناختی 

 38.46 5 20 12 تفکر همگرا 

 7.69 1 1.66 1 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 ارزشیاب تفکر  

 

12 

 33.33 4 86.11 62 حافظه شناختی 

 8.33 1 6.94 5 تفکر همگرا 

 58.33 7 5.55 4 تفکر واگرا 

 0 0 1.38 1 تفکر ارزشیاب 

 

13 

 

 80 4 87.83 65 حافظه شناختی 

 0 0 12.16 9 تفکر همگرا 

 20 1 0 0 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

14 

 

 0 0 75 3 شناختی حافظه  

 0 0 0 0 تفکر همگرا 

 0 0 25 1 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

15 

 

 33.33 1 85.84 97 حافظه شناختی 

 33.33 1 6.19 7 تفکر همگرا 

 33.33 1 7.96 9 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

16 

 

 25 1 84.56 126 حافظه شناختی 

 25 1 14.09 21 تفکر همگرا 

 50 2 1.34 2 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 
درصد    73.14عبارت معادل    1111(،  1شناسی)عبارت کتاب جامعه  1519های استخراج شده از مجموع  طبق داده

درصد مربوط به تفکر    7.83عبارت معادل    119درصد تفکر همگرا،  11.71عبارت معادل    178مربوط به حافظه شناختی،  

درصد نیز در دسته جملات خنثی قرار     7.10عبارت معادل     108درصد تفکر ارزشیاب و    0.19عبارت معادل    3واگرا ،  

 دارند.   
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( بر اساس اعمال ذهنی گیلفورد خواهیم پرداخت  2شناسی)در این بخش به ارزیابی دومین کتاب یعنی کتاب جامعه

های کتاب  شامل  عبارت و تمرین و خودآزمایی  1113ها در دو بخش مجزای متن کتاب شامل  که مجدداً این ارزیابی

 گیرد.عبارت صورت می 89

 
 دروس با اعمال ذهنی گیلفورد به تفکیک   (2شناسی )جامعهکتاب  تمرین و خودآزمایی    متن،میزان تطبیق  :    2جدول  

 اعمال ذهنی گیلفورد دروس 
 تمرین و خودآزمایی کتاب متن کتاب

 درصد فراوانی  درصد فراوانی 

 

1 

 

 20 2 79.51 66 حافظه شناختی 

 50 5 13.25 11 تفکر همگرا 

 30 3 7.22 6 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

2 

 

 50 3 80.26 61 ی حافظه شناخت

 0 0 14.47 11 تفکر همگرا 

 50 3 5.26 4 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

3 

 20 1 89.04 65 حافظه شناختی 

 20 1 10.95 8 تفکر همگرا 

 60 3 0 0 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

4 

 50 1 91.37 53 حافظه شناختی 

 50 1 6.89 4 همگرا تفکر  

 0 0 1.72 1 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

5 

 

 40 2 89.13 82 حافظه شناختی 

 40 2 7.60 7 تفکر همگرا 

 20 1 3.26 3 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

6 

 50 3 93.10 81 حافظه شناختی 

 0 0 5.74 5 تفکر همگرا 

 50 3 1.14 1 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

7 

 

 33.33 1 94.66 71 حافظه شناختی 

 33.33 1 2.66 2 تفکر همگرا 

 33.33 1 2.66 2 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

8 

 

 54.54 6 87.17 68 حافظه شناختی 

 0 0 10.25 8 تفکر همگرا 

 36.36 4 2.56 2 تفکر واگرا 

 9.09 1 0 0 تفکر ارزشیاب 

 50 2 94.82 55 حافظه شناختی  
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9 

 

 0 0 5.17 3 تفکر همگرا 

 50 2 0 0 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

10 

 

 20 1 89.04 65 حافظه شناختی 

 0 0 9.58 7 تفکر همگرا 

 80 4 1.36 1 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

11 

 50 1 89.09 49 حافظه شناختی 

 0 0 10.91 6 تفکر همگرا 

 50 1 0 0 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

12 

 50 2 89.58 43 حافظه شناختی 

 0 0 9.09 5 تفکر همگرا 

 50 2 0 0 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

13 

 

 60 3 92.53 62 حافظه شناختی 

 0 0 7.46 5 تفکر همگرا 

 40 2 0 0 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

14 

 

 25 1 92.30 60 حافظه شناختی 

 25 1 6.69 5 تفکر همگرا 

 50 2 0 0 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

15 

 

 33.33 2 90.21 83 حافظه شناختی 

 0 0 9.78 9 تفکر همگرا 

 66.66 4 0 0 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

درصد مربوط به حافظه شناختی،    88.77عبارت معادل    995عبارت،    1202شود از مجموع  همچنانکه مشاهده می

 0.08عبارت معادل    1درصد مربوط به تفکر واگرا،    4.5عبارت معادل    55درصد تفکر همگرا،    8.90عبارت معادل    107

 باشد.  درصد مربوط به عبارات خنثی می 3.66عبارت معادل  44درصد مربوط به تفکر تفکر ارزشیاب و 

باشد که به سیاق قبل این بررسی در دو قسمت مجزای متن  ( می3شناسی)سومین کتاب مورد بررسی کتاب جامعه

 عبارت مورد ارزیابی قرار خواهدگرفت.   201ها شامل عبارت و تمرین و خودآزمایی 1261کتاب شامل 
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 دروس با اعمال ذهنی گیلفورد به تفکیک   (3شناسی)جامعهکتاب  متن، تمرین و خودآزمایی  میزان تطبیق  :    3جدول  

 اعمال ذهنی گیلفورد  دروس
 تمرین و خودآزمایی  متن کتاب 

 درصد  فراوانی  درصد  فراوانی 

1 

 

 85.71 18 90.52 86 حافظه شناختی

 4.76 1 3.15 3 تفکر همگرا 

 9.52 2 6.31 6 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 66.66 8 90 72 یحافظه شناخت 2

 8.33 1 5 4 تفکر همگرا 

 25 3 5 4 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

3 

 52.94 9 91.06 120 حافظه شناختی

 0 0 5.34 7 تفکر همگرا 

 41.17 7 3.05 4 تفکر واگرا 

 5.88 1 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

4 

 66.66 2 90.83 109 حافظه شناختی

 0 0 7.5 9 تفکر همگرا 

 33.33 1 1.66 2 واگرا تفکر 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

5 

 

 75 9 86.20 100 حافظه شناختی

 0 0 2.58 3 تفکر همگرا 

 25 3 11.20 13 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

6 

 70.68 41 88.83 183 حافظه شناختی

 3.44 2 6.79 14 تفکر همگرا 

 25.86 15 3.88 8 تفکر واگرا 

 0 0 0.48 1 ارزشیاب تفکر 

 

7 

 

 60 6 83.95 136 حافظه شناختی

 10 1 4.93 8 تفکر همگرا 

 20 2 10.49 17 تفکر واگرا 

 10 1 0.61 1 تفکر ارزشیاب 

 

8 

 

 50 4 89.56 103 حافظه شناختی

 25 2 0.86 1 تفکر همگرا 

 12.50 1 9.56 11 تفکر واگرا 

 12.50 1 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

9 

 

 84.21 16 96.49 110 حافظه شناختی

 0 0 3.50 4 تفکر همگرا 

 15.78 3 0 0 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 

 

10 

 

 84.61 22 98.94 94 حافظه شناختی

 0 0 0 0 تفکر همگرا 

 15.38 4 1.05 1 تفکر واگرا 

 0 0 0 0 تفکر ارزشیاب 
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درصد مربوط    85.36عبارت معادل    1248( ،  3شناسی)عبارتِ کتاب جامعه  1462طبق ارزیابی انجام شده از مجموع  

درصد مربوط به تفکر واگرا و    7.31عبارت معادل    107درصد تفکر همگرا،    4.10عبارت معادل    60به حافظه شناختی،  

درصد مربوط به عبارات خنثی    2.87عبارت معادل    42باشد و  درصد مربوط به تفکر ارزشیاب می  0.34عبارت معادل    5

 باشد.  می

تواند  های هر سه کتاب را به طور خلاصه تشریح نماییم، دو جدول ذیل میدر نگاه کلی اگر بخواهیم نتایج بررسی

(  5ها و جدول شماره)( نتایج بررسی در بخش متن کتاب4تر در اختیار ما قرار دهد. جدول شماره) طور منسجمها را بهداده

 گذارند.  ها را به نمایش می نتایج بررسی در بخش تمرین و خودآزمایی
 هاکتابا اعمال ذهنی گیلفورد به تفکیک  شناسی بهای جامعهکتاب  متنمیزان تطبیق  :    4جدول  

 متن کتاب ها                     

 جمع  ( 3شناسی)جامعه  ( 2شناسی)جامعه  ( 1شناسی)جامعه   

ی گیلفورد
اعمال ذهن

 

 3089 1113 964 1012 حافظه شناختی 

 310 53 96 161 تفکر همگرا 

 168 66 20 82 تفکر واگرا 

 5 2 0 3 تفکر ارزشیاب 

 146 27 33 86 خنثی

 
 هاکتابا اعمال ذهنی گیلفورد به تفکیک  شناسی بهای جامعهکتاب  تمرین و خودآزمایی  میزان تطبیق  :    5جدول  

 ها های کتابتمرین ها و خودآزمایی 

 جمع  ( 3شناسی)جامعه  ( 2شناسی)جامعه  ( 1شناسی)جامعه   

ی گیلفورد
اعمال ذهن

 

 265 135 31 99 حافظه شناختی 

 35 7 11 17 تفکر همگرا 

 113 41 35 37 تفکر واگرا 

 4 3 1 0 تفکر ارزشیاب 

 48 15 11 22 خنثی
 

 گیرینتیجهبحث و 

باشد،  متوسطه بر اساس اعمال ذهنی گیلفورد میشناسی دوره دوم  های جامعهکتاب در پژوهش حاضر که بررسی

ها و  عبارت مختص تمرین  465عبارت مختص متن و    3718عبارت مورد ارزیابی قرار گرفت که از این تعداد    4183

عبارت    3354ها  دهد که سهم محتوای شناختی در این کتابها است. نتایج تحقیق نشان میهای کتابخودآزمایی

است. از  مجموع کار برده شدهها بهها و خودآزماییعبارت آن در تمرین  265عبارت آن در متن و    3089باشد که  می

عبارت همگرا استخراج    345عبارت همگرا در تمرین و خودآزمایی، در مجموع    35ها و  عبارت همگرا در متن کتاب  310

مورد مشاهده    281مورد یعنی در مجموع    113ها  خودآزماییمورد و در تمرین و    1668شد. عبارت واگرا در متن کتاب  

ها  مورد آن در تمرین 4ها و مورد آن در متن کتاب 5مورد شناسایی شد که  9شد. جملاتی با محتوای تفکر ارزشیاب، 

  48مورد آن در متن و    146عبارت خنثی که    194است. باید اشاره کرد که تعداد   کار برده شده  ها بهو خودآزمایی

 ها استفاده شده بود استخراج شد.  های این کتابها و خودآزماییمورد آن در تمرین

شناسی متوسطه دوم در حوزه حافظه شناختی با  های جامعهکتاب  شود، بیشترین عبارات همچنانکه مشاهده می

درصد و در نهایت تفکر ارزشیاب    6.71درصد و سپس عبارات واگرا    8.24درصد و پس از آن عبارات همگرا با    80.18
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های مورد بررسی است.  درصد قرار دارند. آنچه در این پژوهش کاملا مشهود است، غلبه انتقال اطلاعات در کتاب  0.02

آموزان را به سمت خلاقیت سوق  توانند فضای فکری معلم و دانشهایی نمیقطعاً چنین متون، تمرین و خودآزمایی

درصد از کل کتاب است، باید    6.71ی کتاب مطابق با روش گیلفورد تنها  دهند. زمانی که سهم اعمال ذهنی خلاقانه

طور ناخواسته کاهش پیدا  ی تدریس و مدیریت کلاس توسط معلمین بهپذیرفت که همین مقدار هم، تحت تاثیر نحوه

های  اند که بر خلاف اعتقادشان مبنی بر اهمیت خلاقیت در کلاسخواهدکرد. همچنان که بیشتر معلمان بیان کرده

های درسی پشتیبانی کنیم و زمان  دانیم چگونه به بهترین شکل ممکن از خلاقیت در کلاسبیست و یکم، نمی   قرن

 (. 115: 1393زاده و همکاران، های روزانه نداریم)شاهعلی های خلاق در کلاسکافی برای اضافه کردن فعالیت 

ها باید در صدر تصمیمات  رسد که توجه ویژه به کتب درسی و محتوای کتابنظر میبا توجه به مسائل مطرح شده به  

توان مطرح نمود تنها منبع مورد استناد برای یادگیری در  گذاران در این حوزه باشد؛ چراکه بدون اغراق میسیاست

آور برای آموزش از سوی معلمین  های درسی است؛ متونی که تنها منبع الزامسیستم آموزشی کشور ما متون کتاب

دیگر   سوی  از  است.  مبینی)های  پژوهشنتایج  مدارس  و  پیرخائفی  (،  1988)ریکاردز (،  1987)تورنس  (،1389زارع، 

پارنز(،  2000)پترووسکی  (،1996)فریر سیدنی  و  گیور(،2004)باسادور(،  2007)میدو  و  (،  2009)کاندمیر 

(،  1388)داوری   شریفی و(،  2010)سانز دی آسدو لیزارگا، الیور (،  2010)تورنبول، آلیسون و مالکولم (،  2006)پاتامای

(،  1386)عسگری(،  2008) فینگلد، کوب، جیونیس، ارنولد، جوسلین و کیل لیر(،  2008) اسلاوین، چیونگ، گروف و لکی

و   گوردون(  2001)استرنبرگ(،  2002)پراکتر(،  1384همکاران)گنجی  و  سل  پونتی  و    پیرخائفی (،  2000)مورگان، 

های فراشناختی)سیالی، انعطاف  که خلاقیت در سطح مؤلفهدهد  نشان می آموزش خلاقیت    ی درباره(  1388)همکاران 

 . (68: 1392)برون و همکاران، قابل آموزش است پذیری و ابتکار(  

رو  از طریق متون کتاب درسی مدارس امری امکان پذیر است. از این توان نتیجه گرفت آموزش خلاقیت  بنابراین می

مطرح   (1997)1استارک همچنان که،  ی درسی و کتب درسی خود هستیم.  ما نیازمند تغییر و اصلاح اساسی در برنامه

های پیشرفته و تراز اول جهـان مطـابق ی درسی و کتب درسی در کشورها و دانشگاههتغییر و اصلاح در برنام ؛ ندکمی

کند تا نیازهـای مبـتلابـه جامعـه را  چنین تغییراتی به نظام آموزش عالی کمک می   و   گیردبـا تحـولات صـورت می 

 . توجه قرار دهد مورد

شود با توجه به رویکرد علوم اجتماعی جهت تربیت افراد آگاه از مسائل اجتماعی و برخوردار  در نهایت پیشنهاد می 

های کتب درسی در  از روحیه پرسشگری، خلاقیت و نقادی علاوه بر آموزش معلمین در خصوص استفاده از ظرفیت

گ همچون؛  اساسی  تغییراتی  خلاقیت،  پرورش  و  افزایش  تکنیک جهت  دروسنجاندن  محتوای  در  خلاقیت    با  های 

آموزان با در نظر گرفتن جوانب مختلف  دانشبر مبنای سطح تفکر واگر و همچنین محتوایی که  محتوایی  اختصاص  

صورت گیرد، تا  تفکر ارزشیاب    جهت پرورشبه داوری بپردازند    مباحث   شایستگی   و  کفایت   یرهموضوع بتوانند دربا

قیت به مرور در نظام آموزشی کشور فراهم گردد. موضوعی که در سند تحول بنیادین آموزش  زمینه اصلی توجه به خلا

 (. 166: 1397امیرآبادی و همکاران، است )شکوهیو پرورش به آن توجه چندانی نشده 

 

 

 
1  Stark 
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 .22-1:  1ابتکار و خلاقیت در علوم انسانی، شماره
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آموزان مقطع راهنمایی  (. شناسایی عوامل موثر در پرورش خلاقیت دانش 1389اللهی، مهران؛ موسوی، سیدعلی محمد و تاجی، پروانه )فرج

-83:  2شماره،  1کودک، دوره  از دیدگاه دبیران، مدیران و کارشناسان آموزش اداره منطقه شش آموزش و پرورش استان تهران، تفکر و  

100. 

-های پرورش خلاقیت دانشی راههای دولتی و غیرانتفاعی شهر تهران درباره(. بررسی نگرش مدیران دبیرستان1382می نیا، رامین )کری

 .مرکزتهران  دانشگاه آزاد اسلامی واحد    ،ارشدی کارشناسی نامهپایان  ،موزانآ

آموزان متوسطه، نشریه  (. تاثیر برنامه درسی مبتنی بر وبلاگ بر خلاقیت دانش 1392گلکاری، سمیه؛ آیتی، محسن و راستگومقدم، میترا )

 .333-325:  4شماره  ،  7علمی پژوهشی فناوری آموزش، جلد  

آموزان، نشریه تعلیم و تربیت،  (. اثر روش بارش مغزی در افزایش خلاقیت دانش1384گنجی، حمزه؛ شریفی، حسن و میرهاشمی، مالک )

 .112-89:  21دوره  

ای تدریس در علوم اجتماعی در آموزش و پرورش  های حرفه(. شناسایی و تایید مولفه1395زاده، امیدعلی )جعفرلو، زهرا و حسینمشهدی 

 .106-97شناسی، سال هشتم، شماره سی و دوم:  مقطع متوسطه، مطالعات جامعه

( پایه دهم)رشته ریاضی و تجربی(، پویش در  1(. میزان توجه به عوامل خلاقیت گیلفورد در کتاب ریاضی)1396پورعسکری، بتول)موسی 

 .32-25:  9، شماره3آموزش علوم پایه، دوره

(. تاثیر آموزش خلاقیت بر عوامل شناختی مرتبط با خلاقیت، گزارشی از طرح  1397میهمی، حسین؛ داسمه، پوریا و باستان، محمدرامین )

 .229-206:  1پردازی در فارس، مطالعات آموزش و یادگیری )علوم اجتماعی و انسانی دانشگاه شیراز(، دورهمدارس فصلی خلاقیت و ایده

-آمــوزان در کتــابهای اجتماعی مورد نیـاز دانــش جایگاه مهارت  (.1383)فتحـی، فاطمه    و  زاده، مـریمنصراصفهانی، احمد رضـا؛ فـاتحی

 .64 –  49  :  9ماره  ــای درســی عمــومی دوره متوسطه، دانشور رفتار، ، شه
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