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Abstract 

Learning depends on the process and many factors. One of these factors is the text and 

selections of the texts based on which the teacher tries to develop a comprehensive 

intellectual and educational education. Compared to other texts, literary texts have a 

greater role in the education of children and teenagers because they provide them with 

the possibility of using imagination and they have a great influence in the cultivation 

of art and culture in general. This research is a descriptive and analytical method based 

on pathology and criticism of Persian prose and verse texts of the first secondary 

school. The necessity of conducting this research is to make the selection of texts more 

rational in order to achieve better learning in general. The results of the research 

indicate that: the compilers of the texts did not pay attention to the distribution and 

dispersion of the arrays in the courses and also the lessons of each course and this, in 

turn, creates boredom and a sense of fear in the general. On the other hand, the 

compilers of the texts had a single mission for all the arrays regardless of their nature 

and role in learning and they did not pay attention to the remoteness of some arrays 

in comparison with other arrays. The use of irony in the texts of this period is almost 

more logical. Learning depends on the process and many factors. One of these factors 

is the text and selections of the texts based on which the teacher tries to develop a 

comprehensive intellectual and educational education. Compared to other texts, 

literary texts have a greater role in the education of children and teenagers because 

they provide them with the possibility of using imagination and they have a great 

influence in the cultivation of art and culture in general. This research is a descriptive 

and analytical method based on pathology and criticism of Persian prose and verse 

texts of the first secondary school. The necessity of conducting this research is to make 

the selection of texts more rational in order to achieve better learning in general. The 

results of the research indicate that: the compilers of the texts did not pay attention to 
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the distribution and dispersion of the arrays in the courses and also the lessons of each 

course and this, in turn, creates boredom and a sense of fear in the general. On the 

other hand, the compilers of the texts had a single mission for all the arrays regardless 

of their nature and role in learning and they did not pay attention to the remoteness of 

some arrays in comparison with other arrays. The use of irony in the texts of this 

period is almost more logical.Learning depends on the process and many factors. One 

of these factors is the text and selections of the texts based on which the teacher tries 

to develop a comprehensive intellectual and educational education. Compared to other 

texts, literary texts have a greater role in the education of children and teenagers 

because they provide them with the possibility of using imagination and they have a 

great influence in the cultivation of art and culture in general. This research is a 

descriptive and analytical method based on pathology and criticism of Persian prose 

and verse texts of the first secondary school. The necessity of conducting this research 

is to make the selection of texts more rational in order to achieve better learning in 

general. The results of the research indicate that: the compilers of the texts did not pay 

attention to the distribution and dispersion of the arrays in the courses and also the 

lessons of each course and this, in turn, creates boredom and a sense of fear in the 

general. On the other hand, the compilers of the texts had a single mission for all the 

arrays regardless of their nature and role in learning and they did not pay attention to 

the remoteness of some arrays in comparison with other arrays. The use of irony in 

the texts of this period is almost more logical.Learning depends on the process and 

many factors. One of these factors is the text and selections of the texts based on which 

the teacher tries to develop a comprehensive intellectual and educational education. 

Compared to other texts, literary texts have a greater role in the education of children 

and teenagers because they provide them with the possibility of using imagination and 

they have a great influence in the cultivation of art and culture in general. This 

research is a descriptive and analytical method based on pathology and criticism of 

Persian prose and verse texts of the first secondary school. The necessity of 

conducting this research is to make the selection of texts more rational in order to 

achieve better learning in general. The results of the research indicate that: the 

compilers of the texts did not pay attention to the distribution and dispersion of the 

arrays in the courses and also the lessons of each course and this, in turn, creates 

boredom and a sense of fear in the general. On the other hand, the compilers of the 

texts had a single mission for all the arrays regardless of their nature and role in 

learning and they did not pay attention to the remoteness of some arrays in comparison 

with other arrays. The use of irony in the texts of this period is almost more 

logical.Learning depends on the process and many factors. One of these factors is the 

text and selections of the texts based on which the teacher tries to develop a 

comprehensive intellectual and educational education. Compared to other texts, 

literary texts have a greater role in the education of children and teenagers because 
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they provide them with the possibility of using imagination and they have a great 

influence in the cultivation of art and culture in general. This research is a descriptive 

and analytical method based on pathology and criticism of Persian prose and verse 

texts of the first secondary school. The necessity of conducting this research is to make 

the selection of texts more rational in order to achieve better learning in general. The 

results of the research indicate that: the compilers of the texts did not pay attention to 

the distribution and dispersion of the arrays in the courses and also the lessons of each 

course and this, in turn, creates boredom and a sense of fear in the general. 

Keywords: First Year of High School, Metaphor, Simile, Irony. 
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شناسی و نقد متون منظوم و منثور فارسی دورۀ اول متوسطه با تکیه بر استعاره، آسیب

 )تناسب فرم و تدریس( تشبیه و کنایه

 0محسن پیشوایی علوی ،1*پورهیوا حسن

 

 

 چکیده

هایی از متون استتته که بر امر یادگیری به فرآیند و عوامل زیادی بستتت ی داردی یکی از این عوامل، متن و انتبا 

دهنده ستتعی در پرور  فکری و تربیتی فراگیر داردی متون ادبی در ایاآ با ستتایر متون، نق  استتاآ آن، آموز 

 کنند و درها فراهم مینوجوان دارند چون امکان استفاده از تبیّل را برای آنبیشتری در تربیه و پرور  کودک و 

ناسی و شپرور  اریحه و هنر در فراگیر تأثیر زیادی دارندی این پژوه  به رو  توصتیفی و تحلیلی در پی آستیب

کردن انتبا  و تر نقد متون منظوم و منثور فارستی دورۀ اول متوسطه اسهی ررورت اناام این پژوه  در منطقی

گزین  متون برای رستتیدن به یادگیری برتر در فراگیر استتهی نتایو پژوه  حاکی از آن استته که: گردآورندگان 

خود،  نوبهبهاند و این امر ها و نیز دروآ هر دوره نداشتتتتههتا در دورهبته توزی  و پراکنتدگی آرایته توجریمتون، 

آورندی از ستتوی دی ر، گردآورندگان متون، رستتاله واحدی برای میدلزدگی و احستتاآ ترآ را در فراگیر به وجود 

ها به دیریا  بودن برخی از آرایه توجریاند و ها در یادگیری داشتتتتهو نق  آن ماهیهها بدون توجه در تمام آرایه

 سهیت گرفته اتر صورکنایه در متون این دوره تقریباً منطقی کارگیریبهاندی های دی ر نداشتهدر ایاآ با آرایه

 دورۀ اول متوسطه، استعاره، تشبیه، کنایهی ها:کلیدواژه
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 و بیان مسأله مقدمه

فرآیند تدریس و آموز  و گرفتن نتایو مطلو  از آن به عوامل زیادی بازبستتته استتهی پی  از هر چیز، 

راگیر، نوع متن مورد مطتالعته در درجا اول اهمیه ارار دارد چون نحوۀ تدریس معلم، کیفیه یادگیری ف

ارتباط برارار کردن با محتوا وییی هم ی تاب  متن اسهی اگر ااتضائات سنی مباطب مورد توجه ارار ن یرد 

و توان یادگیری او در نظر گرفته نشتتتود، معلم هرچقدر هم تک  کند و از ترفندهای جدید آموز  برره 

توان با ئات خاص خود را دارد و نمیتوان نتایو مطلوبی حاصتتل کردی هر ستتنیّ ااتضتتاب یرد باز هم نمی

ای هبه آن ااتضتائات، تواّ  آموز  و یادگیری مطلوبی داشتهی دورۀ متوسطا اول، یکی از دوره توجریبی

رود که متون مورد مطالعه باید متناسب با آن جران معرفتی مرم در مقاط  تحصتیلی فراگیر به شمار می

 نوشته شوندی

شناسی متون ادبی دورۀ متوسطا اول بنا نراده شده اسه و با بررسی بطرح اصلی این پژوه  بر آسی

های بکار رفته در آن در پیوند با تدریس، سعی شده اسه در تناسب با و نقد این متون از منظر آرایه

ها به تحلیل و بررسی متون فارسی پرداخته شود تا نشان داده شود که این متون سنایده و مباطب آن

مباطب و ااتضائات سنّی او توجه نشده اسهی  ماهیهها به اند و یا در انتبا  آنبا  شدهمند انتهدف

ررورت اناام این پژوه  در آن اسه تا نق  گزین  و انتبا  متون این دوره در پرور  فکری فراگیر 

تون،   مگیرد و گزین  و انتباگرفته شود ببصوص متون ادبی که هم گسترۀ زیادی را در بر می جدیرا 

ای نیسه و هم ویژگی ادبی بودن را با خود به همراه دارند که بیشتر از سایر متون، در شکوفایی کار ساده

ادبیات کودک و نوجوان در ابتدا با تعلیم و تربیه »تبیّل فراگیر و ایااد ان یزه و عکاه در او نق  دارندی 

 .(Ghezel ayagh, 2015) «ا  غلبه کردی ادبیهاشناختی آن بر ارز آمیبته شد و وجه تربیتی و روان

واند تبندی، هم داستان میشوند که در هر دو نوع طبقهاین ادبیات بر دو نوع منثور و منظوم تقسیم می

ای از زبان ادبی اسه که رعایه آن، نوعی عدول از هناارها جای گیرد و هم متون غیرداستانیی نظم، گونه

 تواند عامل جذ  مباطب باشدزیبایی سبن اسهی بنابراین آهنگ و ریتم میاسه و این خود موجب 

(Ashouri, 1994)  ،دهندۀ شعر اسهعنصر تشکیل ترینمرمموسیقی و تبیل در کنار زبان (Mosharraf, 

 نثر نیز در واژه به معنی پراکندن و در اصطکح، سبنی اسه که به وزن و اافیه مقید نشده باشد (2005

(Homaii, 1984) هایی ادبی نیز در آن تعبیه شده باشد که آن را از متون منثور غیرادبی و هناارگریزی

جدا کندی آنچه مرم اسه، این نکته اسه که در گزین  و انتبا  این متون )منثور و منظوم( ااتضای سنیّ 

اسه  فکّر و اندیشیدنو جران معرفتی فراگیر در نظر گرفته شودی برای نمونه از امور فلسفی که نیازمند ت

توان در متون ادبی دورۀ متوسطا اول شود، نمیو ببشی از آن نیز از ره ذر تاربا زیسته حاصل می

نیز باید در حد ساده و ابتدایی آن باشد و  الیصور خاستفاده کردی از سوی دی ر، نوع بیان و استفاده از 
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نوجوان بیشتر از طریق امور -ناخه کودکبیشتر ناظر بر جنبا امور محسوآ باشد نه عقکنیی چون ش

گیرد و با امور عقلی سنبیه نداردی هرچقدر زبان متون ادبی، غامض و پیچیده باشد محسوآ صورت می

ماند و و درجا تناسب آن با فراگیر کمتر باشد، مباطب در فرم متن و مفاهیم مطرح شده در آن در می

در  دیکه با هبودن دو اصل مرم اس یبودن و امروز یعیطب» چه بسا از خواندن و یادگرفتن دلزده شودی

کلمات  بیبه ترت شتریمصرع هرچه ب ایککم  ایکلمات در جمله  بیترک رد؛یشعر کودک مورد توجه ارار گ

 «امروز به کار رود ویکه در شعر کودک زبان را یمعن نیبودن زبان به ا یباشدی امروز کیدر گفتار نزد

(Kianoush, 1976). ها و مبتصات زبانی ها را از ره ذر کشف ویژگیاین پژوه  سعی دارد این تناسب

متون ادبی این دوره )با تکیه بر استعاره، تشبیه و کنایه( به دسه دهد و نقاط رعف و اوّت متون ادبی 

ها در آنبکار گرفته شده در دورۀ متوسطا اول را نشان دهدی دلیل انتبا  این سه آرایه، نق  بارز و اصلی 

سوی  گیرد و ازتصویرسازی اسهی چون تصویرسازی در متون ادبی، بیشتر از ره ذر این سه آرایه شکل می

دهد رمن اینکه پراکندگی این عناصر ها را نمیدی ر، حام پژوه  نیز اجازۀ پرداختن به سایر آرایه

 اندیهها و دروآ نیز برای تحلیل برتر در نظر گرفته شدتصویرآفرین در پایه

 پیشینا پژوه 

اند که هم ی جنبا شتناستی متون درستی، جستتارهایی در االب مقاله نوشته شدهدر پیوند با آستیب

 شتناستی برناما درسی کار وآستیب»توان به مقالات: میتکمیلی و تورتیحی بیشتتری دارندی برای نمونه 

( چاپ شتتده در نشتتریا 1317)دهقانیاز ابوالحستتنی و « فناوری در مقط  متوستتطا اول: مطالعا کیفی

شتتناستتی و واکاوی کیفی یادگیری زبان ان لیستتی در برناما درستتی آموز  آستتیب»، فناوری آموزشتتی

( چاپ شتتده در نشتتریا 1315و همکاران ) بکاناز « متوستتطه بر استتاآ مدل وین شتتتین و فانتی نی

از  «آموزاننیازهای دان  های دین و زندگی از منظر توجه بهشناسی کتا آسیب»، شتناستی تربیتیروان

وییی اشاره کرد که هیچکدام محدودۀ  مطالعات برناما درسی ایرانیا ( چاپ شده در نشر1312میرعارفین )

شتناستی متون گزین  شدۀ درسی را برای نقد و آستیب گیرند بلکه رترورتپژوه  حارتر را در برنمی

 دهندیرسیدن به نتایو مطلو  نشان می

 چرارچو  نظری

ی تواند ادبها نرفته استتهی هر متنی نمیزبان آن کارگیریبهمایز متون ادبی و غیر ادبی در نحوۀ وجه ت

را حتیّ در حد نازل آن دارا باشتتتدی ادبی بودن به « ادبی بودن»های بته شتتتمار بیاید م ر آن که ویژگی

نوعی باعث توجّه کند و به شتتتود کته زبتان را از حد عادی و روزمرّۀ آن خارج میهتایی اطک  میویژگی

شتود چون این متون، یک نوع غرابه استعمال دارند و مباطب نیز با خوان  بیشتتر مباطب به ککم می

خاص از نوشتتتن استته که باعث  یاگونه» شتتودیها میآن، به راحتی متوجه کاربرد متفاوت زبان در آن
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 ریدرگ او دان  اضاوت و به واسط لیتب ۀاستفاده از او اواسطو به شودیطبقات جامعه م اهم شترفهیپ

 «دکنیم لیبرتر تبتد یمتا را بته مردم  رانیو آزمودن رفتتار خود و د یاخکا لیتکردن ذهن بتا مستتتا

(Culler, 2011.)  

دهند و درک و زدایی و غرابه استتتعمال متون ادبی را شتتکل میهای ادبی، آشتتناییصتتورخیال و آرایه

اندازندی متون ادبی، جدا از آن که حاوی معنا ککم را به تعویق و تأخیر میدریافه معنا و مفروم نرفته در 

شتناستتانه دارندی مباطب ابتدا محو ککم و التذاذ و مفرومی هستتند، در درجا اول یک نوع کارکرد زیبایی

اک یابد و چون معنا و مفروم از طریق یک فرآیند ادرشود و سپس معنا و مفروم آن را در میهنری آن می

شتناستانه انتقال پیدا کرده استه، درجا تأثیرگذاری این متون بر مباطب در ایاآ با سایر متون، زیبایی

تر استهی فرآیند خوان  متن ادبی، فرآیندی پویاسه و به ها نیز در اذهان، طولانیبیشتتر و ماندگاری آن

و  کندزیبایی خود را عرره می شتود چون متن ادبی، هر بار، به شکل متفاوتی،مرور زمان، کمتر کرنه می

شناسی با جران معرفتی مباطب رستد؛ اما آنچه مرم اسه، تناسب این زیباییخواننده به التذاذ هنری می

توان توا  داشتته که مباطب کودک نوجوان، اشتتعار خااانی را ببواند و بفرمد و با استته برای نمونه نمی

نویسنده باید بکغه نرفته در ککم خود را بر اساآ مباطب آن  آن، کامکً ارتباط ب یرد، بنابراین، شاعر یا

و  بیاز لحاظ ترک کهیحال شتتتنونده و هر ککم یبه مقتضتتتا حیککم فصتتت رادیا»در نظر ب یرد و بکغه 

 حی)تنافر حروف، غرابه استعمال، کراهه در سم  وییی(، آن را ککم فص ده انه باشد و یاز ع یکلمات خال

هم  حیفص یغیخوانندی هرککم بل غیبلشود آن را  رادیحال و مقام شتنونده ا یون به مقتضتاو چ ندیگویم

کم ک هیو ارز  و اهم سهین غیبل ی،حیفصاحه اسه؛ اما به عکس هر ککم فص ،بکغه الازم رایز ؛هسه

  (.Asgari, 1993) «دارد یبه بکغه آن بست 

 متون فارسی دورۀ متوسطا اولها در تناسب عناصر تصویرآفرین با تدریس آن

 1استعاره 4-1

 «عبارت استته از آنکه، یکی از دو طرف تشتتبیه را ذکر و طرف دی ر را اراده کرده باشتتندی»استتتعاره 

(Homaii, 1991)در لغه مصتدر با  استتفعال اسه یعنی عاریه »اند همچنین در تعریف استتعاره گفته ی

هایی را به عکاا مشابره به جای واژۀ شتاعر در استتعاره، واژهخواستتن لغتی را به جای لغتی دی ری زیرا، 

در معنی غیرحقیقی )ماازی( »به عبارت دی ر، استتتتعاره همواره  (.Shamisa, 2004) «برددی ر بکار می

شاند نای را در جای کلما دی ری میرود، یعنی گوینده با استفاده از محور جانشینی، کلمهخود به کار می

استعاره در حقیقه، تصویری اسه که اساآ آن تشبیه  (Akrami, 2011)« اصی را ایااد کندتا اغراض خ

ود و شتتبه ذکر میهای تشتتبیه یعنی مشتتبّه و مشتتبّهاستته با این تفاوت که در استتتعاره فقی یکی از پایه

                                                      
1. Metaphor 
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به اگر مشتتبّهکندی بر استتاآ این تعریف های دی ر در جمله، رکن دی ر را پیدا میخواننده به کمک ارینه

به اراده شود، استعارۀ مکنیه خواهد ذکر شود و مشبّه اراده شود، استعارۀ مصرّحه و اگر مشبّه ذکر و مشبّه

ی، های ادببودی آنچه حائز اهمیّه استه، آن اسه که فرم استعاره در ایاآ با تشبیه و برخی دی ر از آرایه

ای مورد نظر گوینده، نایل شد؛ چرا که استعاره، نیازمند کوشت  و تک  ذهنی بیشتتری استه تا به معن

کند که در سویا غیا  کلمات وجود داردی معنای حقیقی و مورد نظر گوینده، مضمر حضتوری را اراده می

شود و فرم آن نیازمند داّه و تعمّق بیشتری اسهی البته ذکر این نکته نیز لازم اسه که و پنرانی بیان می

ر تتر و مشکلهای دی ر، دیریا ها در ایاآ با استعارهدی دارند و برخی از استتعارهبنها نیز درجهاستتعاره

گرددی آنچه بدیری استه، آن اسه که مباطبان متون هستتند و این به نوع ادبی متن و ستبک آن بر می

ها حصتتول پیدا نکرده فارستی دورۀ مورد بررستتی ما، مباطبانی هستتند که هنوز ملکا بکغه در ذهن آن

 فرمها باید معتدل و سادهها تقویه نشتده اسه بنابراین، وجود استعاره در متون آناسته و ذو  ادبی آن

ها در نمودارهایی ذکر و سپس در پایان ها، بستامد و پراکندگی استعارهباشتدی در ادامه، بنابر تفکیک دوره

 شودیر پرداخته میمعرفتی فراگی ها به تحلیل تطبیقی نمودارها بر اساآ جرانتمام بب 

 

 استعاره در متون منظوم و منثور دورۀ هفتم متوسطا اولالف( نمودار 

مورد استتتعاره در دروآ فارستتی دورۀ هفتم متوستتطا اول وجود داردی در این ماموع،  41در ماموع، 

و  (37: ص 4، استعاره از جران دانسته )درآ «کتا »شود که تنرا یک مورد استتعارۀ مصترّحه دیده می

در باای موارد، استعارۀ مکنیه بکار گرفته شده اسهی کم بودن استعارۀ مصرّحه از نظر منطقی، خو  اسه 

های چرا که فرم استتعارۀ مصترّحه و انواع آن برای ذهن فراگیر در این دوره، بستیار سبه اسهی استعاره

ای استتته که ها به گونهکتا مکنیه، یک نوع جانداران اری نیز هستتتتند و از آناا که ذهن مباطبان این 
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رستتتد؛ اما نحوۀ ها برتر به نظر میدوستتته دارنتد همه چیز را جاندار بیان ارند، وجود این نوع استتتتعاره

ای اسه که باعث سردرگمی فراگیر ها به گونهها در دروآ، منطقی نیستند و توزی  آنپراکندگی استعاره

اند در حالی که ها را در بر گرفتهیشتتتترین استتتتعارههای اول، دوم، چرارم و شتتتانزدهم بشتتتودی درآمی

ای ندارندی تراکم این های پنام، شتتشتتم، هشتتتم، نرم، دوازدهم، چراردهم و پانزدهم هیا استتتعارهدرآ

شتوند چون از آغاز، کوش  ذهنی زیادی باید به کار ها در دروآ اولیه، باعث دلزدگی فراگیر میاستتعاره

دی ر، این کوشتتت  ذهنی وجود نداردی بنابراین، همواره با ترآ و دلرره به  ببندند حال آن که در دروآ

 ن رندیها میبرخی از درآ

 

  ( استعاره در متون منظوم و منثور دورۀ هشتم متوسطا اول

مورد استتتعاره در دروآ فارستتی دورۀ هشتتتم متوستتطا اول وجود دارد که از این  14در ماموع، تنرا 

های مصرّحه، به راحتی اابل مورد استعارۀ مکنیه وجود داردی استعاره 7مصترحه و مورد استتعارۀ  7تعداد 

( که بنابر بافه ککم، استعاره از وجود مبارک 71: ص 1هایی مانند: ستاره )درآ دریافه هستتند استعاره

( که استتعاره از حضرت علی )ع( اسهی از نظر 12: ص 10پیامبر)ص( استه یا استتعارۀ شتیر حق )درآ 

ای ها نیز دروآ: اول، چرارم، پنام، ششم، سیزدهم، چراردهم و پانزدهم هیا استعارهراکندگی استتعارهپ

مورد( را داردی بنابراین، عدم توجه به  4ندارند و تنرا درآ شتتانزدهم استته که بیشتتترین استتتعاره )یعنی 

پیشتین، ذکر شدی از سوی ها در دروآ، همان عواابی را در پی دارد که در مدخل توزی  منطقی استتعاره

دی ر در هم تنیدگی استتعارۀ مصترّحه و مکنیه در دروآ این مقط ، به دلیل نبودپ پیشینه و آشنا نشدن 

تواند باعث غامض بودن متون برای مباطب شتتودی برتر آن اسه که های ابل، میها در ستالفراگیر با آن

 تعارۀ بکار گرفته شده، در نظر گرفته شودیدر این دوره نیز، تناسب سطح معرفتی فراگیر با نوع اس
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 پ( استعاره در متون منظوم و منثور دورۀ نرم متوسطا اول

 5مورد استتعاره در دروآ فارستی دورۀ نرم متوسطا اول وجود دارد که از این تعداد  04در ماموع، 

یا دام، استتتعاره از ( 04: ص 3مورد استتتعارۀ مصتترّحه وجود دارد مانند آیینه، استتتعاره از دوستته )درآ 

ها در دروآ نیز (ی باای موارد، استعارۀ مکنیه هستندی پراکندگی استعاره32ص  4مشککت زندگی )درآ 

ای ندارند بدین شیوه هستند که: دروآ پنام، نرم، دوازدهم، چراردهم، پانزدهم و شانزدهم هیا استعاره

 هیمورد اس 7و بیشترین استعاره نیز در درآ دهم با تعداد 

 در متون فارسی دورۀ متوسطا اول استعاره کارگیریبهتحلیل  4-1-1

با توجه به سته نمودار به تفکیک مقاط  دورۀ متوسطا اول و توریحاتی که ارائه شد اولین ایرادی که 

ها در دروآ اسهی این فرم هنری در متون فارسی این دوره گرفه، نحوۀ توزی  آن کارگیریبهتوان به می

ای نداشتتند و برخی از دروآ هم وفور استتعاره داشتندی وارد، برخی از دروآ، هیا استتعارهدر بیشتتر م

کند، دلزدگی فراگیر و احساآ ترآ اولین آستیبی که این نحوۀ توزی  در امر آموز  و یادگیری وارد می

  ر اساآ مقاطها بتوان گفه نبودپ منطق در توزی  استعارهها از برخی دروآ اسهی نکتا دی ری که میآن

استعاره وجود دارد  04استعاره و در مقط  نرم،  14استتعاره در مقط  هشتم،  41استهی در مقط  هفتم، 

توان برای این پراکنتدگی در نظر گرفتهی بتاور به اینکه آثار ادبی، باعث کته مبنتایی منطقی و علمی نمی

کنند، لزوم توجه به پراکندگی منطقی ها پنران میشتوند و معنای صریح را پشه نشانهتعلیق در فرم می

ا و هتواند با یک متن، ارتباط ب یرد که نشانهکند چرا که فراگیر، زمانی میشت ردهای ادبی را برجسته می

ادبیات، هنر »کنندی گیری را مبتل میهتا را بفرمد و غامض بودن متون ادبی، این ارتباطهتای آندلالته

ای از ذو  و اریحه نرستیده باشد که هنر نرفته و اگر مباطب ما به درجه  (Gennet, 2013) «زبان استه
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ود و شیابی کند، بنابراین، فرآیند یادگیری و پرور ، مبتل میهای آن را ریشتهدر زبان را بفرمد و دلاله

چه بستتتا باعث اط  شتتتدن این فرآیند نیز در آینده شتتتودی همچنین باید به این نکته نیز وااف بود که 

دگی شوند بنابراین توجه به سااگیران در این دوره، برای اولین بار استه که با این اشکال بیانی آشنا میفر

ها در مقاط  و اتابتل فرم بودن استتتتعتاره، توزی  منطقی در دروآ یتک مقط  و توجه به پراکندگی آن

 تواند باعث تربیه اریحه و ذو  فراگیر شودیمبتلف می

 تشبیه 4-0

 «ری همانندی و شتباهتی اسه که از جرتی یا جراتی میان دو چیز مبتلف وجود داردییادآو»تشتبیه 

(Shafii Kadkani, 1987)  ماند و با برره نمیتردیتد، خواننده نیز از لذّت این کشتتتف و خکایه بیبی»و

 (Parsapour, 2004) «کندخواندن شعر، ذهن او همانند ذهن شاعر، فعاّل شده و این ارتباط را تصدیق می

اصطکح تشبیه در علم بیان به معنی مانند کردن چیزی اسه، به »نویسد: شتمیسا نیز در مورد تشبیه می

نما باشتتد، یعنی با اغرا  همراه که آن مانندگی مبتنی بر کذ  یا حداال دروغچیزی دی ر مشتروط بر این

که آن دو چیز به هم شتتبیه  گوییم ماننده کردن معنای  این استته،باشتتدی با این تورتتیح که واتی می

نیستتند )و یا لااال شتباهتشتان آشتکار نیسه( و این ما هستیم که این شباهه را ادّعا و برارار یا آشکار 

 ی(Shamisa, 2004) «کنیممی

توان گفه، آن اسه که تشبیه، بیانی اسه مبتنی بر تبیّل که به صورت کلیّ، آنچه در مورد تشبیه می

م و تصویر کردن روشتن ر اشتتراک شتی   یا معنایی در میان دو یا چند چیز استهی به بیانی دی ر، تاستتّ

تشبیه »گویندی ها را تشتتبیه میها در میان دو یا چند چیز در یک صتفه و نمای  آن همانندیهمانندی

مبتنی بر ادعّای مشتابره استه، در مانند کردن و مبتنی بر کذ  و ادعّاسته و معنای  این اسه که دو 

 ,Talebian) «کنیمیالظاهر به هم شتتبیه نیستتتند و این ما هستتتیم که این شتتباهه را برارار میعلیچیز 

ی در به( اسهتشبیه نوعی مقایسه و براراری شباهه میان دو امر و دو طرف تشبیه )مشبّه و مشبّه  (.1999

ی ها براتمام تک »توان گفه که غرض اصلی در این شباهه، ارزشمندی و برتری مشبّه اسه و واا  می

 (.Fotouhi, 2007) «شودباشد؛ بنابراین سود حاصل از تشبیه نصیب مشبّه میبرکشیدن مشبّه می
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 ت( تشبیه در متون منثور و منظوم دورۀ هفتم متوسطا اول

 12تشتبیه در دروآ فارستی دورۀ هفتم متوسطا اول وجود دارد که از این ماموع،  32در ماموع 

بلیغ ارافی و یک مورد تشبیه تفضیل )تشبیه واه به طک و سپس ارجح نرادن واه بر طک: مورد تشبیه 

 شود: درآ( و دو مورد تشتبیه مرکّب )تشتبیه باز شدن غنچه به لبی که به خنده باز می25: ص 1درآ 

کند: ها به مادری که ستتر کودکان  را به رستتم اد  خم میتشتتبیه نستتیم در خم کردن نرال؛ 13: ص 1

ا هها دشوار نیسهی پراکندگی تشبیهها، ساده هستند و فرم آنشتود باای تشبیه( دیده می02: ص0درآ 

نیز بدین شیوه اسه که: دروآ پنام، نرم، سیزدهم و پانزدهم هیا تشبیری ندارند و بیشترین تشبیه در 

 دروآ دوم، چرارم و هفتم اسهی

 

 متوسطا اولث( تشبیه در متون منثور و منظوم دورۀ هشتم 
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 12مورد تشبیه در دروآ فارسی دورۀ هشتم متوسطا اول وجود دارد که از این ماموع،  07در ماموع، 

مورد تشبیه بلیغ هستند و  1اند( و مورد تشتبیه مرسل مفصل هستند )یعنی تمام ارکان تشبیه ذکر شده

ه اابل ذکر اسه این نکته اس های مفصلای که در مورد تشبیهباای ماندۀ تشتبیرات، ساده هستندی نکته

محمد در آغو  پدر  شدند، درک و دریافه تشبیه بسیار سبه بود مانند: ها ذکر نمیشتبهکه اگر وجه

(؛ تشتتبیه خاندان پیامبر به ماهی از آ  بیرون 110: ص 12ای بیمناک آشتتیان دارد )درآ چونان پرنده

( وییی ی 11: ص 0ریزد )درآ دیتتده می(؛ پرهتتای طتتاووآ چونتتان بر  خزان11: ص 14افتتتاده )درآ 

 هاسهی از نظرشبه آنبنابراین، دلیل وفور تشتبیرات مفصتل در دروآ فارسی این دوره، سبتی فرم وجه

پراکندگی هم دروآ: چرارم، پنام، شتتشتتم، نرم، ستتیزدهم و پانزدهم هیا تشتتبیری ندارند و بیشتتترین 

 اندیها در دروآ دوم و شانزدهم بکارگرفته شدهتشبیه

 

 ج( تشبیه در متون منثور و منظوم دورۀ نرم متوسطا اول

مورد تشبیه  13مورد تشتبیه در متون فارستی دورۀ نرم متوستطا اول وجود دارد که  07در ماموع، 

زنند کستتانی که لاف دوستتتی میمورد تشتتبیه مفصتتل و یک مورد تشتتبیه مرکب ) 10بلیغ ارتتافی و 

(، یک مورد هم تشبیه تفضیل )یار بد بدتر بود از 31: ص 4: درآ گوستفندان هستند هایی در جامهگر 

(ی از نظر پراکندگی هم دروآ: پنام، هفتم، یازدهم، دوازدهم، پانزدهم و شانزدهم 31: ص 4مار بد: درآ 

 اندیها را در خود جای دادههیا تشبیری ندارند و دروآ دوم و هشتم، بیشترین تشبیه

 ه در متون فارسی دورۀ متوسطا اولتشبی کارگیریبهتحلیل  4-0-1

تر با جران معرفتی کودک و نوجوان تر و هماهنگفرمدر ماموع و در ایاآ با استتعاره، تشتبیه ستاده

ا که هبازنمایی ذهنی ابعاد مشترک در پدیده»نامند مقوله یعنی استهی روانشناسان این مسأله را مقوله می
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این توانایی در همان دوران کودکی  ی(Henry Mussen, 2014) «به هم شباهه دارند ولی همسان نیستند

یری های یادگگیرد و در مراحل دی ر رشتد نیز نق  استاسی داردی بنابراین، تشبیه یکی از پایهشتکل می

آیدی این نکته بدین معنی اسه که تشبیه و کودک و نوجوان و شتکل دهندۀ نظام معرفتی او به شتمار می

ها در نظام فکری کودک و نوجوان به خوبی جا افتاده استته و طبیعی اسه که پدیدهایااد همستانی بین 

ود شآورندی پس استفاده از تشبیه در متون باعث میبیشتتر معرفه خود را از ره ذر تشتبیه به دسته می

در  نفراگیر به خوبی با متن ارتباط ب یرد و آن را درک کندی واتی بستامد استعاره و تشبیه را در این متو

اندی بستتتامد استتتتعاره در متون بینیم که گردآورندگان متون به این امر توجری نداشتتتتهنظر ب یریم می

مورد استهی نزدیکی بسامد این دو آرایه در  14مورد و بستامد تشتبیه در همین متون  71متوستطا اول، 

ن دک و نوجوان با ایمتون، بدین معنی استه که گردآورندگان متون، نق  یکسانی در فرم و یادگیری کو

اند حال آن که داّه در جران یادگیری کودک و نوجوان، خکف این نکته را نمایان هتا اتائل شتتتدهآرایته

د شکندی به عبارت دی ر، برای تأثیر بیشتر متون بر جان و دل فراگیر، باید بیشترین توجه به تشبیه میمی

ب یرد و هم هدف نرایی که همانا یادگیری اسه، محقّق تا هم یادگیرنده از متون دلزده نشود و با آن انس 

 شودی

عتدم توجه به توزی  و پراکندگی تشتتتبیه در متون این دوره نیز از جمله ایرادهای دی ری استتته که 

خاصتتتی را  توجریبته انواع تشتتتبیرات که هر کدام داّه و  توجریبیتوان بته آن گرفتهی همچنین، می

 توان به مشککت این متون رمیمه کردیرم کند از موارد دی ری اسه که میها را فطلبند تا فراگیر آنمی

 کنایه 4-3

در لغه به معنی پوشتیده ستبن گفتن استه و در اصتطکح ستبنی اسه که دارای دو معنی »کنایه 

اریب و بعید باشتتتد، و این دو معنی لازم و ملزوم یکدی ر باشتتتند، پس گوینده آن جمله را چنان ترکیب 

« خوارهپبت»ار برد که ذهن شتتتنونده از معنی نزدیک به معنی دور منتقل گردد، چنانکه ب ویند کند و بک

ها خاستتتت اه کنایه (.Homaii, 1991) «کنندبه معنی تنبلی که از دستتتترنو آماده دی ران استتتتفاده می

توانند آن را ها میاجتماعی دارند و مباطبان با رشتتتد و نمو در جامعه و آشتتتنایی بیشتتتتر با زبان و واژه

ها بر معنای ظاهری بفرمند و درک کنندی بدین معنی که مبطا  باید به این درک برسد که همیشه واژه

ها وجود ندارد، ای نیز که در ظاهر آنتوان معانی ثانویهها میدلالته نتدارنتد بلکه در ترکیب و چین  آن

بحث نیازمند زیستتتتن و پرور  فکری بیشتتتتری  اراده کردی بنابراین فرم کنایه در ایاآ با دو آرایا مورد

 شودیاسه و با زندگی در جامعه، این توانایی حاصل می
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 چ( کنایه در متون منثور و منظوم دورۀ هفتم متوسطا اول

 2مورد کنایه در متون فارستتتی دورۀ هفتم متوستتتطا اول وجود دارد که از این تعداد،  01در ماموع 

باایمانده، کنایه از فعلی از نظر پراکندگی نیز دروآ: پنام، ششم و پانزدهم مورد کنایه از صفه هستند و 

اندی تنرا درآ هشتتتم، ای ندارند و در باای موارد نیز تقریباً به صتتورت یکستتان پراکنده شتتدههیا کنایه

 مورد را داردی  3بالاترین بسامد کنایه یعنی 

 
 ا اولح( کنایه در متون منثور و منظوم دورۀ هشتم متوسط
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مورد کنایه از صفه  2مورد کنایه در متون فارسی دورۀ هشتم متوسطا اول وجود دارد که  01در ماموع 

و بتاایمتانده کنایه از فعل هستتتتندی از نظر پراکندگی هم دروآ: دوم، پنام، پانزدهم و شتتتانزدهم هیا 

 هیها یکسان اسای ندارند و در باای موارد هم تقریباً پراکندگی کنایهکنایه

 
 خ( کنایه در متون منثور و منظوم دورۀ نرم متوسطا اول

مورد کنایه در متون فارستی دورۀ نرم متوسطا اول بکار رفته اسه که از این ماموع،  01در ماموع، 

مورد کنایه از صتتتفه و باایمانده کنایه از فعل هستتتتندی از نظر پراکندگی هم، دروآ: پنام، دوازدهم،  4

 مورد( را دارندی 4ای ندارند و دروآ اول و دهم بیشترین کنایه )هیا کنایهسیزدهم و پانزدهم 

 کنایه در متون فارسی دورۀ متوسطا اول کارگیریبهتحلیل  4-3-1

ابرام موجود در کنایه اگر بنابر ااتضائات سنیّ مباطب گزین  شده باشد، باعث تحرّک و پویایی ذهن 

ه همراه خواهد داشهی توجّه زیاد به کنایه در متون دورۀ اول شتود و نق  تربیتی و آموزشی خوبی باو می

روند، نشان ر این نکته اسه که ها که هم ی کاربردی هستند و در جامعه بکار میو نیز داّه در نوع کنایه

اند و باعث تک  ذهنی ها خو  عمل کردهگردآورنتدگتان هم در انتبتا  آرایته و هم در گزین  کنتایته

ها حال کستتی جا آمدن، پارۀ ج ر، از آ  درآمدن، شتتوندی ببصتتوص آن که کنایهها میآنفراگیر در فرم 

هایی هستتتند که به چشتتم به زمین دوختن، نور چشتتم، پارۀ دل، گو  و چشتتم دادن وییی از جملا کنایه

ها سبه نوعی ملموآ هستند و در زبان اجتماع وجود دارند و مبصوص اشر ممتازی نیستند که فرم آن

اند و رستتد که گردآورندگان متون از این نظر خو  عمل کردهشتتوار باشتتدی به همین دلیل به نظر میو د

 دیتواند آن را بفرمهایی در متون انتبابی آمده اسه که برای نوجوان اابل هضم اسه و به راحتی میکنایه
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اندی از نظر بسامدی تهدر متون دورۀ هشتم، گردآورندگان متون، وسواآ خوبی در کاربرد این آرایه داش

ای ونهتوانسه به گاند که این نکته میها به یک اندازه به کار رفتهدر متون دورۀ هفتم و دورۀ هشتم، کنایه

برتر اناام شتودی یعنی در متون اولیه، کمتر و سپس با رشد کودک و نوجوان در متون بعدی، بیشتر بکار 

اند، خو  های متون دورۀ هفتم تا حدودی دشتتوارتر شتتدهکنایه ها نستتبه بهبرود؛ اما از نظر اینکه کنایه

اند و رعایه این اصتتتل مستتتاوی با اعتقاد به آموز  تدریای و ادم به ادم استتتهی یعنی ابتدا عمل کرده

ر و تها تا حدودی دیریا اند و سپس در متون دورۀ بعد کنایهتری استفاده شدههای به نستبه سادهکنایه

های دورۀ هفتم تا حدودی دی برای نمونه کنایا دود از دل بلند شتتدن در مقایستته با کنایهاندشتتوارتر شتتده

های دی ری مانند عمر دشتوارتر اسه و فرم آن، نیاز به درنگ و تأمل بیشتری داردی همچنین اسه کنایه

 شودیباختن، در خیال ن نایدن، تار و پود وییی تقریباً در هر درآ این آرایه دیده می

ۀ متون دورۀ نرم مانند دو دورۀ پی  از کنایه زیاد بوده استتته و گردآورندگان متون در این زمینه برر

ها دشتتوار و ستتبه هایی هستتتند فرم آنهای بکار رفته نیز از نوع کنایهاندی تقریباً کنایهخو  عمل کرده

ها در متون به ذکر آنهای پر کاربرد و معمول و مورد استتتفاده در جامعه هستتتند که نیستته و از کنایه

ها را در اجتماع و در شرایی مبتلف بکار گیردی دهد به محض یادگیری، آنآموز نیز این امکان را میدان 

های بکار رفته در متون این دوره در مقایسه با دو دورۀ پی ، بیشتر اسه نکتا دی ر نیز آنکه بسامد کنایه

ه اسه که گردآورندگان در انتبا  متون داّه کافی و خوبی مورد( و این نشان دهندۀ این نکت 01)تعداد 

ها نیز در دروآ دورۀ نرم )با توجّه به نمودار درصتتدی( تقریباً نشتتان از اندی چین  و پراکندگی آنداشتته

 حاکم بودن منطقی نسبی بر آن اسهی

 گیرینتیاه

 توان گفه:های این پژوه  میبا توجه به داده

ها در متون متوستتتطا دورۀ اول، عدم توجه به پراکندگی و توزی  آرایه کارگیریبهعمتدۀ ایراد  -

هاستتهی به عبارت دی ر، برخی از ها در دورههای یک دوره و ستتپس تناستتب و بستتامد آنها در  درآآن

ای ندارند و برخی دی ر از دروآ، بسامد اابل توجری از استعاره را در دروآ یک دوره، مثکً هیا استتعاره

 41ها نیز نشتتده استته مثکً در دورۀ هفتم، ها در دورهاندی از ستتوی دی ر، توجری به بستتامد آرایههبر گرفت

شود که فرآیند یادگیری سبه استعاره به کار رفته اسهی این نکته باعث می 14استعاره و در دورۀ هشتم 

 باشندی ها توجه بیشتری داشتهشودی برتر اسه گردآورندگان متون ادبی به تناسب آرایه

ها، نکتا دی ری استتته که در گزین  ها با توجه به اابل فرم بودن/نبودن آنتوجه به نوع آرایه -

شتودی به عبارت دی ر، گردآورندگان باید داه داشته باشند که آموز  و یادگیری ادم به متون دیده نمی

تری استفاده های اابل فرمیههای اولیه باید از آراشودی در متون دورهادم و به صتورت تدریای میستّر می
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ا هها نیز که باعث تک  ذهنی بیشتری در آنشود و کم کم با رشد کودک و نوجوان، ابرام و دیریابی آرایه

 شود، بیشتر شودیمی

ها در متون این دوره داشتتته آن استتته که آرایه کارگیریبهتوان به نحوۀ ایراد دی ری که می -

ها در نظر ب یرند و به این نکته توجه داشتته باشند که رای تمام آرایهگردآورندگان نباید رستاله واحدی ب

ها نیازمند تک  و ای با آرایا دی ری متفاوت استتتهی به عبارت دی ر، برخی از آرایهدرک و دریتافه آرایه

ر میکوشت  ذهنی کمتری هستتند و فرم برخی دی ر از آرایه شودی بنابر ها به ستبتی و دشتتواری میستتّ

ها در تناستب با هم نیز لحاظ شود حال آن که در ت ستنیّ مباطبان این متون، باید بستامد آرایهااتضتائا

 72مورد؛ کنایه،  14مورد؛ تشتتبیه،  71ها به هم نزدیک هستتتند )استتتعاره، متون این دوره، بستتامد آرایه

 مورد(ی

وان تد و تقریباً میانها داشتتتتهها، گردآورندگان توجری برتری به انتبا  کنایهدر گزین  آرایه -

 گفه ااتضائات معرفتی یادگیر و توجه به تدریای بودن فرآیند یادگیری، لحاظ شده اسهی

شود هم به ااتضائات جران معرفتی فراگیر در پایان به گردآورندگان متون آموزشتی، توصیه می -

ا رعایه کنند و این ها توجه کافی و وافی داشتته باشتند و هم در گزین  متون، اصول آموزشی ردر دوره

های برای نمونه در رعایه اصول شود م ر با کمک گرفتن از صاحبان و متبصّصان این حوزهمرم میسّر نمی

و  متون ماهیهآموزشتی برتر استه از متبصّصان این حوزه نیز مشورت گرفته شود و یا مثکً در توجه به 

 حوزۀ علوم تربیتی کمک گرفته شودی رعایه ااتضای سنّ و سال مباطبان از صاحبان اندیشه در

 مکحظات اخکای

 ای مرتبی با موروعدر جریان اجرای این پژوه  و تریه مقاله کلیه اوانین کشوری و اصول اخک  حرفه

و نرادها و نیز مؤلفین و مصنفین رعایه شده ها ها، سازمانپژوه  از جمله رعایه حقو  آزمودنی

نامه آگاهانه توسی های ررایهدر مطالعه حارر رعایه شده و فرم پیروی از اصول اخک  پژوه  اسهی

 .ها تکمیل شدتمامی آزمودنی

 حامی مالی

 .های مطالعه حارر توسی نویسندگان مقاله تامین شدهزینه

  تعارض مناف 

ین مقاله ابکً در هیا ه و امقاله حارتتر فااد هرگونه تعارض مناف  بوده استتبنابر اظرار نویستتندگان 

 پژوهیتدریسای اعم از داخلی یا خارجی چاپ نشده اسه و صرفاً جره بررسی و چاپ به فصلنامه نشریه

 ارسال شده اسهی
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